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У статті розглянуто методологічний апа-
рат проведення історико-компаративних 
досліджень у педагогіці. Запропоновано 
модель історико-педагогічного дослідження 
та охарактеризовано її основні етапи. 
На етапі визначення і конкретизації дослі-
джуваної проблеми варто пам’ятати, що 
історико-компаративне дослідження про-
водиться з метою вивчення минулих подій 
у межах конкретного часового простору, 
беручи до уваги їх соціальний, політичний, 
економічний контексти; воно допомагає 
встановити причинно-наслідкові зв’язки 
між певними педагогічними явищами, поді-
ями чи концепціями; для дослідження важли-
вою є лише та інформація, яка стосується 
мети дослідження. Історико-компаративні 
дослідження стосуються, як правило, оцінки 
роботи освітніх систем на певних стадіях їх 
еволюції та опису того, як системи освіти 
видозмінились упродовж певного періоду 
часу та які зовнішні та внутрішні чинники 
вплинули на ці зміни. В. Борг та М. Галл виді-
ляють п’ять основних напрямів досліджень у 
галузі історичної компаративістики:
– історико-компаративні дослідження соці-
ального характеру, такі як освіта бідних, 
освіта жінок, подолання неграмотності у 
суспільстві тощо;
– історико-компаративні дослідження 
життя й творчості окремих людей, які зро-
били вагомий внесок у теорію й практику 
освіти, порівняльні дослідження творчості 
педагогів різних країн світу, історія розви-
тку навчальних закладів, історія освітніх 
реформ тощо;
– новий підхід до інтерпретації вже відомих 
подій та явищ, встановлення причинно-
наслідкових зв’язків, які попередньо вважа-
лись не пов’язаними, наприклад, історичне 
обґрунтування становлення та розвитку 
освіти/окремих її структурно-функціональ-
них елементів у контексті соціально-полі-
тичних подій регіону/країни;
– синтез даних, що давно загальновідомі, 
із новими фактами (недавно віднайденими 
документами чи інформацією) з метою пере-
гляду наявної теорії чи педагогічного явища;
– новий підхід до інтерпретації минулих 
подій, які вже вивчались. Зокрема, це сто-
сується перших двох пунктів, розглянутих 
вище. 
Ключові слова: історико-компаративне 
дослідження, педагогіка, етапи дослідження, 
методологічний апарат дослідження, струк-
турно-функціональні елементи.

The article deals with the methodological issues 
of conducting historical research in comparative 
education. The model for carrying out the histori-
cal research in comparative education has been 
offered and its main stages have been discussed.
At the stage of definition and concretization of 
the problem being studied should be remem-
bered that the historical and comparative study 
is aimed at studying past events within a specific 
time space, taking into account their social, politi-
cal, and economic contexts; it helps to establish 
causal relationships between specific pedagogi-
cal phenomena, events or concepts; to study the 
important is only that information which relates to 
the objectives of the study. Historical compara-
tive studies are concerned, as a rule, evaluation 
of the educational system at certain stages of 
their evolution and a description of how the edu-
cational system videos minutes a certain period 
of time and what external and internal factors 
influenced these changes. W. Borg and M. Gall 
outlined five main areas of research in the field of 
historical comparative studies:
– historical comparative study of social charac-
ter such as education of the poor, education of 
women, the eradication of illiteracy in society, 
etc.;
– historical comparative study of the life and work 
of individuals who have made a significant con-
tribution to the theory and practice of education, 
a comparative study of creativity of educators 
around the world, the history of the development 
of educational institutions history of education 
reforms and the like;
– new approach to the interpretation of known 
events and phenomena, the establishment of 
causal relationships, which were previously con-
sidered unrelated, such as historical background 
of the formation and development of education/
individual structural-functional elements in the 
context of socio-political events of the region 
country;
– synthesis data, a long known, new facts 
(recently found documents or information) for the 
purpose of revising an existing theory or peda-
gogical phenomenon;
– new approach to the interpretation of past 
events that have already been studied. In partic-
ular, this applies to the first two items discussed 
above. 
Key words: historical and comparative research, 
pedagogy, research stages, methodological 
instrument of research, structural and functional 
elements.

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Вивчення становлення та розвитку системи шкіль-
ної освіти як вітчизняної, так і зарубіжних країн 
світу та історичних постатей, що значно вплинули 
на формування освітніх систем, висуває на пер-
ший план проблему порівняльного аналізу, а саме 
історико-компаративного підходу до вивчення 
педагогічних явищ. Вивчення історичного розви-
тку освіти у соціальному, політичному та економіч-
ному контексті є важливим для кращого розуміння 

сучасного стану освіти. Особливо це стосується 
розуміння сучасного стану освітньої політики. 
Дослідження історії розвитку освіти та життя й 
творчої діяльності історичних постатей, що здій-
снили вагомий вплив на її формування, допома-
гає не лише кращому розумінню сучасних освітніх 
явищ, але й сприяє уникненню повторення мину-
лих помилок. Інтерпретація даних історичного 
характеру сприяє правильному плануванню сучас-
ного навчального процесу, навчальних програм 
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та планів, а також вказує на можливі подальші 
напрями розвитку освіти. Дослідження історичного 
контексту виникнення та функціонування навчаль-
них закладів, їх управління, навчальних предметів 
і методів їх викладання, професійної підготовки 
вчителів безпосередньо впливає на всіх учасників 
сучасного освітнього процесу, в тому числі вчите-
лів, методистів, керівників навчальних закладів та 
інших осіб, які залучені у процес управління осві-
тою та функціонування освітніх систем. Історичні 
дослідження в педагогіці дають відповіді на чис-
ленні запитання не лише стосовно виникнення, 
але й щодо занепаду певних явищ, що існували 
в освіті у певний період часу. У цьому контексті 
особливої значущості набуває методологія про-
ведення історико-компаративного дослідження, 
адже від правильного підходу до його проведення 
залежить достовірність отриманих результатів. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
До проблеми методології компаративних педа-
гогічних досліджень звертались чимало вітчиз-
няних та зарубіжних науковців, зокрема А. Тим-
ченко, Є. Задоя [2], Е. Панасенко [1], Г. Щука [4],  
Дж. Верма, К. Маллік [9] та багато інших науковців. 
Більшість сучасних учених-компаративістів займа-
ються вивченням особливостей сучасного стану 
функціонування освітніх систем, досліджують 
питання глобалізації освіти, впливу інформаційних 
технологій на освітній процес, а, відповідно, і роз-
глядають методологію сучасних компаративних 
досліджень. Проте методологія проведення істо-
рико-компаративних досліджень у педагогіці до 
цього часу не знаходила ґрунтовного висвітлення, 
хоча окремі її аспекти вивчались у працях Г. Цех-
містрової [3], В. Борга, М. Голла [5], А. Новоа [7], 
Дж. Маккаллоу, В. Річарсона [6] та багатьох інших 
дослідників. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Методологічний апарат 
будь-якого педагогічного дослідження має велике 
значення для ефективності наукового пошуку. 
Правильне його застосування уможливлює краще 
розуміння еволюції зарубіжних освітніх систем та 
забезпечує достовірність отриманих результатів. 

Формулювання цілей статті. Мета статті – 
розглянути методологію проведення історико-ком-
паративних досліджень у педагогіці. Відповідно 
до мети були визначені завдання: на основі ана-
лізу науково-педагогічної літератури визначити 
основні етапи проведення історико-педагогічного 
дослідження у порівняльній педагогіці та подати їх 
характеристику. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У ході вивчення наукових праць учених-компара-
тивістів [3; 5; 9] було встановлено, що методоло-
гія сучасних історико-компаративних досліджень  
у педагогіці зводиться до збору, організації, пере-
вірки достовірності та аналізу інформації. 

Безумовно, тематика історико-компаративних 
досліджень є досить широкою і може бути деталі-
зована у багатьох аспектах, а тому не обмежується 
вищезгаданим переліком тем. Однак, беручи до 
уваги тематику історико-компаративних досліджень 
та головні принципи, які лежать в основі їх прове-
дення, можна визначити основні завдання історико-
компаративних досліджень у педагогіці, а саме:

−	 отримання достовірних наукових знань про 
закономірності розвитку різних педагогічних явищ 
та процесів у минулому;

−	 вивчення основних тенденцій, що відбува-
лись у світовому педагогічному просторі у певний 
період часу, їх зіставлення та порівняння, вза-
ємовпливи;

−	 вивчення генезису формування освітньої 
політики, нових педагогічних ідей та явищ, що від-
бувались у системі освіти зарубіжних країн світу 
в минулому, та історичних постатей, що вплинули 
на їх формування та розвиток.

Другий етап проведення досліджень пов’язаний 
зі збором інформації. Як відомо, історична інфор-
мація, яка дійшла до наших днів, є досить фраг-
ментарною. Очевидно, що збереглись не всі дані, 
які були зафіксовані у певний період часу в мину-
лому, коли відбувались ці події. Максимальне 
використання наявних історичних джерел значно 
підвищує якість історико-компаративного дослі-
дження та вірогідність отриманих результатів.

На третій стадії історико-педагогічних дослі-
джень важливо правильно підійти до оцінки та 
синтезу даних. Інформація про минулі події, яка є 
наявною натепер, дійшла до нас із різних джерел. 
Одним із підходів до класифікації носіїв історико-
педагогічної інформації є їх поділ на первинні та 
вторинні джерела [8; 9].

Первинні джерела – це оригінальні документи та 
дані, що дійшли до нас із минулих років та містять 
інформацію із перших рук. Це прямі зафіксовані спо-
стереження очевидців подій, викладені у письмовій 
формі. До первинних джерел можна віднести:

−	 особисті спостереження очевидців чи учас-
ників подій (щоденники вчителів, учнів, директо-
рів шкіл чи інших осіб, листи, письмові розповіді 
тощо);

−	 фізичні артефакти (музейні експонати, пред-
ставлені побутовими речами, що були у вжитку в 
епоху, що вивчається (наприклад, пера, чорнила, 
дощечки для письма, парти), реліквії тощо;

−	 механічні артефакти (фільми, відеозйомки, 
аудіокасети, пластинки, фотографії, малюнки);

−	 записи учасників подій, що несуть юридичну 
цінність (конституції чи статути навчальних закладів,  
освітні закони, судові рішення, протоколи офі-
ційних засідань, генеалогії, контракти, заповіти, 
дозволи, ліцензії та сертифікати, чеки на підтвер-
дження про оплату навчання, статті із газет та жур-
налів, книги та навчальні підручники тощо).
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Вторинні джерела містять інформацію, пере-
дану кимось. Це може бути людина, яка описує 
минулі події, але не була ані свідком цих подій, 
ані їх учасником. До вторинних джерел відносять, 
наприклад, газетні статті, інтерв’ю у засобах масо-
вої інформації, дослідницькі доповіді, що зобража-
ють критичний підхід до подій в освіті. Авторами 
вторинних джерел можуть бути як люди, що жили в 
епоху, яка вивчається, так і сучасні дослідники істо-
рико-педагогічної проблематики. Вторинні джерела 
мають обмежену цінність, оскільки інформація у 
процесі переходу від однієї людини до іншої наби-
рає суб’єктивного характеру і має здатність спотво-
рюватись. У зв’язку з цим вторинні джерела мають 
піддаватись ґрунтовному аналізу і до їх вивчення 
й трактації необхідно підходити з обережністю [8].

Як зауважують Г. Верма та К. Маллік, класифі-
кація історико-педагогічних джерел на первинні і 
вторинні є відносною, оскільки одне і те ж джерело 
може бути як первинним, так і вторинним залежно 
від мети історико-компаративного дослідження. 
Наприклад, якщо метою дослідження є освітня 
політика місцевих органів управління освітою 
щодо питань полікультурності в освіті у певний 
історичний відрізок часу, публікації у місцевих газе-
тах цього періоду з таких освітніх питань будуть 
вторинними джерелами. Однак, якщо метою істо-
рико-компаративного дослідження буде вивчення 
публікацій у місцевих газетах з питань освітньої 
політики місцевих органів управління освітою щодо 
питань полікультурності в освіті, газетні публікації 
будуть первинним джерелом інформації [9].

На четвертому етапі проведення історико-ком-
паративного педагогічного дослідження – етапі 
оцінки та синтезу даних, навіть за умови вико-
ристання первинних ресурсів і доповнення їх 
вторинними, постає питання правильності оцінки 
достовірності історичних даних, їх надійності та 
доречності. Дослідники методології проведення 
історико-педагогічних досліджень називають цей 
процес «історичним критицизмом», зауважуючи, 
що критичний підхід до інтерпретації історико-
педагогічних даних може проявлятись у зовніш-
ньому та внутрішньому критицизмі [8].

Зовнішній критицизм пов’язаний із перевіркою 
автентичності документа – історико-педагогічного 
джерела. Автентичність джерела засвідчують рік 
видання друкованого твору, підписи автора, його 
почерк, стиль написання, мова, словниковий запас 
автора тощо. Джерела можуть піддаватись вери-
фікації на достовірність і включати фізичну та/чи 
хімічну перевірку матеріалів (наприклад, хімічний 
аналіз чорнила, фарби, паперу, дерева, каменю, 
предметів одягу тощо). 

Внутрішній критицизм є наступною стадією ана-
лізу інтерпретації історико-педагогічних джерел, 
яка полягає в аналізі та верифікації його змісту. 
Насамперед необхідно звернути увагу на послідов-

ність викладення інформації у джерелі. Чим чіткіша 
та логічніша побудова викладення інформації, тим 
точнішим є джерело. Важливо спиратись як на зна-
чення окремих слів, так і суть викладеного повідо-
млення у широкому історичному контексті. Наступ-
ним кроком є оцінка зовнішньої послідовності 
даних, тобто їх узгодженості з іншими історичними, 
культурними, соціальними, політичними, економіч-
ними подіями суспільства. Навіть якщо історико-
педагогічне джерело є достовірним, його автор-
ство встановлено, а внутрішнє викладення змісту 
є послідовним, цей документ може зображати 
викривлену картину минулого. З метою засвідчення 
точності змісту викладеної інформації можуть вико-
ристовуватись два способи.

Перший з них – це порівняння інформації із як 
мінімум двох незалежних джерел та встановлення 
подібностей чи однакових явищ, на основі яких 
можна робити висновки. Другий спосіб – це спів-
ставлення отриманої інформації з іншим, третім, 
завідома надійним джерелом [8]. Критичний підхід 
до оцінювання історичних джерел важливо засто-
совувати також тому, що часто достовірність дже-
рела інформації та його автентичність не завжди 
передбачає точність фактичного його змісту. На 
цій стадії дослідження важливо встановити хроно-
логію розвитку подій, а також за допомогою логіч-
ного та філософського підходів до розвитку подій 
зробити певні висновки. 

Завершальним етапом проведення історико-
компаративного дослідження в педагогіці є пред-
ставлення висновків. У ході підбиття підсумків 
варто пам’ятати, що навчальні заклади та індивіди, 
які залучені в освітній процес, є гетерогенними за 
характером поведінки, різні за здібностями, мож-
ливостями, цінностями, очікуваннями та власними 
потребами. Крім цього, як навчальні заклади та 
освітні установи, що існують у системі освіти, так 
і індивіди перебувають у складному соціальному 
контексті, який теж потрібно враховувати [6]. 

Висновки. Отже, у ході проведеного дослі-
дження було встановлено, що історико-компара-
тивні дослідження в педагогіці мають міждисци-
плінарний характер і є важливими не лише для 
окремих педагогічних дисциплін, таких як порів-
няльна педагогіка, загальна педагогіка та історія 
педагогіки, але й роблять вагомий внесок у розви-
ток теорії інших галузей наукових знань, зокрема 
історії, політології, соціології, філософії тощо. 
Методологія історико-компаративних досліджень 
у педагогіці включає збір, організацію, перевірку 
достовірності інформації та її аналіз. Однією із 
запропонованих моделей проведення історико-
компаративного дослідження може бути модель, 
що реалізується на чотирьох етапах: визначення 
і конкретизації об’єкта дослідження; збору інфор-
мації; оцінки та синтезу даних; формулювання та 
представлення висновків.
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