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РЕФОРМУВАННЯ ЗМІСТУ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ  
В НЕЗАЛЕЖНІЙ УКРАЇНІ В НАПРЯМІ НАЦІОНАЛЬНОЇ САМОІДЕНТИФІКАЦІЇ 
(1991–2002 РОКИ): ІСТОРИКО-ДЖЕРЕЛОЗНАВЧИЙ АСПЕКТ
REFORMING THE CONTENT OF GENERAL SECONDARY EDUCATION  
IN INDEPENDENT UKRAINE IN THE ROUTE OF NATIONAL  
SELF-IDENTIFICATION (1991–2002): HISTORIC AND SOURCE STUDY ASPECT

Стаття присвячена актуальній проблемі 
реформування змісту загальної серед-
ньої освіти в напрямі національної само-
ідентифікації в Україні впродовж першого 
десятиріччя її незалежності в історико-
джерелознавчому вимірі. Історіографічне 
осмислення цього питання засвідчило, 
що в українській та зарубіжній історіо-
графії немає праць, де б системно роз-
глядалася наведена тема. Для реалізації 
мети дослідження з використанням дже-
релознавчого підходу як провідного вияв-
лено та охарактеризовано документи, у 
яких відображено концептуальні засади 
реформування змісту загальної серед-
ньої освіти (Закон України «Про освіту», 
1991 рік; Концепція середньої загально-
освітньої школи України, 1991 рік; Дер-
жавна національна програма «Освіта» 
(«Україна XXI століття»), 1993 рік; Кон-
цепція державного стандарту загальної 
середньої освіти в Україні, 1996 рік; Закон 
України «Про загальну середню освіту», 
1999 рік; Концепція загальної середньої 
освіти (12-річна школа), 2001 рік тощо), 
задля встановлення їх інформативної 
цінності. Аргументовано, що період 
1991–2002 років характеризується роз-
робленням національного освітнього 
законодавства, нових методологічних 
засад удосконалення змісту загальної 
середньої освіти та інтенсифікацією 
творчої педагогічної думки про його пер-
спективний розвиток на основі загаль-
нолюдських і національних цінностей. 
Провідну роль у цьому процесі відіграли 
вчені НАПН України. Проаналізувавши 
документи, ми довели, що вони містять 
інформацію про кардинальні зміни у змісті 
загальної середньої освіти: від проголо-
шення нових принципів його формування 
(національний, демократичний, гуманіс-
тичний, диференціації та індивідуаліза-
ції, гуманітаризації, дитиноцентричний, 
світський, науковий, стандартизації, 
наступності, варіативності тощо) до 
їх розвитку та конкретизації. Джерелоз-
навче пізнання праць творців (В. Кремень, 
О. Савченко) національного освітнього 
законодавства уможливило одержання 
знання про особливості дібраних мате-
ріалів (автори, час, обставини, мета 
створення, фактична цінність, досто-
вірність, репрезентативність, вплив 
епохи). Виявлені документи (закони, кон-
цепції, програма, державний стандарт), 
статті їхніх розробників про реформу-
вання змісту загальної середньої освіти 
в Україні впродовж першого десятиріччя 
її незалежності мають велике значення 

для відтворення реальної картини дослі-
джуваного процесу.
Ключові слова: реформування змісту 
загальної середньої освіти, законодавчі 
та нормативні документи, педагогічне 
джерелознавство, історико-джерелоз-
навчий аналіз, концептуальні засади роз-
будови нового змісту української школи, 
незалежна Україна.

The article is dedicated to the relevant 
problem of reforming the content of general 
secondary education in line with national 
self-identification in Ukraine during the first 
decade of its independence in the histori-
cal and source study dimension. The histo-
riographic understanding of this issue has 
shown that in the Ukrainian and foreign his-
toriography there are no works where this 
topic would be considered systematically. 
To implement the goal of the study, using 
the source study approach as a leading one, 
documents reflecting the conceptual founda-
tions of reforming the content of general sec-
ondary education were found and character-
ized (Law of Ukraine “On Education”, 1991; 
Concept of the secondary general educa-
tion school of Ukraine, 1991; State national 
program “Osvita” (“Ukraine of the XXI cen-
tury”), 1993; Concept of the state standard 
of general secondary education in Ukraine, 
1996; Law of Ukraine “On general second-
ary education” (1999), Concept of general 
secondary education (a 12-year school), 
2001, etc.), in order to determine their infor-
mative value. It has been substantiated that 
the period 1991–2002 is characterized by 
the development of the national educational 
legislation, new methodological founda-
tions for improving the content of general 
secondary education and the intensification 
of creative pedagogical thought regarding 
its future development based on universal 
human and national values. The leading role 
in this process was played by the scientists 
of the Academy of Educational Sciences of 
Ukraine. After the analysis of the documents, 
it has been proven that they contain informa-
tion about cardinal changes in the content 
of general secondary education: from the 
proclamation of new principles of its forma-
tion (national, democratic, humanistic, dif-
ferentiation and individualization, humani-
tarization, child-centrism, secular, scientific, 
standardization, continuity, variability, etc.) 
to the development and concretization of 
them. The source study of the works by 
the creators (V. Kremen, O. Savchenko) of 
the national educational legislation made it 
possible to obtain the knowledge about the 
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features of the selected materials (authors, 
time, circumstances, purpose of creation, 
factual value, reliability, representativeness, 
influence of the epoch). The discovered 
documents (laws, concepts, program, and 
state standard), their developers’ articles on 
reforming the content of general secondary 
education in Ukraine during the first decade 
of its independence are of great importance 

for reproducing the real picture of the pro-
cess under study.
Key words: reforming the content of general 
secondary education, legislative and regula-
tory documents, pedagogical source study, 
historical and source study analysis, concep-
tual foundations for the development of the 
new content of the Ukrainian school, indepen-
dent Ukraine.

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Квінтесенцію реформування загальної серед-
ньої освіти в Україні та інших державах стано-
вить її зміст. Підходи, сутнісні характеристики, 
принципи змісту є відображенням суспільного 
запиту до формування майбутнього громадя-
нина, вимог держави до якості освіти. Питання 
«Чому навчати?» є вічним і пріоритетним у різні 
часи розвитку історії освіти. З проголошенням 
незалежності України оновлення змісту освіти 
стало стратегічним завданням розбудови шкільної 
освіти. У попередніх дослідженнях ми визначили 
три періоди реформування загальної середньої 
освіти з огляду на національне законотворення 
в Україні протягом 1991–2017 років, кожний з 
яких ознаменувався розробленням і схвален-
ням низки важливих нормативно-правових доку-
ментів: І (1991–2002 роки) – період національної 
самоідентифікації у загальній середній освіті; ІІ 
(2002–2013 роки) – період формування держав-
ної політики щодо розвитку загальної середньої 
освіти в новому методологічному й соціально-еко-
номічному контексті; ІІІ (2013–2017 роки) – період 
комплексної модернізації загальної середньої 
освіти [4]. Розглянемо процес реформування 
змісту загальної середньої освіти в Україні впро-
довж першого десятиріччя її незалежності в істо-
рико-джерелознавчому вимірі для з’ясування й 
розуміння його змін та особливостей, упорядку-
вання масиву емпіричної і теоретичної інформації.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Історіографічне пізнання проблеми уможливило 
виявлення низки праць українських учених, де 
більшою чи меншою мірою висвітлюється про-
блема реформування змісту загальної серед-
ньої освіти в незалежній Україні в історико-педа-
гогічному аспекті. Отже, слід відзначити роботи 
таких науковців, як В. Кремень (1999, 2000 роки), 
О. Савченко (2002 рік), К. Баханов (2006 рік), 
М. Вачевський, Г. Кільова (2010 рік), Л. Паращенко 
(2011 рік), В. Камишин, Н. Федорова, Б. Піонтков-
ський-Вихватень (2015 рік) [1; 8; 9; 13; 14; 15; 16; 
21]. Це питання порушуємо й ми у своїх працях 
(2011, 2019, 2020 роки) [2; 3; 4; 5; 6].

Важливими для нашої розвідки є статті ака-
деміка В. Кременя, у яких учений розкриває 
культурно-історичні передумови побудови змісту 
освіти та принципи дидактичного оформлення 

навчального змісту в умовах розбудови державної 
незалежності [14]; зміни у змісті загальної серед-
ньої освіти протягом першого десятиріччя дер-
жавної незалежності (про значення Державного 
стандарту початкової середньої освіти, Концепції 
загальної середньої освіти (12-річна школа), Зако-
нів України «Про освіту», «Про загальну середню 
освіту») [13].

Історіографічною цінністю вирізняється публі-
кація академіка О. Савченко, де охарактеризовано 
чотири періоди реформування змісту шкільної 
освіти в Україні впродовж 1991–2002 років і висвіт-
лено історію створення тих чи інших нормативних 
документів [21]. Ця розвідка стала теоретичним 
підґрунтям нашого дослідження.

У ході вивчення зарубіжної історіографії було 
виявлено невелику кількість праць з історії рефор-
мування загальної середньої освіти в незалежній 
Україні. Заслуговує на увагу розділ «Україна: істо-
рія шкільної системи» монографії “The Education 
Systems of Europe” («Системи освіти Європи») 
(2007 рік) Вольфганга Гельвіга та Яни Липенкової 
[22, с. 808–809]. Автори позитивно оцінили зміни, 
що відбулися в шкільній освіті з проголошенням 
незалежності України й прийняттям нормативних 
документів (Закон України «Про освіту», 1991 рік, 
Державна національна програма «Освіта» («Укра-
їна XXI століття»), 1993 рік), які були новими 
й принципово відрізнялися від радянських 
[22, с. 808–809]. Ад’юнкт-професор освітньої полі-
тики та лідерства Бенджамін Куцюруба розкри-
ває зміни в освіті в контексті філософських, іде-
ологічних, соціально-політичних та економічних 
перетворень в Україні (1991–2005 роки) після роз-
паду СРСР, що стало, на його думку, критичною 
відправною точкою в розвитку української націо-
нальної ідентичності [23, с. 287–309]. Аналіз зару-
біжної історіографії дає підстави стверджувати, 
що вивчення історії шкільної освіти в незалежній 
Україні набуває актуальності у світовому науко-
вому просторі.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Результати історіогра-
фічного осмислення проблеми реформування 
змісту загальної середньої освіти свідчать про 
те, що найменш дослідженим періодом порів-
няно з попередніми є доба незалежності України 
(1991–2017 роки). Сьогодні в українській і зарубіж-
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ній історіографії немає праць, де б системно роз-
глядалась окреслена тема. При цьому будь-яка 
історико-педагогічна розвідка має розпочинатися 
з історико-джерелознавчого аналізу, тобто пошуку 
та систематизації джерельного комплексу, дже-
релознавчої критики й джерелознавчого синтезу. 
На нашу думку, передусім варто дібрати та про-
аналізувати законодавчі й нормативні документи, 
де відображено концептуальні засади розбудови 
нового змісту української школи.

Мета статті. Метою статті є характеристика 
концептуальних документів про реформування 
змісту загальної середньої освіти в напрямі націо-
нальної самоідентифікації, розроблених у перше 
десятиріччя незалежності України, для встанов-
лення їх особливостей та інформативної цінності.

Виклад основного матеріалу. Передусім 
зазначимо, що реформування змісту загальної 
середньої освіти України впродовж 1991–2002 років 
відбувалося в складний перехідний період, коли 
радянська авторитарна парадигма відходила в 
минуле й потрібно було розбудовувати демокра-
тичну особистісно орієнтовану систему освіти, 
котра відкривала нові горизонти її розвитку. У цей 
час важливою подією стало створення у 1992 році 
відповідно до Указу Президента України Академії 
педагогічних наук України (нині – НАПН України) як 
вищої галузевої державної наукової установи для 
здійснення науково-методичного забезпечення 
національної системи освіти.

Вагому роль відігравала в цьому процесі акаде-
мік О. Савченко, праці якої стали основою відтво-
рення подій тих років. Як ми вже зазначали, вчена 
виокремила чотири етапи реформування змісту 
шкільної освіти в Україні впродовж 1991–2002 років. 
На першому етапі (1991–1995 роки), як зазначає 
Олександра Яківна, постало завдання деполі-
тизації і набуття національного характеру, суттє-
вих змін зазнала мовно-літературна та історична 
освіта [21, с. 215].

Характерною особливістю процесу реформу-
вання загальної середньої освіти цього періоду є 
розроблення її нової законодавчої і нормативно-
правової бази з урахуванням громадсько-педаго-
гічної думки. Так, результатом інтенсивної праці 
Міністерства народної освіти УРСР і науково-
педагогічної, учительської громадськості став 
Закон України «Про освіту» (1991 рік), де визна-
чено нові засади освіти, а саме гуманістичний, 
демократичний принципи, доступність і рівність 
умов для повної реалізації здібностей, таланту, 
всебічного розвитку дитини; пріоритетність загаль-
нолюдських духовних цінностей над політичними 
й класовими інтересами; органічний зв’язок із 
національною історією, культурою; незалежність 
системи освіти від політичних, громадських і релі-
гійних організацій; світський та науковий характер 
освіти; інтеграція з наукою, виробництвом і міжна-

родною освітою; гнучкість та практичність освіти; 
еквівалентність державного управління й громад-
ського самоврядування; безперервність освіти 
[19]. Зазначений основоположний документ, який 
протягом 1993–2003 років зазнавав змін і допо-
внень, забезпечив підґрунтя для реформування 
змісту загальної середньої освіти в незалежній 
Україні.

Ці ідеї відображено в Концепції середньої 
загальноосвітньої школи України, яку створено 
у 1990 році НДІ педагогіки УРСР (нині – Інститут 
педагогіки НАПН України). Після широкомасштаб-
ного обговорення на шпальтах газети «Радянська 
освіта» та іншої преси, на серпневих учитель-
ських конференціях, подальшого доопрацювання 
12 вересня 1991 року її було затверджено рішен-
ням колегії Міністерства народної освіти України. 
У документі подано тлумачення поняття «зміст 
загальної середньої освіти», обґрунтовано прин-
ципи, необхідність і напрями оновлення змісту 
загальної середньої освіти тощо [12, с. 13–19].

Оскільки «зміст освіти чутливо реагує на всі 
зміни в житті суспільства», провідними його прин-
ципами визначено принципи гнучкості та відкри-
тості. Основними напрямами оновлення змісту 
освіти проголошено широке відображення на всіх 
ступенях навчання національної історії, духовної 
і матеріальної культури, мистецтва в органічній 
єдності зі світовою історією, культурою, здобут-
ками людської цивілізації; врахування інтересів 
учнів та їхніх індивідуальних особливостей, орієн-
тація змісту на розвиток здібностей та емоційно-
ціннісних ставлень школярів, їхнього наукового 
світогляду й творчого мислення; посилення гума-
ністичного, політехнічного та екологічного спряму-
вання змісту освіти, дієвості засвоюваних учнями 
знань; забезпечення варіативності навчальних 
планів і програм тощо [12, с. 13–14].

Стратегічні завдання реформування змісту 
всіх ланок освіти виокремлено в Державній націо-
нальній програмі «Освіта» («Україна XXI століття») 
(1993 рік), до підготовки якої (частина про зміст 
освіти) від АПН України долучилися О. Савченко 
та Ю. Мальований [21, с. 215]. Основні положення 
представленого документа розглядалися на І з’їзді 
педагогічних працівників України в грудні 1992 року. 
Після доопрацювання, що тривало майже рік, 
його затверджено Постановою Кабінету Міністрів 
України від 3 листопада 1993 року. Розроблення 
Програми було актуальним і довгоочікуваним, адже 
в ній визначено стратегію розвитку освіти в Україні 
на найближчі роки й перспективу XXI століття, а 
саме створення життєздатної системи безперерв-
ного навчання та виховання задля досягнення 
високих освітніх рівнів, забезпечення можливості 
постійного духовного самовдосконалення особис-
тості, формування інтелектуального й культурного 
потенціалу як найвищої цінності нації [7, с. 4].
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Автори Програми пріоритетним напрямом 
реформування загальної середньої освіти вважа-
ють удосконалення її змісту, а саме встановлення 
раціонального співвідношення між його гуманітар-
ними й природничо-математичними складниками, 
відповідне науково-педагогічне, методичне та 
інформаційне забезпечення. До основних шляхів 
його реформування віднесено визначення дер-
жавних стандартів усіх рівнів загальної середньої 
освіти, а також змісту загальноосвітньої підготовки 
й відповідних базових дисциплін; упровадження 
інтегрального та варіантного принципів навчання. 
Крім того, у документі конкретизуються шляхи 
реформування змісту загальноосвітньої гумані-
тарної, природничо-математичної освіти, трудової 
підготовки [7, с. 6].

Як бачимо, на законодавчому рівні було ство-
рено теоретико-методологічні основи нового 
змісту української шкільної освіти. Проте, на думку 
О. Савченко, ці теоретичні надбання не забезпе-
чили глибокого реформування змісту загальної 
середньої освіти через «нерозробленість мето-
дології теорії шкільного змісту, заполітизованість 
підходів, неготовність української педагогічної 
науки вчасно представити обґрунтований варіант 
концепції шкільного змісту, відсутність належної 
співпраці МО і АПН тощо» [21, с. 216].

Нові підходи до відбору змісту загальної 
середньої освіти представлено в підготовленій 
АПН України Концепції гуманітаризації загальної 
середньої освіти (1995 рік, автори: С. Гончаренко, 
Ю. Мальований) [21, с. 215].

Зазначимо, що після прийняття Держав-
ної національної програми «Освіта» («Україна  
XXI століття») схвалено низку документів, які 
законодавчо закріпили перетворення в освітній 
сфері незалежної України, зокрема нову редакцію 
Закону України «Про освіту» 1996 року; Концеп-
цію державного стандарту загальної середньої 
освіти 1996 року. Отже, розпочався другий період 
реформування шкільного змісту (1996–1999 роки) 
[21, с. 216], що ознаменувався розробленням Дер-
жавного стандарту загальної середньої освіти. 
Керували цим процесом від Міністерства освіти 
України О. Савченко, від АПН України – С. Гон-
чаренко, від НАН України – П. Толочко, від Інсти-
туту змісту і методів навчання Міністерства освіти 
України – О. Ляшенко.

Для унормування змісту шкільної освіти над-
звичайно важливим стало затвердження рішен-
ням колегії Міністерства освіти України 22 травня 
1996 року Концепції державного стандарту 
загальної середньої освіти в Україні. Над її підго-
товкою відповідно до спільного Наказу Міністер-
ства освіти України, Національної академії наук 
України та Академії педагогічних наук України від 
22 січня 1996 року працювала Науково-координа-
ційна рада на чолі з О. Савченко [11, с. 4].

Причинами розроблення Концепції автори 
називають необхідність з’ясування суспільного 
ідеалу освіченості сучасної людини й вироблення 
з урахуванням цього вимог до освіти [11]. У доку-
менті розкриваються сутнісні ознаки, структура 
державного стандарту (базовий навчальний план, 
освітні стандарти 8 галузей знань) і зміст його 
складників, державні вимоги до рівня засвоєння 
змісту загальної середньої освіти за ступенями 
навчання, порядок його введення в дію. Крім того, 
у ньому подано тлумачення термінів «держав-
ний стандарт загальної середньої освіти», «базо-
вий навчальний план», «освітні стандарти галу-
зей знань чи навчальних предметів». Концепція 
започаткувала процес стандартизації всіх рівнів 
загальної середньої освіти.

У роботі над державним загальноосвітнім стан-
дартом брали активну участь члени АПН України, 
такі як Р. Арцишевський, Н. Бібік, М. Вашуленко, 
Н. Волошина, М. Бурда, М. Жалдак, Л. Мацько, 
П. Шищенко, М. Шкіль, Ю. Мальований; наукові 
співробітники лабораторій Інституту педагогіки 
АПН України (Н. Буринська, І. Ґудзик, Л. Скура-
тівський) [21, с. 216]. Протягом 1997 року активно 
обговорювалися на шпальтах журналів, серпне-
вих нарадах, науково-методичних комісіях опу-
бліковані проєкти державних стандартів із кожної 
освітньої галузі (надійшло понад 1 400 відгуків). 
Доопрацьований Базовий навчальний план для 
11-річної школи затверджено Постановою Кабі-
нету Міністрів України у 1998 році.

Як бачимо, у перші роки незалежності України в 
ході інтенсивної праці українські науковці, освітяни 
розробили стратегічно важливі документи. Про їх 
значення О. Савченко писала так: «За дуже стис-
лий термін, в умовах відсутності фінансування, 
гострих дискусій, які нерідко мали політичний 
характер, розробникам вдалося створити ці прин-
ципово нові для нашої освіти документи». Водно-
час, на думку вченої, не вдалося мінімізувати зміст 
освітніх галузей, реалізувати принцип наступності, 
використати повною мірою потенціал галузей для 
особистісного розвитку школяра [21, с. 217].

На третьому етапі (1998–2000 роки) підготов-
лено й прийнято Закон України «Про загальну 
середню освіту» (1999 рік), що, за словами 
О. Савченко, зумовило переосмислення цілей 
шкільної освіти як соціальної інституції, ціліс-
ної системи та водночас складника неперервної 
освіти [21, с. 217]. Так, у Законі задекларовано 
мету загальної середньої освіти, якою є «забез-
печення всебічного розвитку особистості шля-
хом навчання та виховання, які ґрунтуються на 
загальнолюдських цінностях і принципах науко-
вості, полікультурності, світського характеру 
освіти, системності, інтегративності, єдності 
навчання та виховання, на засадах гуманізму, 
демократії, громадянської свідомості, взаємопо-



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

13

ваги між націями й народами в інтересах людини, 
родини, суспільства, держави» [17].

Проте загальна середня освіта України як най-
більш тривалий та обов’язковий складник безпе-
рервної освіти в умовах інтеграції і глобалізації 
«соціальних, економічних і культурних процесів, 
які відбуваються у світі», а також з огляду на пер-
спективи розвитку держави на найближчі два деся-
тиліття потребувала радикальних змін. На дер-
жавному рівні постало завдання оновлення мети 
шкільної освіти, переходу до нового змісту й тер-
міну навчання, що було проголошено в Постанові 
Кабінету Міністрів України «Про перехід загально-
освітніх навчальних закладів на новий зміст, струк-
туру і 12-річний термін навчання» (2000 рік) [20].

У зв’язку з цим виникла необхідність розро-
блення Концепції загальної середньої освіти (12-
річна школа), над якою працювала творча група, 
а саме О. Савченко (керівник), Н. Бібік, В. Биков, 
О. Ляшенко, Ю. Мальований [21, с. 219]. Її активно 
обговорювали педагоги та громадськість протя-
гом 2000–2001 років. Доопрацьований документ у 
доповіді на спільному засіданні колегії МОН України 
й Президії АПН України за головування міністра 
освіти В. Кременя та першого віцепрезидента АПН 
України В. Мадзігона представила віцепрезидент 
АПН України О. Савченко. Спільною Постановою 
двох відомств 22 листопада 2001 року. його було 
схвалено, а також поставлено завдання розгор-
нути роботу щодо оновлення змісту освіти в осно-
вній і старшій школі, розробити до 2003 року та у 
встановленому порядку подати на затвердження 
Кабінету Міністрів України Державний стандарт 
базової і повної загальної середньої освіти [18].

У III розділі «Зміст загальної середньої освіти» 
зазначеної Концепції окреслено методологічні 
основи, підходи до оновлення змісту освіти у 
12-річній школі, зазначено роль його інваріантного 
та варіативного складників тощо. Також виокрем-
лено пріоритети реформування змісту шкільної 
освіти, такі як створення передумов для різно-
бічного розвитку особистості, індивідуалізації і 
диференціації навчання, переходу до особистісно 
орієнтованих педагогічних технологій; виховання 
особистісних якостей громадянина – патріота 
України; формування життєвої, соціальної, кому-
нікативної та комп’ютерної компетентностей учнів; 
посилення практично-діяльнісного й творчого 
складників у змісті всіх освітніх галузей; гуманіза-
ція та гуманітаризація змісту навчання; комплек-
сна реалізація оздоровчої функції шкільної освіти; 
забезпечення наступності навчального змісту [18]. 
Позитивно, що методологічною основою змісту 
шкільної освіти визначено загальнолюдські й наці-
ональні цінності, центрованість на актуальних і 
перспективних інтересах дитини.

Цілісно та в тісному взаємозв’язку обґрунтовано 
домінанти змісту загальної середньої освіти (фун-

даменталізація, науковість і системність знань, 
їх цінність для соціального становлення людини, 
гуманізація й демократизація шкільної освіти, ідеї 
полікультурності, взаємоповаги між націями та 
народами, світського характеру школи) і засади 
його добору (доступність, науковість, наступність 
та перспективність, практичне значення, можли-
вості для загальнокультурного, наукового, техно-
логічного розвитку особистості, індивідуалізації, 
диференціації навчання).

Набуло подальшого розвитку українознавче 
спрямування змісту шкільної освіти, «що безпосе-
редньо забезпечується вивченням таких загально-
освітніх предметів, як українська мова, українська 
література, історія України, географія України, 
українська художня культура, а також шляхом 
висвітлення українознавчого матеріалу у змісті 
інших навчальних предметів» [18].

Принципові підходи до оновлення змісту 
загальної середньої освіти (доступність, уміння 
добувати, переробляти інформацію, посилення 
світоглядного компонента, збереження базо-
вого ядра тощо) конкретизувалися в Базовому 
навчальному плані, який унормував основні пара-
метри організації освітнього процесу, а саме його 
тривалість, розподіл часу за роками навчання, 
освітніми галузями, інваріантним і варіативним 
складниками [18].

Як бачимо, Концепція загальної середньої 
освіти (12-річна школа) інтегрувала найкращі 
теоретичні надбання українських учених щодо 
розроблення змісту загальної середньої освіти в 
першому десятиріччі незалежної України. Доку-
мент високо оцінила О. Савченко, зазначивши, що 
він окреслив «методологічні та теоретичні основи 
модернізації змісту відповідно до нових вимог роз-
витку української школи» [21, с. 219].

Надзвичайно важливим здобутком цього пері-
оду є створення й затвердження Кабінетом Міні-
стрів України Державного стандарту початкової 
освіти (2000 рік) [20]. Над ним працювали вчені 
Інституту педагогіки та Інституту проблем вихо-
вання АПН України (О. Савченко, Т. Байбара, 
Н. Бібік, І. Гудзик, Л. Кочина, Н. Листопад, Н. Коваль, 
О. Хорошківська, В. Мартиненко, В. Тименко, 
Л. Масол, М. Зубалій) [21, с. 222]. Стандарт визна-
чив обсяг знань для семи освітніх галузей, а саме 
мови й літератури, математики, основ здоров’я 
та фізичної культури, мистецтва, «Людина і світ», 
природознавства, трудового навчання.

О. Савченко узагальнила особливості осучас-
нення змісту 4-річної початкової освіти й виділила 
забезпечення якомога повнішої реалізації загаль-
них пріоритетів щодо національного характеру 
школи, розвитку особистості, оздоровчої функції, 
гуманізації, диференціації, збільшення питомої 
ваги навчальної діяльності практичного та твор-
чого спрямування; посилення практичної й вихов-
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ної функції вивчення мов; передбачення роботи 
учнів із комп’ютером як засобом навчальної діяль-
ності; запровадження вивчення іноземних мов із 
другого класу в загальноосвітній школі; початок 
підготовки не типових, а варіативних авторських 
програм [21, с. 222–223].

Четвертий етап реформування змісту шкільної 
освіти розпочався наприкінці 2000 року (О. Сав-
ченко), коли МОН України оголосило конкурс на 
створення проєкту Базового навчального плану 
загальноосвітніх навчальних закладів. Загалом 
надійшло вісім проєктів, а саме Інституту педа-
гогіки АПН України, НДІ українознавства МОН 
України, географічного товариства України, гео-
графічного факультету КДУ ім. Т. Шевченка, 
авторських колективів під керівництвом В. Іль-
ченко, Р. Арцишевського, лабораторії мов наці-
ональних меншин Одеського ОГУВ, заступника 
директора ЗОШ № 2 м. Зборова Тернопільської 
обл. С. Гапика [21, с. 223]. Після обговорення на 
засіданнях бюро відділення дидактики, методики 
та інформаційних технологій в освіті АПН України 
в першій половині 2002 року було завершено й 
запропоновано для розгляду громадськості про-
єкт Базового навчального плану для основної і 
старшої школи. Проте жвавої дискусії, як зазначає 
О. Савченко, не відбулося через зниження інтер-
есу педагогів до проблем реформування освіти, 
введення розподілу навчального часу в Базовому 
плані між освітніми галузями, а не між предме-
тами. У зв’язку з невідповідністю темпів і глибини 
перетворень вимогам особистості, суспільства та 
держави виникла потреба «в радикальній модер-
нізації галузі» [21, с. 224].

Для нашої розвідки мають колосальне зна-
чення міркування творців нового законодавчого 
підґрунтя. Так, академік В. Кремень (міністр освіти 
і науки України у 2000–2005 роках), характеризу-
ючи процес розвитку освіти в окреслений відрізок 
часу, зазначає, що він «не позбавлений супереч-
ностей і труднощів, але головною при цьому є тен-
денція до динамізму й осучаснення». Основними 
здобутками розбудови національної системи 
освіти вчений вважає розроблення нової законо-
давчої бази, створення вітчизняних підручників, 
оновлення змісту освіти, забезпечення варіатив-
ності мережі навчальних закладів тощо [15, с. 86]. 
На думку академіка О. Савченко, у перше десяти-
ліття незалежності України в проєктуванні змісту 
шкільної освіти відбувся поетапний і досить інтен-
сивний процес змін, інструментом яких є стандар-
тизація [21, с. 225].

Висновки. Отже, історико-джерелознавче 
вивчення проблеми уможливило виявлення низки 
законодавчих і нормативних документів (закони, 
концепції, програма, державний стандарт), статей 
їхніх авторів про реформування змісту загальної 
середньої освіти в напрямі національної само-

ідентифікації в Україні впродовж першого десяти-
річчя її незалежності, які мають велике значення 
для відтворення реальної картини досліджу-
ваного явища. Їх аналіз доводить, що період 
1991–2002 років характеризується динамічним 
розробленням національного освітнього законо-
давства, нових методологічних засад модернізації 
змісту загальної середньої освіти та інтенсифіка-
цією творчої педагогічної думки щодо його пер-
спективного розвитку на основі загальнолюдських 
і національних цінностей. Провідну роль у цьому 
процесі відіграли вчені НАПН України.

Документи містять інформацію про карди-
нальні зміни у змісті загальної середньої освіти: 
від проголошення нових принципів його констру-
ювання (національний, демократичний, гуманіс-
тичний, диференціації та індивідуалізації, гумані-
таризації, дитиноцентричний, світський, науковий, 
стандартизації, наступності, варіативності тощо) 
до їх розвитку й конкретизації; появу новітніх під-
ходів, зокрема компетентнісного, що полягає у 
формуванні життєвої, соціальної, комунікативної 
та комп’ютерної компетентностей учнів.

Джерелознавче пізнання праць творців 
(В. Кремень, О. Савченко) національного освіт-
нього законодавства забезпечило одержання зна-
ння про особливості дібраних матеріалів (автори, 
час, обставини, мета створення, фактична цін-
ність, достовірність, репрезентативність, вплив 
епохи). При цьому історико-джерелознавчого 
аналізу потребує проблема реформування змісту 
загальної середньої освіти в Україні протягом 
2002–2017 років, про що йтиметься в подальших 
публікаціях.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1. Баханов К. Державний стандарт загальної 

середньої освіти: шляхи вдосконалення. Рідна 
школа. 2006. № 6. С. 4–6.

2. Березівська Л. Реформування загальної 
середньої освіти в Україні у ХХ столітті крізь при-
зму джерелознавства : науково-допоміжний біблі-
ографічний покажчик / НАПН України, Від-ня заг. 
педагогіки та філософії освіти, ДНПБ України  
ім. В. Сухомлинського. Вінниця : Твори, 2019. 251 с. 
URL: https://lib.iitta.gov.ua/716674; http://dnpb.gov.ua/
ua/?ourpublications=20781.

3. Березівська Л. Реформування шкільної освіти 
в Україні в умовах державотворення (початок  
90-х років ХХ ст.). Молодь і ринок. 2011. № 6. С. 17–21.

4. Berezivska L. Periodization of the reform of gen-
eral secondary education in the independent Ukraine 
(1991–2017). Science and Education a New Dimen-
sion. Pedagogy and Psychology. 2020. Vol. VIII (92). 
Iss. 228. Р. 15–17. URL: https://seanewdim.com/
uploads/3/4/5/1/34511564/ped_psy_viii_228_92.pdf.

5. Berezivska L. Secondary education reform in 
the independent Ukraine (1991–2017): concepts, 
programmes, doctrines and strategies. Science and 
Education a New Dimension. Pedagogy and Psy-



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

15

chology. 2019. Vol. 7 (76). Iss. 187. Р. 20–22. URL:  
http://seanewdim.comuploads/3/4/5/1/34511564/ped_
psy_viі_187_76.pdf.

6. Berezivska L. Secondary education reform in the 
independent Ukraine: national lawmaking (1991–2017). 
Ricerche di Pedagogia e Didattica. Journal of Theories 
and Research in Education. 2020. [S. l]. Vol. 15 № 1. 
P. 53–69. URL: https://rpd.unibo.it/article/view/10501. 
DOI: https://doi.org/10.6092/issn.1970-2221/10501.

7. Державна національна програма «Освіта» 
(«Україна ХХІ століття») : затв. Постановою Кабінету 
Міністрів України від 3 листопада 1993 року № 896. 
Освіта. 1993. Груд. (№ 44/46). С. 2–15.

8. Камишин В., Федорова Н., Піонтковський-
Вихватень Б. Модернізація змісту середньої освіти в 
Україні у 90-х роках ХХ століття, спрямована на роз-
виток обдарованих учнів. Освіта та розвиток обда-
рованої особистості. 2015. № 11 (42). С. 5–15.

9. Кільова Г., Вачевський М. Зміст загальної 
середньої освіти, її реформування, становлення і 
розвиток. Молодь і ринок. 2010. № 11. С. 18.

10. Концепція 12-річної загальної середньої 
освіти (проєкт). Інформаційний збірний Міністер-
ства освіти і науки України. 2000. № 21. С. 10–31.

11. Концепція державного стандарту загаль-
ної середньої освіти в Україні. Інформаційний збір-
ник Міністерства освіти України. 1996. № 17–18. 
С. 2–11.

12. Концепція середньої загальноосвітньої школи 
України. Інформаційний збірний Міністерства 
освіти України. 1992. № 4. С. 4–29.

13. Кремень В. Засадничі положення державної 
освітянської політики. Директор школи, ліцею, гім-
назії. 2000. № 1. С. 6–10.

14. Кремень В. Зміст освіти й дидактична стра-
тегія. Освіта і наука України: шляхи модернізації 
(Факти, роздуми перспективи). Київ : Грамота, 
2003. С. 47–58.

15. Кремень В. Освіта як провідний пріоритет. 
Освіта і наука України: шляхи модернізації (Факти, 
роздуми перспективи). Київ : Грамота, 2003. 
С. 86–90.

16. Паращенко Л. Державний стандарт базової 
та повної середньої освіти в Україні як механізм роз-
витку національної освітньої системи. Вісник Націо-

нальної академії державного управління при Прези-
дентові України. 2011. № 4. С. 257–264.

17. Про загальну середню освіту : Закон України ; 
дата набуття чинності 23 квітня 1999 року. Верховна 
Рада України: законодавство України : офіційний 
вебпортал парламенту України. Київ, 1999. URL: 
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/651-14#Text (дата 
звернення: 10.02.2021).

18. Про Концепцію загальної середньої освіти 
(12-річна школа) : Постанова Колегії МОН України, 
Президії АПН України від 22 листопада 2001 року 
№ 12/5-2. Верховна Рада України: законодавство 
України : офіційний вебпортал парламенту України. 
Київ, 2001. URL: https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/
en/v_5-2290-01 (дата звернення: 10.02.2021).

19. Про освіту : Закон України від 23 травня 
1991 року № 1060-XII. Верховна Рада України: 
законодавство України : офіційний вебпор-
тал парламенту України. Київ, 1999. URL:  
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1060-12#Text 
(дата звернення: 10.02.2021).

20. Про перехід загальноосвітніх навчальних 
закладів на новий зміст, структуру і 12-річний тер-
мін навчання : Постанова Кабінету Міністрів України 
від 16 листопада 2000 року № 1717. Верховна 
Рада України: законодавство України : офіційний 
вебпортал парламенту України. Київ, 2000. URL:  
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1717-2000-п#Text 
(дата звернення: 10.02.2021).

21. Савченко О. Етапи реформування змісту 
шкільної освіти в Україні за роки незалежності. Роз-
виток педагогічної і психологічної наук в Україні, 
1992–2002 роки : збірник наукових праць до 10-річчя 
АПН України / Академія педагогічних наук. Харків : 
ОВС, 2002. Ч. 1. С. 210–227.

22. Hellwig W., Lipenkowa J. Ukraine. The Edu-
cation Systems of Europe / Editors: Hörner W., 
Döbert H., Kopp B. von, Mitter W. Dordrecht : Springer, 
2007. P. 808–825. URL: https://link.springer.com/ 
chapter/10.1007/1-4020-4874-2_50. DOI:  
https://doi.org/10.1007/1-4020-4874-2_50.

23. Kutsyuruba B. Education in the Period of Post-
Soviet Transition in Ukraine. Demokratizatsiya: The 
Journal of Post-Soviet Democratization. 2011. Vol. 19. 
Is. 3. P. 287–309.



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

16 Випуск 33. Т. 2. 2021

ПЕРЕДУМОВИ ПОЯВИ ТА ВПРОВАДЖЕННЯ ШКІЛЬНОГО ПІДРУЧНИКА  
З ІНФОРМАТИКИ В ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС
PRECONDITIONS FOR THE APPEARING AND INTRODUCTION OF A SCHOOL 
TEXTBOOK OF COMPUTER SCIENCE IN THE EDUCATIONAL PROCESS

У статті звернено увагу на проблему 
створення шкільних підручників з інформа-
тики в Україні. Виявлено динаміку змін від 
початку появи повноцінного шкільного під-
ручника з інформатики в закладах загаль-
ної середньої освіти аж до сьогодення. 
Висвітлено ключові історичні події, про-
аналізовано основні державні документи, 
які вплинули на процес їх появи та впрова-
дження в освітні заклади, наведено важливі 
навчально-методичні видання, які викорис-
товувалися в школі до появи офіційного, 
затвердженого Міністерством освіти і 
науки підручника. Виявлено, що важливими 
передумовами появи шкільного підручників 
з основ інформатики та обчислювальної 
техніки були впровадження електронно-
обчислювальних машин у заклади освіти, 
започаткування факультативних курсів, 
публікація навчального матеріалу в науко-
вих виданнях, впровадження посібників як 
допоміжного засобу навчання. Розглянуто 
загальні тенденції у створенні навчаль-
ної літератури з інформатики, зокрема 
освітнє спрямування на вивчення алгорит-
мізації та програмування, переміщення 
акценту з алгоритмічної мови на інформа-
ційні технології, створення комп’ютерної 
підтримки підручника, задля посилення 
функціональності та підвищення моти-
вації навчання. Виявлено, що прийняття 
Концепції інформатизації освіти в Україні 
ініціювало подальший теоретико-мето-
дичний пошук у розробленні теоретичних 
основ інформатики та видання відповідних 
шкільних підручників. Описано хронологію 
впровадження підручника з інформатики в 
школу. Акцентовано увагу на потребі ство-
рення нових підручників через швидкість 
реформування освіти та розвиток науки й 
техніки. Описано проблеми шкільного під-
ручника з інформатики, з якими зіткнулися 
вчителі під час оновлення освітніх програм 
5–9 класів у 2017 році, у зв’язку з оновленням 
змісту освіти в новому державному стан-
дарті загальної середньої освіти.
Ключові слова: інформатика, шкільний під-
ручник з інформатики, передумови, впрова-
дження, учитель інформатики, навчальна 
література.

The article draws the attention to the problem 
of creating school textbooks of computer sci-

ence in Ukraine. The dynamics of changes 
in the direction from the beginning of the 
appearing of a full-fledged school textbook of 
computer science in general secondary edu-
cation institutions to nowadays is revealed. 
Key historical events are covered, the main 
state documents that influenced the process 
of their appearing and introduction in edu-
cational institutions are analyzed, important 
educational and methodical publications were 
used in the school before the official textbook 
have been approved by the Ministry of Educa-
tion and Science are given. It was found out 
that the important preconditions for the emer-
gence of school textbooks of the basics of 
computer science and computer technology 
were: the introduction of computers in educa-
tional institutions, the introduction of elective 
courses, publication of educational material 
in scientific journals, the introduction of text-
books as the extra teaching resources. The 
general tendencies in creation of educational 
literature of computer science are considered, 
in particular educational orientation on study-
ing of algorithmic and programming, shift of 
emphasis from algorithmic language on infor-
mation technologies, creation of computer 
support of the textbook, for strengthening of 
functionality and increasing of motivation of 
training. It was revealed that the adoption of 
the Concept of Information Science of Edu-
cation in Ukraine initiated a further theoretical 
and methodological searching in the develop-
ment of theoretical foundations of computer 
science and the publication of relevant school 
textbooks. The chronology of introduction of 
the textbook of computer science in school is 
described. Focusing on the need to create the 
new textbooks due to the speed of education 
reform and the development of science and 
technology. Describing the problems of the 
school textbook of computer science that the 
teachers faced to during the update of edu-
cational programs of grades 5–9 in 2017, in 
connection with the update of the content of 
education in the new state standard of the 
general secondary education.
Key words: computer science, school textbook 
of computer science, preconditions, introduc-
tion, teacher of computer science, educational 
literature.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Становлення та розвиток навчальної книги в 
Україні є досить суперечливим і складним про-
цесом, його осмислення можливе лише за умови 
аналізу змін у державній політиці та соціальному 
устрої, що відбулися в освіті протягом минулого 
століття. У ХХІ столітті у зв’язку з постійним онов-
ленням навчальних програм, державних стан-
дартів освіти значна увага приділяється проблемі 

шкільних підручників з інформатики, зокрема їх 
розробленню та впровадженню.

Потужний вплив на появу обов’язкового курсу 
«Основи інформатики та обчислювальної техніки» 
у школах мала Постанова ЦК КПРС «Про основні 
напрями реформи загальноосвітньої і професій-
ної школи» від 10 квітня 1984 року. Курс інфор-
матики як обов’язковий навчальний предмет було 
введено у 1985 році та підкріплено Постановою 
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ЦК КПРС і Ради Міністрів СРСР від 23 березня 
1985 року, із цього моменту починається історія 
впровадження шкільного підручника з інформа-
тики. Ця дисципліна є досить складною з огляду на 
кількість інформації, яку потрібно засвоїти порів-
няно з іншими шкільними предметами. З огляду на 
цю особливість формування шкільного підручника 
з інформатики суттєво відрізняється від інших. 
Якщо брати до уваги всю історію шкільної освіти, 
то інформатика – це одна з небагатьох галузей 
знань, яка стрімко змінюється кожні декілька років 
[21, с. 3–9].

З огляду на постійні реформи в системі освіти, 
які безпосередньо пов’язані з науково-технічним 
прогресом, суттєвих змін зазнає зміст освіти, який 
відображається в навчальних планах, програмах 
та підручниках. Особливо гостро ці зміни відобра-
жаються в шкільних підручниках з інформатики, 
але мало хто задається питанням щодо витоків 
цих змін, адже на цьому етапі ми бачимо лише 
наслідки того, що було в давнину, а зазирнувши 
в минуле, можемо проаналізувати першопричини 
появи як предмета, так і навчальних підручни-
ків з інформатики для закладів загальної серед-
ньої освіти. Саме аналіз роботи, яка була про-
ведена в минулому, дає змогу виявити допущені 
помилки, та вчитися на них, а не повторювати  
в майбутньому.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз досліджень із цієї проблеми свідчить про 
те, що багато науковців, учителів, методистів 
брали участь у дослідженні та обговоренні змісту 
навчання інформатики. Це відображено в роботах 
науковців, зокрема в дослідженнях Н.В. Апатової, 
А.А. Верланя, О.Ю. Гаєвського, Я.М. Глинського, 
А.М. Гуржія, Ю.О. Дорошенка, М.І. Жалдака, 
І.Т. Зарецької, Н.В. Морзе, В.Д. Руденка.

Проблеми формування та впровадження курсу 
інформатики в школу висвітлені у працях Я.А. Дон-
ченко, М.І. Жалдака, Б.М. Ляшенка, О.С. Мойко, 
Н.В. Морзе, Ю.Я. Пасіхова, Л.А. Чернікової.

Проблеми сучасного підручника з інформатики 
обґрунтовані в дослідженнях таких вітчизняних уче-
них, як Я.М. Глинський, М.І. Жалдак, І.Т. Зарецька, 
В.В. Лапінський, Г.В. Ломаковська, Н.В. Морзе, 
Ю.Я. Пасіхов, Й.Я. Ривкінд, В.Д. Руденко, 
Н.І. Самойленко, Л.П. Семко.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проте аналіз робіт цих авто-
рів свідчить про те, що проблема впровадження 
підручника з інформатики системно й комплексно 
не вивчалася, а питання щодо передумов, які дали 
поштовх для появи підручника з інформатики в 
освітньому процесі, залишається недостатньо 
дослідженим.

Мета статті. Мета статті полягає у здійсненні 
історіографічного пошуку, що дасть змогу визна-
чити та узагальнити передумови появи шкільного 

підручника з інформатики, а також проаналізувати 
шлях його впровадження в освітній процес.

Виклад основного матеріалу. Процес впро-
вадження до навчального плану загальноосвітньої 
школи елементів інформатики розпочався майже 
55 років тому. До 1985 року поступово створюва-
лися умови як у системі шкільної освіти, так і в сус-
пільстві загалом для введення в заклади загальної 
освіти нового самостійного навчального предмета 
«Основи інформатики та обчислювальної техніки». 
Під час науково-технічної революції в СРСР саме 
Україна першою впровадила результати кіберне-
тики в освіту. Оскільки перша програмно-керо-
вана ЕОМ була побудована в Києві у 1951 році під 
керівництвом академіка С.О. Лебедєва, цю подію 
можна вважати рушієм процесу інформатизації. 
Поступово ЕОМ почали впроваджувати в заклади 
вищої освіти, а згодом і в школи [8, с. 3].

Під впливом науково-технічного прогресу 
освіта зазнавала реформ, через які у 1966 році 
уряд видав постанову «Про заходи подальшого 
покращення роботи середньої загальноосвіт-
ньої школи», після якої розпочалося вивчення 
основ обчислювальної техніки у середній школі 
через введення факультативних занять. Протя-
гом наступних років факультативи стали новою 
формою роботи у школі, основними завданнями 
яких були поглиблення знань та розвиток здібнос-
тей учнів. З’являлися такі факультативні курси, 
як «Програмування», «Обчислювальна матема-
тика», «Векторні простори і лінійне програму-
вання». Спочатку такі курси вводилися лише для 
старших класів, а вже згодом були запропоновані 
для середніх («Системи числення й арифметичні 
пристрої ЕОМ» для 7 класу, «Алгоритми і про-
грамування» для 8 класу). Факультативний курс 
«Програмування», який вивчався у 9–10 класах, 
складався з теоретичної та практичної частин, 
які давали загальне уявлення про будову ЕОМ 
та ознайомлювали з найпростішими програмами 
для обчислювальних машин [23]. Слід зазначити, 
що, незважаючи на впроваджені факультативи в 
закладах освіти, від самого початку вони не мали 
методичного супроводу, тобто для їх вивчення 
тоді не були розроблені підручники або чіткі мето-
дичні рекомендації. Через відсутність апаратного 
забезпечення шкіл факультативні курси були спря-
мовані здебільшого на теоретичне вивчення еле-
ментів кібернетики та програмування. Лише через 
деякий час для підтримки навчання було створено 
навчально-методичні посібники для школярів та 
вчителів. Інколи матеріали для учнів та вчителів 
видавалися в наукових виданнях («Радянська 
педагогіка», «Математика в школі», «Радянська 
школа»). Хочемо звернути увагу на те, що лише з 
1970 року почали активно розроблятися та впро-
ваджуватися методичні посібники та підручники 
для факультативних курсів [2; 7; 9; 14; 16; 19; 25]. 
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Однак здебільшого всі посібники були призначені 
для вчителів, тоді як для учнів комплексні підруч-
ники або посібники були рідкістю.

Вагомою подією, яка спонукала до введення 
самостійного предмета «Основи інформатики та 
обчислювальної техніки», була партійно-урядова 
постанова «Основні напрями реформ загальноос-
вітньої та професійної школи» (1984 рік) [11, с. 21]. 
Головним положенням шкільної реформи того 
часу стала задача введення інформатики та 
обчислювальної техніки в навчально-виховний 
процес школи, забезпечення комп’ютерної гра-
мотності молоді. Отже, у 1985 році була виконана 
робота над створенням програми нового навчаль-
ного предмета для закладів загальної освіти, яка 
була схвалена Міністерством освіти СРСР [18]. 
З 1 вересня 1985 року предмет «Основи інформа-
тики та обчислювальної техніки» був введений у 
школу як обов’язковий для вивчення у 9–10 кла-
сах. Це рішення було підкріплене Постановою ЦК 
КПРС і Ради Міністрів СРСР «Про заходи із забез-
печення комп’ютерної грамотності учнів середніх 
навчальних закладів та широкого впровадження 
електронно-обчислювальної техніки в навчаль-
ний процес» від 23 березня 1985 року. Оскільки 
предмет був новим, очевидно, що спеціалістів для 
його викладання не було, рівень комп’ютерної під-
готовки випускників, які працювали тоді у школах, 
зовсім не відповідав вимогам викладання нового 
курсу інформатики [27, с. 21-23], що зумовило при-
йняття рішення про проведення інтенсивної підго-
товки вчителів із числа працюючих тоді викладачів 
математики та фізики протягом літнього періоду 
1985 і 1986 років [18, с. 4]. Також була прискорена 
поглиблена підготовка в галузі інформатики та 
обчислювальної техніки майбутніх молодих учите-
лів – випускників фізико-математичних факульте-
тів 1985–1986 років [15]. Усе це привело до потреби 
створення підручників, за якими мали б навчати 
вчителі та навчатися учні, тому у 1985 році Мініс-
терство освіти СРСР зобов’язали створити комп-
лекти навчально-наочних посібників для учнів та 
методичних посібників для викладачів закладів 
середньої освіти, внаслідок чого розпочався стрім-
кий процес створення підручників з інформатики 
для школи [17]. Так, за максимально короткий час 
групою авторів під керівництвом А.П. Єршова були 
підготовлені навчальні посібники [3; 4] для учнів та 
посібники [12; 13] для вчителів [5].

У кінці 1985 року була видана перша частина 
пробного шкільного підручника з курсу «Основи 
інформатики та обчислювальної техніки». Під 
час його розроблення автори поставили за мету 
сформувати алгоритмічну культуру, тобто вміння 
створювати й розуміти алгоритми, та комп’ютерну 
грамотність учнів через підручник. Слід згадати, 
що в цей період А.П. Єршовим був запропо-
нований прийом циклічності вивчення матері-

алу, який успішно використовується в сучасних  
підручниках [1, c. 16].

Держава всіляко привертала увагу соціуму до 
проблеми інформатики в школі, підтвердженням 
чого є створений науково-методичний журнал 
«Інформатика й освіта», який вийшов на початку 
1986/1987 навчального року, де вже в першому 
випуску були представлені деякі рекомендації для 
вчителів щодо вивчення цього предмета, наголо-
шувалося на потребі якісного науково-методич-
ного супроводу та висвітлювалися недоліки наяв-
них методичних розробок [20].

Від початку дисципліна «Основи інформатики 
та обчислювальної техніки» була націлена на опа-
нування навичок програмування та поверхневе 
знайомство з програмним забезпеченням, але 
після прийняття першої в країні Концепції інфор-
матизації освіти в Україні (1993–1994 роки) та Про-
грами інформатизації народної освіти (1995 рік) 
прийшло нове розуміння освітнього призначення 
цього предмета, отже, програмування відійшло на 
другий план. Це стало поштовхом до новаторської 
діяльності та заклало основу для широкомасштаб-
ного впровадження нових інформаційних техноло-
гій в освіту, як наслідок, знову виникає потреба у 
створенні нових підручників [26, с. 26-26].

З огляду на гостру необхідність у новому 
навчально-методичному забезпеченні у 1995 році 
впроваджується пробний підручник з інформатики 
для 10–11 класів В.А. Кайміна. Після цього про-
тягом наступних п’яти років ряди підручників та 
посібників для школи стрімко зростають [10; 22; 
24]. У 1998–1999 роках українські автори А.Ф. Вер-
лань та Н.В. Апатова розробляють перший під-
ручник, який був рекомендований Міністерством 
освіти і науки України під назвою «Інформатика». 
Він складався зі «Вступу» та двох частин, таких 
як «Персональний комп’ютер», «Основи алгорит-
мізації і програмування». У підручнику обґрунто-
вувалась необхідність використання комп’ютера 
під час вирішення завдань з опрацювання  
інформації [8, с. 12].

Через рік після появи книги А.Ф. Верланя, у 
2000 році, був випущений експериментальний 
підручник «Інформатика-7», рекомендований 
Міністерством освіти і науки України (авторами є 
М.І. Жалдак, Н.В. Морзе). Це було першою спро-
бою створити науково-методичне забезпечення 
для учнів 12-річноі школи. Тоді він суттєво від-
різнявся від інших посібників та підручників з 
інформатики, оскільки акцент із програмування 
перейшов на інформаційні технології [6]. Незважа-
ючи на спроби впровадити інформатику із 7 року 
навчання, вивчення цього предмета до 2007 року 
залишається обов’язковим лише у випускних 
класах (10–11 класи), а з 2007/2008 навчального 
року в школах із поглибленим вивченням мате-
матики та інформатики вводиться підручник для  
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8–9 класів за умови, що цей курс буде викладатися 
за спеціально розробленими програмами (Лист 
МОН України «Щодо вивчення шкільних дисци-
плін у 2007/2008 навчальному році» від 11 червня 
2007 року). Через два роки на загальний огляд 
освітянам видаються підручники з інформатики 
для 5–7 класів авторів Й.Я. Ривкінда та Г.В. Лома-
ковської, а вже з 1 вересня 2013 року МОН України 
вводить обов’язкове вивчення інформатики з 
5 і 2 класу, школи забезпечують підручниками 
для початкової школи авторів Г.В. Ломаковської,  
Й.Я Рівкінда та О.В. Коршунової. Зазначимо, що 
до цього в початковій школі були курси за вибо-
ром, для яких були розроблені відповідні підруч-
ники (експериментальний підручник «Сходинки до 
інформатики» (2005 рік), «Основи комп’ютерної 
грамотності» (2007 рік)).

Період із 2013 року по 2018 рік був націлений 
на оновлення та розроблення нових навчальних 
програм. Учителям довелося одночасно працю-
вати з різними програмами (навчальна програма 
для початкової освіти, оновлена програма для 
учнів 5-9 класів, які не вивчали інформатику до  
5 класу, програма для учнів, які вивчають інформа-
тику у 10-11 класах). З нашого досвіду можна зро-
бити висновки, що в цей проміжок часу відбувся 
книжковий бум, бо вже через два роки випуска-
лися нові підручники для 7 класу та оновлювалися 
для 5-6 класів. У зв’язку зі стрімким оновленням 
навчальних програм постала проблема в методич-
ному забезпеченні, тому через деякий час стало 
зрозуміло, що підручники мають недоліки, а для 
8 класу була проблема їх відсутності, адже зміст 
чинних на той час книг відповідав програмі лише 
на третину.

У зв’язку з оновленням змісту освіти в новому 
державному стандарті загальної середньої освіти 
у 2017 році у свої права вступає навчальна про-
грама «Інформатика для учнів 5-9 класів, які 
вивчали інформатику в 2-4 класах», у зв’язку з 
чим підручники для 5-6 класів, видані минулими 
роками, стали неактуальними, а деякий час у 
школах не було відповідної навчальної літера-
тури. Тоді на допомогу освітянам був виданий 
навчальний посібник «Зошит-конспект з інформа-
тики» авторів О.В. Коршунової та І.М. Завадського 
для 5 (2016 рік) та 6 (2017 рік) класів. На відміну 
від навчального посібника для 5 класу, який міс-
тив розробки 23 уроків, навчальний посібник для  
6 класу складався з таких трьох блоків: «Алгоритми 
і програми», «Комп’ютерна графіка», «Комп’ютерні 
презентації». В обох виданнях присутні різні 
завдання (інтерактивні, практичні, творчі). Такий 
зошит-конспект надавав інформацію у стислому 
вигляді та спонукав учнів до самостійного здо-
буття знань. Використання цього конспекту перед-
бачало реалізацію педагогіки партнерства та 
активну роботу на уроках. Звертаємо увагу на те, 

що була можливість використання такого зошита 
вчителями як плану-конспекту уроків. Цей посіб-
ник не до кінця заповнив прогалини, які сталися 
через відсутність повноцінного підручника, проте 
деякою мірою замінив його та полегшив роботу 
освітянам.

Зважаючи на вищесказане, можемо ствер-
джувати, що в період із 2013 по 2018 роки під-
ручники для інформатики змінювалися з небу-
валою швидкістю задля відповідності поточним 
державним стандартам та програмам. Сьогодні 
в Україні процес впровадження шкільних підруч-
ників з інформатики триває, це підтверджується 
діючим конкурсним їх відбором для 8 класу на  
2021/2022 навчальний рік на сайті Інституту 
модернізації змісту освіти. Аналізуючи сучасні 
підручники, можемо впевнено сказати, що їх біль-
шість підкріплюється спеціально розробленим 
програмним забезпеченням від авторів та додат-
ковими веб-ресурсами від видавництв. Отже, таке 
рішення значно спрощує процес навчання, робить 
його цікавим, мобільним та підвищує мотивацію 
до навчання.

Висновки. Таким чином, аналізуючи досвід 
1966–2018 років, ми визначили чинники, що спри-
яли появі шкільного підручника з інформатики. 
Отже, ними є поява ЕОМ, введення факуль-
тативних курсів з інформатики, впровадження 
комп’ютерної техніки в освіту, видання державних 
документів, науково-технічний прогрес.

Під час розгляду хронології впровадження під-
ручника з інформатики було виявлено таке:

− пробний посібник для середніх навчальних 
закладів, який вийшов у 1985 році за редакцією 
А.П. Єршова, став першим кроком на шляху до 
створення повноцінного шкільного підручника;

− перший підручник, рекомендований Мініс-
терством освіти і науки України, був виданий у 
1998–1999 роках А.Ф. Верланем та Н.В. Апатовою;

− підручник «Інформатика-7» (2000 рік) став 
переломним етапом у шкільній інформатиці, 
оскільки дав змогу відкрити систему навчання 
інформатики в школі із 7 року навчання; хоча 
процес повного впровадження інформатики в усі 
ланки загальної середньої освіти зайняв близько 
13 років, процес впровадження підручників  
триває досі;

− впровадження підручника з інформатики до 
8-9 класів розпочалося у 2007 році за спеціально 
розробленими програмами на базі шкіл із погли-
бленим вивченням математики;

− підручники з інформатики для початко-
вої школи стали останнім етапом впровадження 
інформатики в усі ланки середньої освіти;

− оновлення змісту освіти в новому дер-
жавному стандарті загальної середньої освіти у 
2017 році стало причиною відсутності відповідної 
навчальної літератури на наступні два роки;
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− окрім змістових змін у сучасному шкільному 
підручнику з інформатики, на особливу увагу 
заслуговую його структура.

Проаналізувавши швидкість, із якою оновлю-
ються та видаються шкільні підручники з інфор-
матики для закладів загальної середньої освіти, 
можемо констатувати, що підручник із цієї дис-
ципліни змінюється в середньому кожні 3-5 років. 
Значний вплив на ці зміни здійснюють державна 
політика та стрімкий науковий прогрес.

З огляду на вищезазначені факти можемо зро-
бити висновки, що поява електронно-обчислю-
вальних машин стала першим кроком для запуску 
процесу інформатизації освіти й суспільства зага-
лом, що спонукало державу до прийняття зако-
нів, на основі яких впроваджувалась комп’ютерна 
техніка в заклади освіти. Як наслідок, це привело 
до потреби введення нового предмета, який мав 
підкріплюватися відповідним науково-методичним 
забезпеченням.

Перспективні напрями подальших дослі-
джень спрямовані на дослідження змістових змін, 
яких зазнав шкільний підручник з інформатики з 
моменту появи аж до сьогодення.
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ЗМІСТ РОЗУМОВОГО ВИХОВАННЯ ЗА ІСПАНСЬКИМИ ПЕДАГОГІЧНИМИ 
ТРАКТАТАМИ 1890-Х РОКІВ
THE CONTENT OF INTELLECTIVE EDUCATION IN THE SPANISH 
PEDAGOGICAL TREATISES OF THE 1890S

У статті представлено результати аналізу 
змісту розумового виховання, відображеного 
у п’ятьох педагогічних трактатах, виданих 
у 1890-х роках визначними іспанськими педа-
гогами, наставниками шкільного учитель-
ства П. де Алькантара Гарсією, П. Креспі, 
П. Мартінесом Палао, П. Діасом Муньосом, 
Х. Фернандесом-Хіменесом. У цих працях, 
призначених для вдосконалення теоретич-
ної педагогічної підготовки учителів шкіл 
початкового навчання, напрям розумового 
виховання було окреслено як провідний серед 
напрямів духовного виховання. Означивши за 
мету розумового виховання розвинення усіх 
інтелектуальних здібностей людини, нада-
них їй від природи, іспанські педагоги вдалися 
до детального аналізу кожної функції розуму 
та з’ясування усього комплексу педагогічних 
умов, необхідних і достатніх для повноцін-
ного розумового розвитку особистості.
Серед основних розумових здібностей 
людини в іспанських педагогічних трак-
татах 1890-х років було визначено увагу, 
пам’ять, уяву, судження та мислення. Сто-
совно розвинення кожної з цих розумових 
здібностей іспанськими педагогами було 
запропоновано настанови й рекомендації. 
Зокрема, у педагогічних трактатах було 
представлено різні авторські поради щодо 
зацікавлення учнів в освітньому процесі 
задля розвинення їхньої довільної уваги та 
пам’яті відчуттів; правильного спрямування 
освітнього процесу з розвинення розумових 
функцій уяви, судження та мислення.
На думку іспанських педагогів кінця ХІХ ст., 
розум людини є однією з душевних влас-
тивостей, що призначений для пізнання 
об’єктивного світу й самої душі, щоби 
людина змогла правильно (відповідно до 
закону Божого) скористатися здобутим 
знанням та досягти щастя. Пізнавальна 
діяльність індивіда, у процесі якої розкрива-
тимуться, розвиватимуться, удосконалю-
ватимуться інтелектуальні здібності, розу-
мілася в іспанській педагогіці кінця ХІХ ст. 
виключно в контексті християнського сві-
тогляду. Саме тому людський розум розгля-
дався у педагогічних трактатах 1890-х років 
насамперед як механізм виконання людиною 
свого земного призначення та націлювання 
на набуття небесної благодаті.
Ключові слова: іспанські педагогічні трак-
тати, іспанські педагоги, розумове вихо-
вання, розумові здібності людини, розумовий 
розвиток особистості, увага, пам’ять, уява, 
судження, мислення.

Some results of the analysis of the content of 
intellective education, reflected in five peda-
gogical treatises published in the 1890s by 
prominent Spanish educators P. de Alcantara 
Garcia, P. Crespi, P. Martinez Palao, P. Diaz 
Muñoz, J. Fernandez-Jimenez, are presents in 
the article. In these works, designed to improve 
the theoretical pedagogical training of primary 
school teachers, the direction of intellective 
education was defined as a leading among the 
directions of spiritual education. With the goal 
of intellective education – the development 
of all mental abilities of a person given to her 
from nature Spanish teachers have moved to 
a detailed analysis of each of the mental func-
tions and to clarify the entire set of pedagogical 
conditions necessary and sufficient for the full 
intellectual development of personality.
Attention, memory, imagination, judgment 
and thinking were identified among the basic 
human mental abilities in the Spanish pedagog-
ical treatises of the 1890s. Pedagogical guide-
lines and recommendations were proposed by 
Spanish educators regarding the development 
of each of these mental abilities. In particular, 
various author’s advices on pupils’ interest in 
learning in order to develop their free atten-
tion and memory of feelings were presented 
in the pedagogical treatises. Also ideas had 
been proposed how to properly direct the edu-
cational process for the development of intel-
lective functions of imagination, judgment and 
thinking.
According to Spanish educators in the late 
nineteenth century, the human mind is one of 
the properties of the soul. It is designed to know 
the objective world and the soul itself so that a 
person can properly (according to God’s laws) 
take advantage of acquired knowledge and 
achieve happiness. Cognitive activity of the 
individual, in the process of which mental abili-
ties will be revealed, developed and improved, 
was understood in the Spanish pedagogy of 
the late nineteenth century exclusively in the 
context of the Christian worldview. That is why 
the human mind was considered in the peda-
gogical treatises of the 1890s first of all as a 
mechanism for man to fulfill his earthly purpose 
and target the acquisition of heavenly grace.
Key words: Spanish pedagogical treatises, 
Spanish educators, intellective education, 
mental abilities of a person, intellectual devel-
opment of the personality, attention, memory, 
imagination, judgment, thinking.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
У п’ятьох іспанських педагогічних трактатах 
1890-х років визначних педагогів П. де Алькан-
тара Гарсії (Pedro de Alcantara Garcia), П. Креспі 
(Pedro Crespi), П. Мартінеса Палао (Pascual 
Martinez Palao), П. Діаса Муньоса (Pedro Diaz 
Muñoz), Х. Фернандеса-Хіменеса (Jose Fernandez-

Jimenez) зміст розумового виховання було роз-
крито через теоретичний аналіз сутності кожної 
з розумових здібностей людини, а саме уваги, 
пам’яті, уяви, судження, мислення, а також визна-
чення низки педагогічних умов, які б сприяли роз-
виненню та вдосконаленню усіх функцій розуму. 
Відповідно до змісту іспанських педагогічних трак-
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татів 1890-х років, розумове виховання – це той 
напрям духовного виховання, який призначається 
для розвинення і вдосконалення розумових зді-
бностей особистості. Іспанські педагоги наприкінці 
ХІХ ст. вважали, що розумові здібності людини, 
або її розум, є властивістю душі. Операції, які зда-
тен робити розум, – це його «функції». Саме роз-
винення усіх функцій розуму людини становить 
зміст розумового виховання.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання теоретичної педагогіки в Іспанії напри-
кінці ХІХ ст. у контексті загального історико-педа-
гогічного процесу досліджували іспанські науковці 
Б. Делгадо Кріадо (B. Delgado Criado), А. Капітан 
Діас (A. Capitan Diaz), В. Гарсія Оз (V. Garcia Hoz), 
А. Голіно Каррільо (A. Golino Carrillo), Х. Руїс Бер-
ріо (J. Ruiz Berrio), Х. Геренья (J. Guereña), А. Тіана 
Феррер (A. Tiana Ferrer), О. Негрін Фахардо 
(O. Negrin Fajardo), Х. Вергара (J. Vergara Ciordia), 
А. Віньяо Фраго (A. Viñao Frago), Р. Вальс Монтес 
(R. Valls Montes), М. Пуельєс Бенітес (M. Puelles 
Benitez), Х. Гарсія Фрайле (J. Garcia Fraile), Р. Сер-
рано Моралес (R. Serrano Morales), М. Бургос 
Алонсо (M. Burgos Alonso). Окремі аспекти про-
блеми розумового виховання в іспанській педа-
гогічній думці кінця ХІХ ст. вивчалися і висвітлю-
валися у наукових роботах сучасних іспанських 
дослідників М. Ерраїса Гаскуеньї (M. Herraiz 
Gascueña), М. дель Кура (M. del Cura), Р. Уертаса 
(R. Huertas).

Мета статті. Метою статті є з’ясування того, 
що становило зміст розумового виховання осо-
бистості відповідно до теоретичних висновків 
визначних іспанських педагогів у виданих ними у 
1890-х роках педагогічних трактатах, призначених 
для професійної підготовки учителів шкіл початко-
вого навчання в Іспанії.

Виклад основного матеріалу. Першим склад-
ником розумового виховання, за іспанськими 
педагогічними трактатами 1890-х років, було роз-
винення уваги. У трактаті «Елементарні замітки 
з педагогіки, або основи виховання та методи 
навчання» (Пальма, 1891 рік) П. Креспі ствер-
джувалося, що увага – це «дія, яка виражає наше 
прагнення до пізнання, коли ми спрямовуємо 
розум на даний об’єкт, в одну точку, зосереджує-
мося на певному об’єкті або питанні» [1, с. 39–40].

У «Педагогічних замітках» (Памплона, 1896 рік) 
П. Діаса Муньоса наводилося визначення уваги як 
«зупиненого зосередження розуму на предметах, 
які вражають наші відчуття і які ми бажаємо піз-
нати» [3, с. 60]; вказувалося на те, що за допомогою 
уваги людський дух спрямовується і сконцентрову-
ється на пізнаваному об’єкті; підкреслювалося, що 
дух пронизує об’єкт, який вивчається, немовби від-
волікаючись від усього навколишнього [3, с. 60].

У «Педагогічному трактаті» (Мадрид, 1896 рік) 
П. де Алькантара Гарсії наголошувалося на тому, 

що увага – це «первинна функція мислення, від 
якої залежить увесь хід думки» [4, с. 73]; кон-
статувалося, що без уваги не буде доброї науки 
й не стане корисним навчання; зазначалося, що 
за допомогою уваги у розумі вигравіруються уяв-
лення, пізнаються властивості об’єктів, тому 
«увага є досконалою формою розуму» [4, с. 74].

Думка про те, що увага – це вольова свідома 
здібність спрямовувати і концентрувати розум 
на певному предметі, висловлювалась у трак-
таті «Судження з педагогіки» (Кордова, 1898 рік) 
Х. Фернандеса-Хіменеса. «Набута у процесі вихо-
вання звичка зосередження уваги – то є шлях до 
усього, прямий і простий», – стверджував педагог 
[5, c. 74].

У «Судженнях з педагогіки» проявами уваги 
визначалися спостереження (увага відчуттів), 
обдумування (увага свідомості), дослід (спосте-
реження, повторюване у різних умовах), роздум 
(тривале розмислювання), доведення (увага, зосе-
реджена на обґрунтуванні), споглядання (акценту-
вання уваги на зовнішніх предметах, коли для точ-
ного знання недостатньо відчуттів) [5, c. 75].

Окреслюючи педагогічні умови, необхідні й 
достатні для розвинення такої розумової функ-
ції, як увага, автори педагогічних трактатів схо-
дились на тому, що зацікавлення вихованців у 
навчальному процесі відіграє вирішальну роль у 
розвиненні їхніх розумових здібностей, а навчання 
зосередженню уваги «відкриває замок науки». 
Х. Фернандес-Хіменес відзначав, що розвинення 
довільної уваги ґрунтується на зацікавленні та 
природному бажанні пізнавати, і підкреслював, що 
увагу особистості необхідно правильно спряму-
вати, а для цього першорядним стане урізноманіт-
нення навчального процесу [5, c. 74].

У «Педагогічному трактаті» П. де Алькантара 
Гарсії було охарактеризовано ті педагогічні обста-
вини, які вчитель має враховувати у процесі роз-
винення уваги вихованців. По-перше, слід дбати 
про зацікавлення вихованців у процесі навчання, 
адже «інтерес – унікальний талісман для розвитку 
уваги» [4, с. 75]. По-друге, треба урізноманітню-
вати навчальний процес, організовувати різні види 
навчальних робіт та завдань, чергувати пояснення 
із запитаннями до учнів. По-третє, варто піклува-
тися про захоплююче подання нового навчального 
матеріалу, бо «нове завжди приваблює і привер-
тає увагу задля пізнання його» [4, с. 75].

Інший складник розумового виховання, охарак-
теризований в іспанських педагогічних трактатах 
1890-х років, – це розвинення пам’яті. В «Елемен-
тарних замітках» П. Креспі пам’ять було визначено 
як «здібність, за допомогою якої ми зберігаємо і 
відтворюємо набуті знання» [1, с. 43]. У «Компен-
діумі теоретично-практичної педагогіки» (Мурсія, 
1893 рік) П. Мартінеса Палао пам’ять порівнюва-
лася з архівом, адже пам’яті підвладно зберігати 
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враження та уявлення, відтворювати їх та вислов-
лювати, немовби вилучаючи з архіву [2, c. 146].

Обґрунтовуючи значення пам’яті для інте-
лектуального розвитку особистості, П. Мартінес 
Палао наголошував на тому, що поза пам’яттю 
усі інші розумові здібності людини повноцінно не 
розів’ються; натомість людина з гарною пам’яттю 
вчитиметься добре й швидко, а її розум постійно 
збагачуватиметься знаннями. У «Компендіумі» 
було названо два види пам’яті, а саме пам’ять 
механічну, котра стосується уявлень і уможлив-
лює пригадування фактів, місць, слів, звуків, дат, 
форм, та пам’ять раціональну (ідеальну), яка 
робить можливим пригадування понять і мірку-
вань. Учителеві важливо розібратися, який із цих 
видів пам’яті переважає у кожного з учнів, і зорієн-
тувати весь навчальний процес, виходячи з цього 
знання [2, c. 147–149].

У «Педагогічному трактаті» П. де Алькантара 
Гарсії пам’ять людини ототожнювалася зі «сприй-
няттям минулого» («усвідомленням зв’язку з 
часом»). Відзначалися три функції пам’яті, такі як 
закарбування, зберігання та відтворення. Пам’ять 
розцінювалась як найважливіша серед розумових 
здібностей, оскільки «вона необхідна для усіх опе-
рацій духу». Підкреслювалося, що без пам’яті не 
стане можливою наука життя – досвід; без пам’яті 
людина лишатиметься підвалини розвитку влас-
ної особистості [4, с. 81–82].

За педагогічним настановленням П. де Алькан-
тара Гарсії, у процесі розвинення пам’яті особис-
тості (як і загалом у процесі розумового виховання) 
учителеві необхідно враховувати такі фактори, 
як фізичний стан індивіда, загальний стан його 
здоров’я; його психологічні можливості, зокрема 
здібність зосереджувати увагу на предметах; зді-
бність отримувати зрозумілі, яскраві та інтенсивні 
враження від об’єктів; можливість з інтересом 
вивчати ті чи інші явища дійсності; уміння установ-
лювати асоціації уявлень та понять [4, с. 84–86].

Х. Фернандес-Хіменес у «Судженнях з педаго-
гіки» означив пам’ять як «функцію, котра сприяє 
зберіганню і довільному відтворенню душевних 
явищ» [5, c. 76], та висловив припущення, що саме 
пам’ять дає змогу людині утримувати в розумі зна-
ння, а також застосовувати їх у практичній діяль-
ності. На думку Х. Фернандеса-Хіменеса, пам’ять 
існує у двох формах, а саме як пам’ять відчуттів і 
як пам’ять розуму. Перша зміцнюється внаслідок 
розширення досвіду відчуттів, а інша – внаслідок 
призвичаювання розмислювати [5, c. 80].

Як і інші педагоги, Х. Фернандес-Хіменес напо-
легливо доводив, що для розвинення пам’яті 
учнів школі перш за все треба дбати про живість 
та яскравість вражень, які здобуватимуть вони у 
навчанні [5, c. 78].

Наступний складник розумового виховання, 
підданий аналізу в іспанських педагогічних трак-

татах 1890-х років, – розвинення уяви. У трактаті 
«Елементарні замітки з педагогіки» П. Креспі кон-
статувалося, що «уява – це здібність, за допомо-
гою якої ми можемо відтворити у розумі образи 
об’єктів, які нас вразили, і сформувати інші, які 
існуватимуть тільки у нашому розумі, матимуть 
суто ідеальні форми й природу» [1, с. 45].

Пропонувалися різні засоби для розвине-
ння уяви вихованців шкіл початкового навчання. 
Зокрема, було зазначено важливість бесід із 
дітьми, які б мали на меті опис та пояснення пев-
них явищ; було вказано на велике значення для 
проявлення уяви вихованців завдань на вигаду-
вання чогось небаченого, ненаявного та завдань 
на вільне прикрашання літер, завершення текстів 
оповідей або речень [1, с. 46].

У «Компендіумі» П. Мартінеса Палао вислов-
лювалося міркування про те, що «розум не може 
охопити своїм баченням усю реальність», хоча 
його основна функція – це пізнання реальності. 
Реальність постає перед людським розумом ніби 
у двох півкулях, а саме світлій і темній, пізнаваній 
і таємничій. Це таємниче людина пояснює завдяки 
своїй уяві [2, c. 137–138].

За вченням педагога, уява становить чуттєві 
враження, вона передує розумовому пізнанню 
понять. П. Мартінес Палао порівнював стани сві-
домості людини в дитинстві й людства в давнину, 
коли уява панувала над розумом, і дійшов висно-
вку, що пізнання істини з часом приводить людину 
до справжнього розуміння об’єктивної дійсності 
[2, c. 138–139].

У «Педагогічних замітках» П. Діаса Муньоса 
наводилося визначення уяви як «функції, яка 
дає змогу відтворювати ментально образи баче-
них предметів і комбінувати різні пізнавальні еле-
менти, наявні у розумі» [3, с. 72].

На думку педагога, уява може бути відтворю-
вальною, а може бути творчою. На дитячу уяву 
впливає багато того, що безпосередньо пізна-
ється: і обстеження природних об’єктів, і читання 
про цікаві історичні пригоди, і вивчення діянь свя-
тих та мудреців [3, с. 75].

У «Педагогічному трактаті» П. де Алькантара 
Гарсії стверджувалося, що «уява – то є сила, за 
сприяння якої у душі постають об’єкти і явища, 
ніби дійсні для відчуттів, однак насправді від-
сутні, і навіть ті, які ніколи не існували у дійсності» 
[4, с. 90].

Як і інші педагоги, П. де Алькантара Гарсія 
пропонував розрізняти уяву відтворювальну (від-
творюються матеріальні об’єкти) і уяву творчу 
(створюються ідеальні форми). Перша пов’язана 
з пам’яттю людини, з пам’яттю відчуттів; інша – з 
комбінуванням відомого, з чого вибудовуються 
нові уявлення [4, с. 91].

У «Педагогічному трактаті» П. де Алькантара 
Гарсії настановлялося задля розвинення уяви у 
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вихованців шкіл початкового навчання врахову-
вати такі умови:

− темперамент дитини, адже для різних тем-
пераментів необхідні різні вправи на проявлення 
уяви;

− ступінь оволодіння дитиною умінням чітко 
розмежовувати правду й вигадку;

− оберігання дітей від сприйняття жахів, у тому 
числі від читання текстів, які можуть викликати 
страхи у дитини;

− орієнтування на розвинення уяви змісту уро-
ків малювання й ручної праці;

− обережність у пробудженні дитячої уяви 
[4, с. 93–94].

Невіддільними складниками розумового вихо-
вання, відповідно до змісту іспанських педа-
гогічних трактатів 1890-х років, є розвинення 
судження та мислення. В «Елементарних заміт-
ках» П. Креспі визначалося, що «судження – то є 
розумова здібність, завдяки якій ми підтверджу-
ємо або заперечуємо відношення узгодження чи 
неузгодження, наявного між двома уявленнями, як 
результат їхнього поєднання» [1, с. 47]. Поясню-
валося, що здібність робити судження уможлив-
лює пізнання людиною істини. Є такі два класи 
суджень: «судження про об’єкти, які вражають 
наші відчуття, вони називаються фактами або 
питаннями»; «судження про наші власні уявлення, 
вони називаються відношеннями або абстракці-
ями» [1, с. 47].

За твердженням П. Креспі, «мислення – то 
є розумовий акт, у якому ми порівнюємо два 
судження, що звуться причинами, виводячи з 
цього порівняння інше судження, що зветься 
наслідком» [1, с. 49]; «мислення являє собою 
розмірковування, тобто низку міркувань або 
суджень, пов’язаних між собою, задля досягнення 
з’ясування остаточної істини» [1, с. 50].

На переконання педагога, під мисленням 
розуміються такі дві функції, як індукція («підне-
сення пізнання від фактів до законів») і дедукція 
(«сходження пізнання від причин до наслідків») 
[1, с. 50]. Для розвинення мислення дітей педаго-
гові необхідно перш за все навчити їх розумовим 
операціям індукції та дедукції [1, с. 51].

За висловом П. Мартінеса Палао, «судження – 
це відношення між об’єктами, а мислення – це від-
ношення між відношеннями» [2, c. 130].

У «Компендіумі» педагог роз’яснював: «Мис-
лення є пізнавальною операцією, в основі якої 
лежить обумовлення, тобто пошук відношення, 
наявного між двома судженнями» [2, c. 130].

П. Мартінес Палао зауважував, що розвинення 
мислення учнів здійснюватиметься напевне, коли 
міркування пропонуватимуться їм як проблемні 
запитання; коли вони виконуватимуть вправи на 
пояснення певних явищ із використанням сполуч-
ника «тому що» [2, c. 131–132].

У «Педагогічних замітках» П. Діаса Муньоса 
стверджувалося, що «мислення – це акт розу-
міння, у якому ми виводимо одну думку з іншої. 
Для цього умовиводу нам необхідний засіб, котрий 
зветься аргументом. Форма, у якій мислення вира-
жає себе, називається аргументацією, а серія 
аргументацій складає міркування, або дискурс» 
[3, с. 78].

Мислення може бути індуктивним і дедуктив-
ним. Індуктивний шлях – то є шлях від часткового 
до загального, від фактів до законів, від частин до 
цілого; дедуктивний шлях – це шлях від загаль-
ного до часткового [3, с. 80–81].

У «Педагогічних замітках» пропонувалися такі 
засоби розвинення мислення:

1) учитель має пояснювати дітям мотиви усіх 
дій, виконання яких від них вимагається;

2) під час навчання зіставленню суджень діти 
повинні вміти пояснити, чому щось стверджується 
або заперечується;

3) педагог має постійно звертати увагу учнів на 
значення слів, особливо у випадках багатознач-
ності термінів;

4) учитель має спрямовувати мислення дітей 
на пошук істини, адже істина – об’єкт розуміння;

5) усі предмети, які вивчаються у школі, слугу-
ють розвиненню розуму, проте блискучий ефект 
справляють також шкільні екскурсії на природу, на 
підприємства [3, с. 85].

У «Педагогічному трактаті» П. де Алькантара 
Гарсії наголошувалося на тому, що «мислення – 
це судження про судження, або пояснення змісту 
судження» [4, с. 96]. Мислення виявляється тоді, 
коли установлюється зв’язок між двома й більше 
судженнями. Цей зв’язок є причинно-наслідковим. 
Без мислення людське пізнання залишалося б на 
рівні чуттєвої інтуїції, емпіричного знання, воно не 
піднялося б до рівня знання законів, які виводить 
наука. Саме мислення є тією ознакою, за якою 
людина підноситься над тваринами. Мислення 
уможливлює знання людиною абсолютного й істот-
ного, властивого об’єктам дійсності [4, с. 96–97].

У процесі розвинення мислення учитель має, 
по-перше, слідкувати, щоб у вихованців не фор-
мувалися хибні уявлення про явища реальності; 
по-друге, починати навчання формулюванню 
суджень із порівняння, пошуку аналогій; по-третє, 
навчання розмірковуванню застосовувати на 
різних уроках: і під час вивчення мови, і під час 
вивчення історії, географії, математики, фізики та 
інших предметів [4, с. 98].

У трактаті «Судження з педагогіки» Х. Фер-
нандеса-Хіменеса було зазначено про те, що 
мислення передбачає здійснення таких трьох 
операцій, як розуміння понять, формулювання 
суджень, формування думок. «Мислення – це 
акт і також результат установлення зв’язків між 
двома судженнями і більше», – констатувалося 
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у педагогічному трактаті, а далі роз’яснювалося: 
«Судження – перша і основна з інтелектуальних 
операцій, а усі інші тільки ведуть до формування 
судження. Ні сприймати, ні порівнювати, ні абстра-
гуватися, ні узагальнювати, ні пригадувати, ні твер-
дити про щось людина не може без установлення 
відношення тотожності чи неузгодження, тобто без 
формування судження» [5, c. 89–90].

Як і інші педагоги, Х. Фернандес-Хіменес указу-
вав на те, що мислення здійснюється способами 
індукції і дедукції, «способами відмінними, проте 
такими, які доповнюють один одного» [5, c. 91]. На 
переконання іспанського педагога, ці два способи 
мають під собою підґрунтя, а саме педагогічну 
аксіому, відповідно до якої набуття знання люди-
ною відбувається у порядку від простого до склад-
ного [5, c. 91].

У «Судженнях з педагогіки» зазначалося, що 
«розум – це здібність мислити поняттями, піз-
навати, чому і як улаштовані усі речі» [5, c. 94]. 
Мислення може бути теоретичним («спекулятив-
ним», за означенням Х. Фернандеса-Хіменеса) 
та практичним. За першого «людина набуває зна-
ння істин, які стосуються сутностей», за другого – 
«знання певних істин, необхідних для життя, які 
конституюють загальне значення» [5, c. 94].

Для розвинення мислення вихованців педа-
гогові необхідно дбати про те, щоб вони вчилися 
спостерігати, розмірковувати, порівнювати, фор-
мулювати точні судження та зрозумілі думки та 
постійно тренувалися у цьому [5, c. 95].

Висновки. У ґрунтовних науково-педагогіч-
них працях-трактатах 1890-х років простежува-
лась тенденція до обов’язкового обґрунтування 
значення розвинення тієї чи іншої розумової зді-
бності (уваги, пам’яті, уяви, судження, мислення) 
у цілісному повноцінному розвитку людського 
розуму. Визначними іспанськими педагогами 
наприкінці ХІХ ст. захищалась позиція про творчу 
природу людського розуму, хоча сутність інтелек-

туальної творчості розумілася своєрідним чином. 
На переконання іспанських педагогів, людський 
розум спроможний генерувати ментальні образи 
об’єктів, виводити одні істинні судження з інших і 
формувати думки, проте він «позбавлений права» 
творити саму об’єктивну дійсність. Творча при-
рода людського розуму виявляється у змінах 
знань, образів, світобачень, але не виявляється як 
ессенціальна творчість із її дієвим націлюванням 
змінювати світ, оскільки Творець єдиний і непіз-
нанний. Людина не творить своєї долі, не вибирає 
її, а тільки підкорюється вже визначеному для неї 
фатуму зверхньо. Для іспанської педагогіки кінця 
ХІХ ст. людський розум – це лише механізм уті-
лення Божественного призначення. Він набуває 
знання, аналізує їх, узагальнює, судить, виво-
дить нові судження з відомих, мислить, мовить, 
зберігає і відтворює думки, вигадує ненаявні речі, 
розуміє світовий устрій, складає вірші та аргумен-
тує доводи, проте ніколи не усвідомлює у собі 
Божественної сили творення як діяння, творення 
як абсолютної свободи – не досконалої, а неза-
лежної.
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ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ ЗГРОМАДЖЕННЯ СЕСТЕР-СЛУЖЕБНИЦЬ 
НЕПОРОЧНОЇ ДІВИ МАРІЇ У ПОЛЬЩІ (1918–1968 РОКИ)
PEDAGOGICAL ACTIVITY OF SISTERS SERVANTS  
OF MARRY IMMACULATE IN POLAND (1918–1968)

У статті висвітлено освітню й виховну 
діяльність Згромадження сестер-служеб-
ниць Непорочної Діви Марії (ССНДМ) Україн-
ської греко-католицької церкви на території 
Польщі у 1918–1968 роках, проаналізовано 
педагогічну працю черниць у дошкільних 
навчальних закладах (захоронках), школах 
та сиротинцях. У 1892 році засновано згро-
мадження ССНДМ, одним із головних завдань 
якого була праця з українськими дітьми. 
Після поразки українських визвольних зма-
гань 1918–1919 років українські землі Гали-
чини, а з ними й осередки ССНДМ потра-
пили у склад Польської держави, що мало 
значний вплив на життя чернечої спільноти. 
З новою владою у черниць склалися не про-
сті відносини, оскільки польські чиновники 
намагалися використати ССНДМ для праці 
з польським населенням. Незважаючи на 
складні політичні та економічні обставини, 
що були наслідком військових конфліктів, 
упродовж першої половини 20-х років ХХ ст. 
ССНДМ заснували низку нових осередків та 
розширили свою педагогічно-виховну діяль-
ність. У кінці другого десятиліття ХХ ст. 
на всіх українських землях у складі Польщі 
сестри ССНДМ опікувалися 39 захорон-
ками. У 20–30-х роках ХХ ст. на території 
Польщі сестри ССНДМ заснували й утри-
мували також навчальні заклади, а саме 
два інтернати для дівчат, три загальні 
школи. Для того щоби керувати навчаль-
ними закладами, сестри отримували від-
повідну педагогічну освіту. Поступ ССНДМ 
у галузі педагогіки зупинила Друга світова 
війна та наступні трагічні для ордену й 
усієї УГКЦ події. Попри фактичну заборону 
діяльності й розпорошення комуністичною 
владою, сестрам вдалося налагодити своє 
внутрішнє життя, зберегти структуру 
ордену, а з 60-х років відновити освітню й 
духовну місію серед українців Польщі.
Ключові слова: Згромадження сестер-
служебниць Непорочної Діви Марії, УГКЦ, 
Польща, захоронки, школи, сиротинці,  
педагогіка.

The article highlights the educational activity 
of the Sisters Servants of Mary Immaculate 
(S.S.M.I), the Congregation of the Ukrai-
nian Greek Catholic Church in Poland in 
1918–1968, analyzes the pedagogical work 
of nuns in preschools (zackhoronky), schools 
and orphanages. The congregation was 
founded in 1892 and one of its main tasks 
was to work with Ukrainian children. After 
the defeat of the Ukrainian freedom struggles 
in 1918–1919, the Ukrainian lands of Gali-
cia, together with the centers of the S.S.M.I, 
became part of Poland, which had a signifi-
cant impact on the life of the monastic com-
munity. The nuns had a difficult relationship 
with the new government, as Polish officials 
tried to involve the S.S.M.I in the work with the 
Polish population. Despite the difficult politi-
cal and economic circumstances resulted 
from military conflicts, during the first half of 
the 1920s, the S.S.M.I established a number 
of new centers and expanded its pedagogi-
cal and educational activity. At the end of the 
second decade of the twentieth century the 
S.S.M.I took care of 39 preschools (zackho-
ronky). In Poland in 1920s-1930s, the S.S.M.I 
sisters also established and maintained edu-
cational institutions: two boarding schools 
for girls, as well as three general schools. 
In order to manage educational institutions, 
the sisters received appropriate pedagogical 
education. The progress of the S.S.M.I in the 
field of pedagogy, however, was stopped by 
the Second World War and subsequent tragic 
events for the Order and the entire UGCC. 
Despite the complete ban and dispersal by 
the communist authorities, the sisters man-
aged to establish their inner life, preserve the 
structure of the order, and, starting in 1960s, 
restored the educational and spiritual mission 
among Ukrainians in Poland.
Key words: Sisters Servants of Mary Immacu-
late, UGCC, Poland, zackhoronky, schools, 
orphanages, pedagogy.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Згромадження сестер-служебниць Непорочної 
Діви Марії УГКЦ, хоча є відносно молодим (засно-
ване у 1892 році), проте відіграло вагому роль не 
лише у релігійному й культурному житті україн-
ства, але й у закладенні основ національної освіти 
та виховання дітей.

Засновуючи нове жіноче згромадження 
у кінці ХІХ ст., священик Кирило Селецький 
(1835–1918 роки) та ієромонах Чину св. Василія 
Великого Єремія Ломницький (1860–1916 роки) 
намагалися у такий спосіб створити інституцію, 
що допомогла б УГКЦ заопікуватися вихованням 
українських дітей. Ця проблема в умовах відсут-

ності власної державності на межі ХІХ ст. і ХХ ст. 
стояла надзвичайно гостро. Ситуацію ускладню-
вали особливості полікультурної Східної Гали-
чини, у якій, попри формальну належність до 
Австро-Угорської імперії, влада фактично нале-
жала польським політичним колам, що не були 
зацікавлені у підтримці української освіти й куль-
тури. Попри не надто сприятливі політичні умови 
(Перша світова війна 1914–1918 років, Українсько-
польська війна 1918–1919 років, Радянсько-поль-
ська війна 1919–1920 років), згромадження досить 
швидко розвинуло свою виховну та освітню діяль-
ність серед українського суспільства не лише на 
Галичині, але й у діаспорі. Зокрема, на початку 
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ХХ ст. сестри вирушили зі своєю освітньою місією 
на Американський континент, а саме до Канади 
(1902 рік), Бразилії (1911 рік), а згодом і США 
(1938 рік). Не менш важливою була місія ССНДМ 
у Європі, особливо в умовах, коли після розпаду 
Австро-Угорської імперії землі Західної України 
опинилися одразу у кількох державах, зокрема у 
складі Польщі.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Нині не існує повноцінного опрацювання, присвя-
ченого історії Польської провінції Матері Божої 
Неустанної Помочі ССНДМ. Ще у кінці 80-х років 
ХХ ст. сестри цього згромадження підготували 
відповідне дослідження, однак воно досі не опри-
люднене, машинопис зберігається в архіві управи 
провінції у Варшаві і з огляду на пандемію недо-
ступний для дослідників. У зв’язку з цим для напи-
сання статті використано видання, присвячене 
історії ССНДМ авторства А. Великого, матеріали, 
опубліковані сестрами ССНДМ на офіційних сто-
рінках Української провінції згромадження та Гене-
ральної управи у Римі. Допоміжними були дослі-
дження Б. Боцюрківа, спогади Я. Гриціва. Велике 
значення мають довідкові церковні видання, такі 
як шематизми єпархій УГКЦ і каталоги ССНДМ, 
правила й устави самого згромадження.

Мета статті. Метою статті є висвітлення розви-
тку та освітньої діяльності Згромадження сестер-
служебниць Пренепорочної Діви Марії у Польщі 
впродовж 1918–1968 років, аналіз педагогічної 
праці членів чину у дошкільних навчальних закла-
дах (захоронках), школах та сиротинцях.

Виклад основного матеріалу. Укладені у 
1892 році «Правила Служебниць Пречистої Діви 
Марії Непорочно Зачатої» [10], доповнені у 1907 році 
«Уставом Служебниць Пречистої Діви Марії Непо-
рочно Зачатої» [12], регламентували життя спіль-
ноти, зокрема акцентували увагу на важливому 
аспекті праці черниць, а саме педагогічному вихо-
ванні дітей у дошкільних закладах, школах і сиро-
тинцях. Ці документи лягли в основу «Уставу Згро-
мадження сестер служебниць Пренепорочної Діви 
Марії», затвердженого 27 липня 1932 року Папою 
Римським Пієм ХІ (1922–1939 роки). В уставі 
було підкреслено, що праця черниць у школах є 
«похвальним заняттям» (правило 188), відповідно, 
сестри, щоби працювати у школах, повинні отриму-
вати відповідну педагогічну освіту у вищих навчаль-
них закладах (правило 195) [1, с. 301].

Устав ССНДМ не лише упорядкував життя цієї 
релігійної спільноти й визначив напрями її праці, 
але й затвердив сформований раніше адміністра-
тивний поділ згромадження на три «області», а 
саме Галицьку, Канадську та Бразильську. У всіх 
трьох «областях» розвиток ССНДМ мав свою спе-
цифіку, однак мав спільні риси, зокрема педагогічну 
діяльність серед українського населення. Праця 
сестер ССНДМ у Канаді [6], Бразилії [4], США [5], 

де впродовж першої половини ХХ ст. практично 
тривало мирне життя, вже досить швидко прине-
сла добрі результати. Зовсім по-іншому виглядала 
ситуація в охопленій кількома військовими кон-
фліктами Європі. Внаслідок завершення Першої 
світової війни українські землі, що входили у склад 
Австро-Угорської монархії, опинилися у складі 
Польщі, Чехословаччини та Румунії. Українське 
населення мешкало й на території, що увійшла до 
складу Югославії.

Після поразки Західноукраїнської Народ-
ної Республіки у польсько-українській війні у 
1918–1919 роках українські землі Галичини, а з 
ними й осередки ССНДМ потрапили до складу 
Польської держави. Як зазначено у хроніці згрома-
дження, з новою польською владою черниці мали 
досить не прості відносини, оскільки остання нама-
галася використати ССНДМ для праці з польським 
населенням і дітьми [1, с. 189]. Попри проблеми з 
владою, знищення під час трьох війн монастирів, 
ССНДМ взялися за активну працю серед україн-
ського населення й заснували свої нові осередки у 
Калуші (1919 рік), Золочеві (1921 рік), Поморянах 
(1921 рік), Любелі (1921 рік) та Болехові (1922 рік).

Також сестри налагодили навчання у захорон-
ках (дитсадках). У цих закладах навчалися діти 
віком 3–7 років, яких сестри виховували у націо-
нальному й християнському дусі. Захоронки мали 
на меті не тільки підготування дітей до навчання 
у школі, але й надання ним ґрунтовних знань з 
огляду на їхній вік та індивідуальні особливості. 
Програми захоронок передбачали вправи з гім-
настики, співу, малювання, рукоділля; дітей озна-
йомлювали з абеткою та цифрами, для них прово-
дили екскурсії [9]. За даними на кінець 20-х років 
ХХ ст., на всіх українських землях у складі Польщі 
сестри ССНДМ опікувалися 39 захоронками, де 
виховували 1 750 дітей [2]. Впродовж наступного 
десятиліття мережа й далі зростала, зокрема у 
найбільш висунутій на захід частині українських 
етнічних територій – Перемишльській єпархії кіль-
кість захоронок у середині 30-х років зросла до 33, 
де навчалося близько 1 700 дітей [13, с. 136–139].

У 20–30-х роках ХХ ст. на території Польщі 
сестри ССНДМ почали відкривати школи. Ста-
ном на 1938 рік сестри ССНДМ, окрім інтернатів 
для дівчат у Бережанах та Снятині, опікувалися 
загальними школами у Перемишлі, Глибочку 
[8, с. 41] та Борщеві [15, с. 183]. Самовіддана 
праця черниць допомогла перетворити чотири-
річну школу у Перемишлі на семирічну [14, с. 150]. 
Щоб засновувати школи і в них працювати, сестри 
ССНДМ навчалися у Державній захоронярській 
семінарії ім. С. Яховича у Львові, Приватній захо-
ронярській семінарії ім. св. Йосафата та на Вищих 
педагогічних курсах у Варшаві. Також вони відвід-
ували педагогічні курси у Товаристві «Українська 
захоронка» у Львові [9].
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Окрім дошкільних і шкільних закладів, ССНДМ 
від початку свого існування займалися працею із 
сиротами. Ця ділянка їхнього служіння стала осо-
бливо актуальною після трьох військових конфлік-
тів, що тривали впродовж 1914–1920 років. За 
даними каталогу ССНДМ за 1938 рік, сестри євро-
пейської Провінції Співстраждання Матері Божої 
опікувалися 15 сиротинцями [7, с. 35]. У 1928 році 
ССНДМ відкрили у Бориславі школу крою та 
шиття, що мала надавати безкоштовну освіту для 
дівчат-сиріт. Поступ ССНДМ на ниві педагогіки 
зупинила Друга світова війна та наступні трагічні 
для ордену та усієї УГКЦ події.

Після завершення Другої світової війни більша 
частина Західної України була приєднана до СРСР. 
Частина українських етнічних земель, зокрема 
Лемківщина і Надсяння, опинилась у складі вже 
комуністичної Польської Народної Республіки. 
Півмільйона українців, у тому числі близько сотні 
сестер ССНДМ, мали депортувати на терито-
рію радянської України на підставі міжнародної 
угоди між ПНР і УРСР від 1944 року. Щоб уник-
нути депортації, частина сестер, які опинилися з 
польського боку кордону, переїхала до монастирів 
у Холмі та Адамполі [11]. Серйозно ускладнила 
становище сестер у Польщі ліквідація УГКЦ у 
СРСР у 1946 році, яку визнала ПНР, адже поча-
лося переслідування духовенства і вірних. Після 
проведення у 1947 році акції «Вісла» залишилися 
лише сестри у м. Холм, які працювали в держав-
ній лікарні, але і їх звільнили у 1954 році. Єдиною 
легальною працею для сестер ССНДМ залиши-
лася робота в державних лікарнях і в римо-като-
лицьких парафіях, а про педагогічну діяльність 
навіть не йшлося [11]. У цей період до Польщі 
були інтерновані 16 сестер ССНДМ зі Словаччини, 
коли там розпочалися переслідування греко-като-
ликів [16, с. 209–210]. Проблемними залишалися 
контакти сестер із Головною управою у Римі. Щоб 
хоч якось вплинути на ситуацію, 4 липня 1947 року 
Конгрегація для Східних Церков Римської курії 
дала змогу заснувати віце-провінцію ССНДМ 
у Польщі. Її настоятелькою призначили сестру 
Амалію Чабан, яка почала організовувати життя 
сестер у нових політичних реаліях. Це було дуже 
важке завдання, оскільки сестри були розсіяні по 
цілій країні, без даху над головою i не контакту-
вали між собою [3, с. 349–351].

Перші зміни у Польщі розпочалися в кінці 
50-х – на початку 60-х років. Зокрема, сестри 
почали займатися катехизацією римо-католицьких 
дітей у державних школах. У 1957 році десять сес-
тер ССНДМ навчали загалом близько 5 800 дітей 
[1, с. 447]. У 1960 році вперше з 1948 року сестри 
знову розпочали навчання українських дітей релі-
гії у Варшаві, а пізніше у Перемишлі. Упродовж 
наступного десятиліття з’явилися можливості 
поширити катехизацію на інші регіони, де прожи-

вали українці. Крах комуністичного режиму в кінці 
80-х років дав змогу ССНДМ повністю легально 
відновити свою працю серед українців Польщі.

Висновки. Внаслідок політичних колізій після 
завершення Першої світової війни і поразки ЗУНР 
українські етнічні землі Галичини опинилися у 
складі Польщі. Попри важку повоєнну ситуацію, 
сестрам ССНДМ вдалося відновити знищені осе-
редки й заснувати нові. Незважаючи на непрості 
відносини з польськими державними органами, 
сестри досить швидко налагодили також мережу 
своїх освітньо-виховних закладів, а саме захо-
ронок, шкіл, сиротинців, де виховували україн-
ських дітей не лише у християнському, але й й 
національному дусі. Праця черниць була скон-
центрована на вихованні дітей у дошкільних 
закладах і сиротинцях, меншою мірою у шко-
лах. Педагогічний фах, необхідний для праці з 
дітьми, сестри ССНДМ здобували у відповідних 
вищих навчальних закладах та на курсах. Розви-
ток діяльності ССНДМ, зокрема освітньої, припи-
нили події Другої світової війни, подальша депор-
тація українського населення до УРСР та акція 
«Вісла». Попри фактичну заборону діяльності і 
розпорошення комуністичною владою, сестрам 
вдалося налагодити своє внутрішнє життя, збе-
регти структуру згромадження, а з 60-х років 
відновити свою освітню та духовну місію серед  
українців Польщі.
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ОСМИСЛЕННЯ МИРОТВОРЧИХ ІДЕЙ ВИДАТНИХ ПРОСВІТНИКІВ  
КРІЗЬ РЕТРОСПЕКТИВНИЙ ПОГЛЯД ДО СУЧАСНОСТІ
UNDERSTANDING PEACE-MAKING IDEAS OF OUTSTANDING EDUCATORS 
THROUGH A RETROSPECTIVE VIEW TO THE PRESENT

Стаття присвячена комплексному ретро-
спективному аналізу розвитку миротворчих 
ідей видатних просвітників. У статті окрес-
лено завдання всебічного осмислення зару-
біжного й вітчизняного досвіду педагогіки 
мира й ненасильництва. Показано рекон-
струкцію означеного поняття та історію 
розвитку педагогіки ненасильництва у світі 
й Україні, що відбито в проаналізованих 
дослідженнях щодо різних аспектів розвитку 
педагогіки мира й ненасильництва. Була 
зроблена спроба критично-конструктив-
ного осмислення означеного питання задля 
виявлення провідних ідей, їх творчої адапта-
ції в сучасний навчально-виховний процес у 
закладах вищої освіти й перспектив подаль-
ших наукових розвідок. Було зазначено, що 
ставлення до дитини в реаліях сучасної 
педагогіки з позиції миру й ненасильництва 
як свідомий вибір педагога, який передбачає 
толерантну поведінку, – це неупереджене 
ставлення до різноманітних думок і в оцінці 
вчинків дитини. Це виключає насильство, а 
самовиховання, самодисципліна й самовдос-
коналення покладені в основу концепції педа-
гогіки миру, гуманної педагогіки.
Категорія добра й зла розглядається в 
тісному зв’язку з категоріями свободи, 
необхідності й толерантності, остання 
з яких є важливою фаховою якістю сучас-
ного педагога. Суб’єктивно передумовою 
соціально-психологічної толерантності є 
гуманістичний підхід, що ставить у центр 
уваги особистість людини, тобто осо-
бистісно центрований. Гуманізм у вихо-
ванні заснований насамперед на розумінні 
дитини – її потреб. У рамках соціальної 
психології та педагогіки феномен толе-
рантності вживається у зв’язку з понят-
тям терпимість, що розглядається як 
ослаблення реагування на якийсь неспри-
ятливий чинник, який припускає особисту 
відповідальність людини. Особиста відпо-
відальність має два аспекти – це відно-
шення особистості та її якість. В особис-
тому плані відповідальність є соціальною, 
моральною та психологічною якістю 
людини, що виявляється в найважливіших 
рисах її характеру. Отже, викликає обґрун-
товану необхідність аналіз наукових дже-
рел зазначеної проблеми, спрямованої на 
розвиток толерантної поведінки в рам-
ках впровадження педагогіки мира й нена-
сильництва в навчально-виховний процес 
закладів вищої освіти.
Ключові слова: педагогіка добра й нена-
сильництва, міжособистісні відносини, 
толерантність, толерантна поведінка.

The article is devoted to a comprehensive 
retrospective analysis of the development of 
peacekeeping ideas of prominent educators. 
The article outlines the task of comprehensive 
understanding of foreign and domestic experi-
ence in the pedagogy of peace and nonviolence. 
The reconstruction of this concept and the his-
tory of the development of pedagogy of non-
violence in the world and Ukraine are shown, 
which is reflected in the analyzed studies of 
various aspects of the development of peda-
gogy of peace and nonviolence. An attempt to 
critically and constructively comprehend this 
issue in order to identify the leading ideas, their 
creative adaptation to the modern educational 
process in the higher educational institutions 
and the prospects for further scientific research 
was made. It was noted that the attitude to the 
child, in the realities of modern pedagogy, from 
the standpoint of peace and nonviolence is a 
conscious choice of the teacher, which involves 
tolerant behavior, impartiality to various opin-
ions and assessments of the child’s actions. 
This excludes violence, but self-education, self-
discipline and self-improvement are the basis 
of the concept of peace pedagogy and humane 
pedagogy.
The category of goodness and nonviolence is 
considered in close connection with the cat-
egories of freedom, necessity and tolerance, 
the latter of which is an important professional 
quality of a modern teacher. Subjectively, the 
prerequisite for socio-psychological tolerance is 
a humanistic approach, which focuses on the 
human personality, i.e. personality-centered. 
Humanism in education is based primarily on 
the understanding of the child – his needs and 
demands. In the scope of social psychology 
and pedagogy, the phenomenon of tolerance is 
used in connection with the concept of liberal-
ity, which is seen as a weakening of response 
to some adverse factor that involves personal 
responsibility. Personal responsibility has two 
aspects – the relationship of personality and 
its quality. In personal terms, responsibility is 
a social, moral and psychological quality of a 
person, which is manifested in the most impor-
tant features of their character. Thus, there is 
a reasonable need to analyze the scientific 
sources of this problem, aimed at the develop-
ment of tolerant behavior in the implementation 
of the pedagogy of peace and non-violence in 
the educational process of higher educational 
institutions.
Key words: pedagogy of good and nonvio-
lence, interpersonal relations, tolerance, toler-
ant behavior.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Актуальність проблеми дослідження зумовлена 
переконанням про те, що справжньою метою та 
основою сучасної педагогіки повинна стати освіта, 
побудована на принципах педагогіки миру, добра 

й ненасильництва – принципах гуманізму. Повнота 
любові припускає, що ми перебороли егоїзм. 
Занепокоєність власним «Я» повинна поступитися 
місцем любові до іншої людині, до дитини. Така 
система освіти буде формувати воістину творчу 
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індивідуальність, яка володіє волею до пізнання. 
Знання ідей педагогіки миру є основою для фор-
мування особистості гуманістичної цивілізації. 
Розкриття змісту понять добра й зла, толерант-
ності дає можливість використовувати їх у сучас-
ній педагогіці, що стала на дорогу гуманізму. Гума-
нізація особистості на сучасному етапі суспільного 
розвитку – першочергове завдання оновленої 
національної освітньої системи. Тільки збагачення 
майбутніх педагогів знаннями педагогіки миру й 
ненасильництва зможе дати можливість викорис-
товувати весь комплекс соціокультурних і духо-
вних вимірів людства. У поєднанні освіти особис-
тості й розвитку її соціокультурних, гуманістичних і 
духовних якостей – шлях до розвитку особистості 
в цілому.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема цінності понять миру й ненасильни-
цтва є актуальною з давніх часів. Дослідженням 
генезису педагогіки ненасильництва займалися 
В. Сітаров, В. Маралов, А. Козлова, які розглядали 
провідні принципи освіти ненасильництва. Важли-
вими для поставленої проблеми дослідження є 
праці зарубіжних і вітчизняних педагогів і психоло-
гів. Багато вітчизняних і зарубіжних письменників, 
мислителів, педагогів (Ш. Амонашвілі, К. Вентцель, 
Л. Виготський, Я. Корчак, А. Ліханов, А. Макаренко, 
В. Сухомлинський, Л. Толстой та інші) зверталися 
до ідей педагогіки миру. Нині варто прислухатися 
до їх голосу, який говорить, що перед тим, як роз-
глядати проблеми розвитку цивілізації, ідеології 
світу, суспільства й людини, необхідно спробувати 
намітити контури миропорядку, на основі котрого 
й будується вся цивілізація – добра й ненасиль-
ництва, треба «зрозуміти, як людині залишитися 
людиною в духовному сенсі цього слова, людиною 
не тільки розумною, але й такою, що усвідомлює, 
тобто совісною» [8, с. 19].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблема миру й нена-
сильництва залишається актуальною з давніх 
часів, її вивчення, розпочате філософами, активно 
триває практично у всіх гуманітарних науках. Але, 
незважаючи на це, однозначного розуміння змісту 
педагогіки миру й ненасильництва немає дотепер. 
Тому проблема потребує визначення та пере-
осмислення.

Мета статті полягає в осмисленні миротворчих 
ідей видатних просвітників крізь призму ретро-
спективного аналізу.

Виклад основного матеріалу. З наданням 
поняттю «педагогіка миру й ненасильництва» 
нового значення почалось його відродження та 
втілення як оновленої течії у світовому масштабі 
в освітні системи. Франческо Петрарка трактував 
відродження як повернення до джерел цивілізації, 
яка виховує своїх громадян в дусі високої мораль-
ності. Підйом самосвідомості сучасної людини, на 

наш погляд, розуміння власної значущості спри-
яли становленню відновленої культури миру. Будь-
яка система національної освіти ґрунтується на 
духовних і філософсько-методологічних основах, 
які призначені визначити зміст і ціннісні орієнтації 
педагогічної діяльності, а також оптимальне спів-
відношення між загальнолюдським, національним 
та особистим у системі людина – світ.

Розглядаючи філософські, психолого-педаго-
гічні аспекти педагогіки миру, добра й ненасильни-
цтва, ми спробуємо проаналізувати деякі концеп-
ції цієї течії, обґрунтовані відомими вітчизняними 
й зарубіжними вченими, розглянемо напрями під-
готовки соціальних педагогів із позицій педагогіки 
миру й ненасильницького навчання. Особливу 
увагу ми приділяємо питанням організації прак-
тики студентів, ролі керівника практики.

Цілком природно, що в життя сучасної людини 
як необхідність входить феномен «ненасильни-
цтва й миру» у всіх його проявах. Зупинимося на 
цьому висловлюванні детальніше. Насильство, 
яке все посилюється, в сучасному світі породило 
проблеми педагогіки миру. Поняття «педагогіка 
миру й ненасильництва» досить давно аналізу-
ється у вітчизняній і зарубіжній літературі. Проте 
в проблемному полі дослідження феномена 
миру й ненасильництва досить багато чого ще не 
вивчене. Зокрема, через цивілізаційний зсув, що 
відбувається зараз, з’являються нові реалії в різ-
номанітних сферах суспільства: політиці, науці, 
культурі, світогляді й інших.

Сучасна педагогічна наука й практика педаго-
гіки миру має свою історію, накопичений певний 
досвід, що, на нашу думку, ще не досить проаналі-
зований та узагальнений. Зміни, що відбуваються 
в Україні, докорінно змінюють і функцію освіти. 
Україна знаходиться тільки на самому початку 
цієї важкої трансформації. Трансформація освіти 
в Україні потребує переосмислення педагогічних 
ідей минулого.

На основі вищесказаного є можливість ствер-
джувати велику значущість потреб та інтересів, 
які за певних умов існування особистості повинні 
відповідати соціокультурним і духовним ціннос-
тям гуманістичного суспільства, тобто пропагу-
вати принципи миру й ненасильництва. Сучасній 
людині нині треба задати собі питання: «Який я, 
що мені потрібно, в яких умовах та як я зможу себе 
поважати? І яким має бути світ, в якому я зміг би 
гідно жити, в якому втілювався б мій образ? Тому 
що світ має функціонувати так, щоб у нього могло 
жити таке «Я», яке я міг би поважати» [6, с. 9].

Чимало цінних думок щодо проблем миру й 
ненасильництва в навчанні й вихованні, які заслу-
говують на увагу й нині, були висловлені нашими 
далекими попередниками, починаючи ще з анти-
чних часів. Зокрема, видатними грецькими вче-
ними-мислителями було розглянуто чимало ідей, 
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які мали позитивний вплив на подальший розви-
ток теорії виховання. Надзвичайно цінною, на наш 
погляд, є думка Демократа про те, що утримати 
дитину від проступку краще не силою, а шляхом 
формування в неї відповідних переконань [2].

Нині насильством розв’язуються національні 
й расові конфлікти, тисячоріччя людство сприй-
мало війни як щось неминуче, карна злочинність 
забирає життя тисяч людей, «гуманістична інтен-
ція тривалий час була витіснена наявною дегума-
нізацією соціальної політики» [5, с. 329]: усе це 
говорить про те, що нині обговорювати проблему 
миру, виступати проти насильства в тій або іншій 
сфері (насильства над природою, над людьми, 
схованого насильства над дитиною у сфері освіти) 
досить складно, але необхідно. Виходячи з ідео-
логічної зумовленості розвитку суспільства, тисячі 
педагогів, батьків і в цілому громадськість замис-
люються, як виховати в дітей миролюбство, нега-
тивне сприйняття війни, гуманне ставлення до 
людей і природи.

Поняття «ненасильництва» існувало й існує 
в усіх філософських течіях. Видатний художник, 
письменник, філософ, поет, мандрівник, діяч куль-
тури й суспільний діяч М. Реріх у своїй творчості 
й у житті втілив високі моральні принципи патріо-
тизму, гуманізму, дружби й солідарності. Одержи-
мий ідеями служіння людству, він є творцем «Пакту 
Реріха», де філософ мріяв про людство, силу знань 
і перемогу добра над злом. Уявлення про педаго-
гіку миру дають його твори «жива етика» й «Агнія-
йога», де М. Реріх підкреслює, що «зростання духу 
не терпить насильства. Цим, – говорить він, – пояс-
нюється повільна еволюція людства. Не можна 
змусити дух рости. Навіть не можна спонукати не 
прошеними порадами» [7, с. 11]. Користуючись 
мовою притчі, повчання, сказання, етичної легенди, 
М. Реріх сприяв зміцненню ідей педагогіки миру.

Категорія добра й зла розглядається в тісному 
зв’язку з категоріями свободи, необхідності й толе-
рантності, остання з яких є важливою фаховою 
якістю педагога. Дуже актуально в такому кон-
тексті звучить думка Б. Франкліна: «Хто роздму-
хує полум’я сварки й перевертає головні, той не 
повинний скаржитися, якщо іскри влучають йому 
в обличчя». Суб’єктивно передумовою соціально-
психологічної толерантності є гуманістичний під-
хід, що ставить у центр уваги особистість людини, 
тобто особистісно центрований.

Спираючись на викладені вище підходи, ми 
визначаємо ставлення до дитини в педагогіці з 
позиції миру й ненасильництва як свідомий вибір 
педагога, що припускає толерантність до різно-
манітних думок, неупередженість в оцінці вчин-
ків дитини. Це виключає насильство, а самови-
ховання, самодисципліна й самовдосконалення 
покладені в основу концепції педагогіки миру, 
гуманної педагогіки.

Як і у всі епохи, нині повсюдно ведуться спори 
про те, чого у світі більше: добра або зла. Над-
звичайний педагог, казкар і лікар Я. Корчак (Ген-
ріх Гольдшміт) писав: «Я часто думав про те, що 
значить бути «добрим»? Мені здається, добра 
людина – це така людина, яка має уявлення 
та розуміння, як іншій людині, уміє відчути, що 
вона почуває», а значить, головне – і це ствер-
джує Януш Корчак, – «Я переконався, що добра 
більше, в десять разів більше, чим зла. Не тільки 
людина, кожна жива істота віддає перевагу миру 
перед війною, а значить, не варто обвинувачу-
вати дітей у пристрасті до сварок. Добра в тисячу 
разів більше, чим зла. Добро сильне й незламне» 
[3, с. 449]. Але педагогіка Я. Корчака полярна ідеї 
непротивлення злу. Вона виховує людей, непри-
миренних до насильства, до всякої неправди.

Принципове значення в педагогіці добра й миру 
мають положення, висловлені в працях В. Сухом-
линського, про те, що людство любити легше, 
чим по-справжньому любити одну людину. Важче 
допомогти ближньому, чим твердити: «Я люблю 
людей». В. Сухомлинський слідом за Янушом Кор-
чаком вважав, що казкою можна лікувати дитину, 
покалічену злиднями, війною, сирітством. Він 
разом із дітьми складав казки про справедливість, 
про перемогу добра над злом, про красоту світу. 
«Як лебеді після довгого перельоту опускаються 
на землю, казки опускалися в душі хлопців, вселя-
ючи в них спокій, віру в справедливість, у кінцеву 
перемогу милосердя над жорстокістю» [9, с. 515].

Ідеї ненасильницького навчання, виховання 
в дусі миру в сучасній педагогіці багато в чому 
зобов’язані своїм існуванням А. Ліханову, який 
писав: «Глибоко переконаний: якщо учитель від-
чув поріг відвертості, якщо зрозумів – міра щирості 
вичерпана, варто водночас зупинитися в будь-яких 
наступальних рухах; зупинитися, щоб задума-
тися, – як йти далі, чи треба йти взагалі. Почуття, 
інтуїція, тонкість без усякого подолання бар’єрів 
відвертості підкажуть справжньому вихователю 
відповідь на поставлене питання, покажуть шлях 
для подальшого руху» [1, с. 101].

Спираючись на ідеї, висловлені А. Ліхановим, 
ми слідом за ним робимо висновок: «Але повинні 
ж ми ставати добріше! Або кінець наш в зумовле-
ності жорстокості – соціальній і духовній. Армаге-
дон неминучий? Або є надія? І якщо є – в чому 
вона? Думаю, думаю, та відповідь мені здається 
дуже простою. Надія в нас самих» [4, с. 463]. 
Дорога до успіху починається з позитивного вну-
трішнього настрою. «Головне, – писав Альберт 
Ліханов, – робити людям добро, нехай маленьке, 
але добро, щодня, щогодини. Щоб своїм існуван-
ням полегшувати людям життя» [4].

Дуже сприятливими є деякі педагогічні ідеї, 
висловлені Ш. Амонашвілі, які безпосередньо 
стосуються нашого дослідження. Це насамперед 
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його уявлення про вчителя, що творить Людину, 
як скульптор творить свою статую з безформ-
ного шматка мармуру: десь у глибині цієї мертвої 
брили лежать прекрасні риси, які потрібно добути, 
звільнити від усього зайвого [1].

Щоб зрозуміти, що насправді відбувається в 
нашому суспільстві й чому державна освітня сис-
тема – неефективна, потрібно дати відповідь на 
питання: від чого повинний відмовитися кожний із 
нас і до чого повинна прагнути держава в цілому, 
будуючи ринкову освітню модель? Як актуально й 
своєчасно звучать слова давньоримського філо-
софа-стоїка, записані його учнем Арріаном: «Ти 
загубив саме головне: ти перестав любити добро 
й правду» – ці слова можна звернути до всього 
людства. Ще в давні часи вихователь порівнював 
душу вихованця з воском, що кам’яніє тільки з 
роками, тільки з вихованням і життєвим досвідом. 
У дітей, з якими в більшості випадків зустріча-
ється соціальний педагог, «віск вилискує потвор-
ними, неприйнятними й не гідними формами». 
Їхній світогляд складається під впливом помил-
кових цінностей, фальшивих ідеалів, неправди-
вих істин. Особистість дитини формується не 
тільки знаннями, «умілими руками», але й серцем  
учителя» [4, с. 126].

Саме для цього були реалізовані ідеї педаго-
гіки миру в процесі практичного навчання студен-
тів – соціальних працівників в їх діяльності з дітьми 
«групи ризику». Навчання соціальних працівни-
ків практичної діяльності базується на філософії 
та етиці педагогіки миру. Ненасильництво й мир 
у вихованні – це ідеал, до якого варто прагнути. 
Ми усвідомлюємо, що стовідсоткового ненасиль-
ництва не існує. Ненасильницька поведінка з боку 
спеціалістів соціономічної сфери передбачає, що 
необхідно постійно прагнути до миру й злагоди 
у взаємодії з дітьми, але це не свідчить про те, 
що нас завжди буде супроводжувати успіх. Якщо 
ми будемо шукати причину різного відношення 
до цієї проблеми в соціокультурних аспектах, то 
обов’язково дійдемо висновку, що в так званій 
педагогіці миру увага приділяється формуванню в 
майбутніх педагогів такої якості, як толерантність.

Під час керівництва соціально-педагогічною 
практикою студентів – майбутніх соціальних 
педагогів викладачами кафедри було проведено 
вивчення професійного портрета майбутнього 
спеціаліста – соціального працівника. Починаючи 
таку цікаву й надзвичайно корисну форму вдоско-
налення професійної підготовки студентів – май-
бутніх фахівців із соціальної роботи, була прове-
дена величезна робота з формування в студентів 
високої професійної мотивації щодо використання 
ідей педагогіки миру. Під час практики студентами 
обговорювалися актуальні питання соціально-
педагогічної діяльності з позиції педагогіки миру, 
зокрема формування в студентів позитивного 

стилю взаємовідносин (толерантності, взаємодо-
віри, взаємоповаги, відвертості) вважалося важ-
ливою передумовою ефективності їхньої практич-
ної роботи. «Нагальною є потреба у виробленні 
нової етики, що задала б іншу програму людської 
поведінки, допомагала перемодулювати її відпо-
відно до соціальних та індивідуальних цінностей, 
сприятливих для гармонійного життя на планеті» 
[5, с. 556]. Велике значення мало проведення 
соціально-педагогічної практики для розуміння 
студентами необхідності розвитку в собі такої 
якості, як толерантне сприйняття різних позицій; 
сприйняття рівноправності людини й світу, людини 
й природи, людини й людини; комунікабельність, 
набуття впевненості у своїх силах і можливостях.

Аналізуючи отримані результати, ми дійшли 
висновку, що, розвиваючи ідеї педагогіки миру, 
не потрібно боятися, що авторитарна освіта 
поступиться місцем хаосу й вседозволеності. 
Ненасильницьке навчання та виховання так 
само далеке як від антиавторитарного, так зва-
ного «вільного навчання» (де дитина часто пере-
творюється в головну особу), так і від автори-
тарного (де головна особа – доросла людина). 
Ненасильницька освіта існує як такий шлях 
освіти, що припускає спирання на потреби 
дитини й на її життєвий досвід, але сам освітній 
процес є процесом обміну й діалогу або зобра-
ження та дії. Цей підхід базується на переко-
нанні, що діти ефективніше навчаються, коли 
цінуються їхні власні знання і здатність щось 
зробити, а також коли вони здатні поділитися та 
проаналізувати власний досвід у комфортному 
для них середовищі.

Висновки. Подальше дослідження вбачається 
нами в розроблені програми, спрямованої на 
зміцнення спроможності студентів – соціальних 
працівників працювати з конфліктами в мирний 
спосіб, що дасть їм змогу почути один одного й 
вихованців і вплинути на прийняття рішень, необ-
хідних для саморозвитку й продуктивної профе-
сійної діяльності в майбутньому.
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ОСОБЛИВОСТІ АМЕРИКАНСЬКОЇ ДЖАЗОВОЇ ШКОЛИ  
НА ПРИКЛАДІ ТВОРЧОСТІ КУРТА ЕЛЛІНГА
FEATURES OF THE AMERICAN JAZZ SCHOOL ON THE EXAMPLE  
OF KURT ELLING'S CREATIVITY

Досліджуються основні особливості амери-
канської джазової школи крізь призму твор-
чості сучасного співака Курта Еллінга. 
Звертається увага на близькість його 
естетичних принципів із провідними май-
страми XX століття. Зокрема, наявне 
наслідування вокальної манери співаків-кру-
нерів – Френка Сінатри, Тоні Беннетта. 
Прослідковується зв’язок із вихідними пози-
ціями представників стилю бібоп, фрі-джаз, 
що унаочнюється у значній увазі до імпрові-
зації, свободі її побудови, прагненні до ство-
рення структур, які б були не лише вірту-
озними, а й довершеними в питанні логіки 
розгортання музичної тканини. 
Визначено тембральну близькість Курта 
Еллінга до вокальної манери Френка 
Сінатри. Складність імпровізацій Курта 
Еллінга дає змогу стверджувати тезу 
щодо продовження ним традицій інших 
метрів американського та світового 
джазу, а саме Елли Фіцджеральд і Джона 
Колтрейна. Це виявляється у складності 
побудови, чималій тривалості та віртуоз-
ності скет-імпровізацій, які спираються на 
принцип імітування голосом віртуозного 
звучання інструментів. 
В імпровізаціях Курта Еллінга прослідкову-
ється слідування логіці, наявній у сучасному 
джазовому мисленні. Використовуються 
імпровізації на лади, змінюється метрорит-
мічна структура творів, наявні полірит-
мічні побудови. Активний мотивний роз-
виток має місце за рахунок використання 
повторень, варіювання, секвенцій. Для 
вокальних інтерпретацій Еллінга прита-
манне поєднання традицій американської 
джазово-естрадної школи першої половини 
XX століття та сучасних прийомів розви-
тку музичного матеріалу. 
Зазначено, що для виконавців-джазме-
нів надзвичайно важливим є спілкування 
наживо з провідними майстрами. Фес-
тивальні проєкти, які впроваджуються в 
Україні (наприклад, Alfa Jazz Fest) є украй 
необхідними для розвитку як вокалістів, 
так і інструменталістів. Вони впливають 
на розвиток української джазової школи, 
виступаючи простором для взаємодії з про-
відними майстрами.

Ключові слова: джаз, імпровізація, вокальна 
школа, американська джазова школа, Курт 
Еллінг, традиція, скет.

The main features of the American jazz school 
are studied through the prism of the work of mod-
ern singer Kurt Elling. Attention is drawn to the 
proximity of its aesthetic principles to the leading 
masters of the XX century. In particular, there is 
an imitation of the vocal style of the crowners – 
Frank Sinatra, Tony Bennett. There is a connec-
tion with the initial positions of the representatives 
of the style of bebop, free jazz, which is evident 
in the considerable attention to improvisation, 
freedom of its construction, the desire to create 
structures that would be not only virtuoso but also 
perfect in the logic of musical fabric. 
Kurt Elling’s timbre is close to Frank Sinatra’s 
vocal style. Instead, the complexity of Kurt 
Elling’s improvisations makes it possible to assert 
the thesis that he continues the traditions of other 
masters of American and world jazz, such as Ella 
Fitzgerald and John Coltrane. This is manifested 
in the complexity of construction, considerable 
duration and virtuosity of sket improvisations, 
which are based on the principle of voice imita-
tion of the virtuoso sound of instruments. 
Kurt Elling’s improvisations follow the logic 
of modern jazz thinking. Improvisations on 
frets are used, the metrorhythmic structure of 
works changes, polyrhythmic constructions are 
available. Active motive development is avail-
able through the use of repetition, variation, 
sequences. Elling’s vocal interpretations are 
characterized by a combination of the traditions 
of the American jazz and pop school of the first 
half of the 20th century and modern methods of 
developing musical material. 
It is noted that live communication with leading 
masters is extremely important for jazz perform-
ers. Festival projects implemented in Ukraine, 
such as Alfa Jazz Fest, are essential for the 
development of both vocalists and instrumen-
talists. They influence the development of the 
Ukrainian jazz school, acting as a space for 
interaction with leading masters.
Key words: jazz, improvisation, vocal school, 
American jazz school, Kurt Elling, tradition, sket.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
У XX столітті джазове мистецтво стає невід’ємною 
частиною музичної культури. Проте у другій поло-
вині століття зменшується кількість виконавців-
вокалістів у сфері джазового вокалу, адже в цей 
час набирає розвитку рок- та поп-музика. Ті ж, 
хто свідомо обирає сферу «класичного» джазу, 
яскраво виділяються на музичному небосхилі. 

Серед таких джазових зірок, які є спадкоєм-
цями американської вокальної традиції, можна 
згадати Курта Еллінга. Цей американський джа-

зовий вокаліст-баритон, який є лауреатом пре-
мії Греммі, повністю може сприйматися як гідний 
спадкоємець творчих принципів таких виконавців, 
як Френк Сінатра, Тоні Беннетт, Елла Фіцдже-
ральд, Луї Армстронг. Доречно буде розглянути, в 
чому ж полягає специфіка його вокальної манери 
та які риси майстрів минулого він успадковує й 
розвиває.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Широке коло питань та основні терміни, які сто-
суються джазового виконавства, висвітлено в 
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розробці провідного вітчизняного автора В. Симо-
ненка. Проблема виховання джазових вокалістів 
аналізується у статті Т. Ланіної. Джаз у системі 
української музичної освіти досліджується Т. Піс-
туновою. Питання, що стосуються мистецтва імп-
ровізації та шляхів її опанування, розкриваються в 
роботах І. Горвата, І. Вассербергера, Р. Стецюка.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Сучасна вокальна амери-
канська джазова школа є малодослідженою сфе-
рою. Проте, на нашу думку, вона чинить неабиякий 
вплив на розвиток української вокальної традиції. 
Це питання є таким, що потребує висвітлення в 
науково-педагогічній літературі.

Метою статті є аналіз особливостей амери-
канської вокальної джазової школи. Ця мета реа-
лізується через такі завдання:

1) розкрити специфіку вокальної манери та 
стилю американського співака Курта Еллінга;

2) охарактеризувати ті специфічні особливості, 
які притаманні американській джазовій вокальній 
школі;

3) окреслити вплив американської традиції на 
українську джазову школу.

Виклад основного матеріалу. Курт Еллінг 
є майстром джазового вокалу, якого не досить 
назвати просто співаком. Його вокальні можли-
вості простягаються набагато далі порівняно з 
іншими виконавцями. Велику роль відіграє широ-
кий вокальний діапазон (чотири октави), витон-
чена манера звуковидобування, внутрішній спо-
кій, гармонія та інтонаційна досконалість. Подібні 
характеристики могли б охарактеризувати будь-
якого гарного виконавця – не лише джазового, а 
й академічного. Проте його виваженість і майстер-
ність створення вокальних імпровізацій є тією осо-
бливістю, яка притаманна саме джазовим метрам.

Т. Ланіна зазначає про ті характеристики, які 
притаманні виконавцям сфери естрадно-джазо-
вого вокалу. Серед них згадується і вміння добре 
володіти голосовим апаратом, також обов’язково 
необхідна навичка імпровізування. Потрібне і 
«знання манери виконання естрадно-джазової, 
рок- і поп-музики, володіння великою кількістю 
прийомів виконання та особливими специфіч-
ними штрихами звуковідтворення, наявність роз-
виненого гармонійного і мелодійного слуху, гарної 
пам’яті, швидкого мислення, творчого потенціалу 
фантазії, досвіду переспіву великої кількості різ-
них творів естрадно-джазової музики та багато 
іншого» [3, с. 480]. 

Усі ці характеристики повністю можуть бути 
долучені до здобутків Курта Еллінга, який є без-
доганним майстром, що керує своїм голосом як 
в інтонаційному, так і у ритмічному вимірах над-
звичайно влучно. Головними епітетами, що спада-
ють на думку при прослуховуванні творчих інтер-
претацій Еллінга, є саме синтез довершеності та 

гарного смаку, які демонструє співак у поєднанні 
традицій американської джазово-естрадної школи 
першої половини XX століття й сучасних прийомів 
розвитку музичного матеріалу.

Які ж саме особливості американської вокаль-
ної школи наслідує співак? Багато в чому. Насам-
перед це темброві характеристики, особливості 
звуковидобування, манера подачі звуку, що уподі-
бнюють його до співаків-крунерів Френка Сінатри 
та Тоні Беннетта. Крунерами називали співаків, 
які виступали з біг-бендами та використовували 
свінгування, поєднуючи його з естрадною мане-
рою співу, «муркотінням» і розмовною мовою між 
різними куплетами. Така манера в певній мірі 
була успадкована й Куртом Еллінгом. Його власні 
вокальні дані дають змогу відтворити певні риси 
співацького стилю Френка Сінатри, з яким його 
споріднює не лише вокальне амплуа - «баритон», 
але й тембральні характеристики, пов’язані з 
оксамитовим звучанням, що наче огортає слухача 
низькими формантами.

Водночас зауважимо, що Курт Еллінг не може 
бути сприйнятий як той, хто лише копіює манеру 
крунерів. Вона близька йому внаслідок інтересу 
до репертуару, який виконували співаки ери свінгу. 
Тому й певні риси цих представників естрадно-
джазової традиції проступають в його індивідуаль-
ному стилі. Його вокальний стиль може сприйма-
тися як такий, що є наступним щаблем розвитку 
американської вокальної школи. Курт Еллінг май-
стерно створює вокальні імпровізації, чому мало 
приділяли уваги крунери. Тому доречно зазначити, 
що на його персональний стиль вплинула не лише 
музика ери свінгу, а й подальший розвиток джазо-
вого мистецтва, зокрема музика Джона Колтрейна 
та інші стилі естрадно-джазової музики.

Також співак успадковує такий принцип амери-
канської вокальної школи, як скет-імпровізацію, 
що кристалізується у стилі бібоп. Цей стиль дозво-
лив стверджувати про появу нового джазу, менш 
комерційно орієнтованого та більш творчо спря-
мованого. «Він відкриває період сучасного джазу 
і докорінно відрізняється від попередніх стилів. 
Для бібопа характерне унісонне проведення теми 
на початку і вкінці п’єси. Як теми для імпровіза-
цій використовувалися популярні пісні 20-х-30-х 
pоків, точніше їх гармонічні схеми, на які наша-
ровувалися нові мелодії. Пізніше почали створю-
вати оригінальні композиції. Їхні мелодії характе-
ризувалися складними фігураціями, стрибками, 
незвичним ритмічним поділом та акцентуванням» 
[1, с. 113].

Саме з вокального бібопу Елли Фіцджеральд 
та інструментального Джона Колтрейна старту-
вала свобода імпровізації. Скет став продовжен-
ням логіки розвитку інструментальних соло, в яких 
не було жодних обмежень для творчого самови-
раження. «Джазовий скет-вокал народжувався з 
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наслідування інструментальним звучанням, хоча 
функції інструментів джазових ансамблів та орке-
стрів змінювалися в процесі еволюції, а вокальні 
партії в них то з’являлися, то зникали» [6, с. 183]. 

Цю техніку широко застосовує Курт Еллінг, упо-
дібнюючись завдяки складності побудови, чималій 
тривалості та віртуозності до скет-імпровізацій 
майстрів стилю бібоп – вокалу Елли Фіцджеральд 
та інструментального соло Джона Колтрейна. 
«Джазовий вокаліст під час імпровізації повинен 
ніби копіювати звучання інструментів із джазбенду. 
Тому зрозумілими стають дуже суворі вимоги до 
вокальних здібностей джазового співака. Голос 
має бути дуже рухливим, вміти з легкістю іміту-
вати партію одного інструмента, інтонувати іноді 
дуже швидко» [3, с. 481].

Певні характеристики побудови імпровіза-
цій дають змогу віднайти зв’язок із традиціями 
фрі-джазу. Фрі-джаз - дослівно перекладається 
як вільний джаз, час розвитку якого припадає на 
середину XX століття. «Характерними ознаками 
напряму є відхід від тональності та традиційної 
мелодики, гармонії, ритміки та форми» [5, с. 97]. 
Саме фрі-джаз дозволяє музиканту розвинути 
майстерність імпровізатора, вільно оперуючи 
усіма компонентами фактури твору. Ці принципи 
також знаходять віддзеркалення в музичних інтен-
ціях Еллінга. Курт Еллінг переконаний, що весь 
досвід людини, та музика, яку вона чула від бабусі 
та матері, передається у джазі. Попри різносто-
ронню спрямованість творчості видатних джаз-
менів, їхня музика добре відображає їх минуле, 
той культурний контекст, який їх оточував у дитин-
стві. Це повністю можна віднести і до творчості  
самого Курта Еллінга.

Специфічною особливістю Курта Еллінга є його 
спроможність переосмислювати джазові стан-
дарти, а також композиції, які можна віднести до 
інших напрямів естрадної музики. В його твор-
чому доробку є інтерпретації “Norwegian Wood” 
гурту “The Beatles”, “Matte Kudasai” рок-гурту 
“King Crimson”, а також поп-виконавців – “Golden 
Lady” Стіві Уандера, “After The Love Has Gone” 
гурту “Earth, Wind & Fire” та інших виконавців. При 
цьому вони не лише подаються у новому джазо-
вому оформленні, але й постають джерелом для 
майстерних імпровізаційних соло. У цьому поля-
гає важлива відмінність індивідуального стилю 
Курта Еллінга від інших джазових виконавців  
сьогодення. 

Наприклад, Стейсі Кент творчо переосмис-
лює стандарти, але не виконує вокальні імпро-
візації. Натомість для Курта Еллінга імпровізація 
є невід’ємною частиною виступів. Т. Ланіна так 
говорила про важливість імпровізування, фор-
мування навичок співу для сучасного співака: 
«Вміти вигадати соло, нестандартно розвивати 
метроритмічну основу твору, наповнювати процес 

музичного розвитку весь час новим драматургіч-
ним змістом, розуміти логіку загального розвитку 
музично-художнього образу і при цьому пере-
конливо користуватися усіма засобами музичної 
виразності» [3, с. 480]. Мистецтво імпровізування у 
Курта Еллінга вирішено в розрізі сучасного джазо-
вого мислення. Використовуються імпровізації на 
лади, змінюється метроритмічна структура творів, 
наявні поліритмічні побудови. Активний мотивний 
розвиток наявний за рахунок використання повто-
рень, варіювання, секвенцій.

Так, композиція “After The Love Has Gone” гурту 
“Earth, Wind & Fire” в інтерпретації Курта Еллінга, 
представлена на Burghausen Internationale 
Jazzwoche у 2011 році, перетворюється на 
повільну соул-баладу, в якій не лише змінюється 
темп, склад виконавців (контрабас, гітара, фор-
тепіано, ударні, перкусія). Лише перше прове-
дення теми нагадує мелодичну канву першодже-
рела, натомість усе подальше прочитання теми 
переносить у сферу соул і кул-джазу. Фактично 
весь твір виконавець вільно імпровізує, вико-
ристовуючи вербальний текст пісні та основні  
мелодичні мотиви.

Так само й у творі “Golden Lady” змінюється сти-
льове оформлення композиції, в ній проступають 
риси напряму fusion. І голос, й інструменти (гітара) 
виконують свої імпровізаційні соло. У своїй імп-
ровізації Курт Еллінг використовує мотивний роз-
виток, його соло будується з використанням скет-
техніки. У своїй віртуозності він наближується до 
соло стилю бібоп. «Голос Еллінга миттєво впізна-
ється, він охоплює слухачів своїм теплим, насиче-
ним баритоном і переміщується по всьому діапа-
зону чотирьох октав як віртуозний інструменталіст 
та переконливий оповідач. Незалежно від того, 
чи він перетворює джазові стандарти, чи виконує 
власні захоплюючі авторські твори, Еллінг поєд-
нує елегантний ліризм і технічну майстерність із 
тонким гумором, емоційною глибиною та гострими 
спостереженнями стосовно стану людини» [7].

Досягнення в сфері джазового виконавства 
Курта Еллінга є чималими. Його виступи відбу-
валися у багатьох країнах світу, в тому числі й в 
Україні в рамках фестивалю Alfa Jazz Fest у Львові 
у 2016 році. В інтерв’ю, проведеному під час участі 
у фестивалі джазового мистецтва Alfa Jazz Fest-
2016, він зазначав про те, ким на його думку є 
джазмен: «Джазмен – це людина, яка закохалася 
у відчуття звучання, моральний образ, компози-
цію та історію джазової музики. Це можливо неза-
лежно від її місцезнаходження чи етапу життєвого 
шляху. Спочатку людина переповнюється музич-
ними образами, а потім вже, стаючи джазовим 
музикантом, навчається віддавати себе повністю 
слухачам» [2]. 

Можна зазначити, що для виконавців-джазме-
нів надзвичайно важливим є спілкування наживо 
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з провідними майстрами. Фестивальні проєкти є 
украй необхідними для розвитку як вокалістів, так 
і інструменталістів. «Специфіка освітнього про-
цесу, пов’язаного з вихованням джазових музи-
кантів, полягає у тому, що обов’язковою умовою є 
не лише навчання в рамках навчального закладу, 
а й ознайомлення із сучасною фестивальною 
практикою» [4, с. 137]. Під час таких заходів здій-
снюється сприйняття манери різних співаків, під 
час майстер-класів спостерігається засвоєння 
тих прийомів розвитку музичного матеріалу, який 
вони використовують. Можна сказати, що прин-
ципи вокальної американської джазової школи та 
Курта Еллінга, безперечно, впливають на розвиток 
української музики. Ці проєкти дають змогу, в тому 
числі й під час джем-сейшн, вступити у взаємодію 
з іншими виконавцями, є підґрунтями для обміну 
досвідом і подальшого розвитку джазменів.

Висновки. Ознаками виконавського стилю 
Курта Еллінга є вільне комбінування різних вокаль-
них технік, чималий співацький діапазон, який 
доречно використовується у композиціях. У своїй 
творчості він поєднує елементи різних джазових 
стилів: свінгу, бібопу, фрі-джазу, оновлюючи твори 
й надаючи їм іншого прочитання. Традиції та нова-
ції американської вокальної школи перехрещу-
ються у його творчому доробку й сприяють форму-

ванню джазу нової генерації, де кожен музичний 
твір може бути прочитаний по-новому. Можна 
зазначити, що його творчість впливає на форму-
вання певних рис вітчизняного джазу, виступаючи 
зразком і високим ідеалом для багатьох співаків.
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ПЕДАГОГІЧНІ ПРИНЦИПИ ЄВГЕНА СТАНКОВИЧА

PEDAGOGICAL PRINCIPLES OF YEVHEN STANKOVYCH

У статті виділено базові педагогічні прин-
ципи провідного українського композитора 
Євгена Федоровича Станковича. Масштаб 
його творчості є чималим, адже охоплює 
широкий спектр творів, серед яких є опера, 
балети, симфонії, концерти, вокально-сим-
фонічні твори та музика до кінострічок. 
Його творчий і педагогічний шлях нероз-
ривно пов’язані. Власні композиторські 
напрацювання Євгена Станковича вплива-
ють на формування тенденцій в українській 
музиці. Вони сприяють вихованню певної 
слухацької культури, призвичаюючи гляда-
чів до сприйняття сучасного композитор-
ського мислення. 
Євген Станкович є універсальним митцем, 
який задає нові параметри для творчого роз-
витку національної композиторської школи. 
Будучи учнем провідного композитора-кла-
сика української музичної культури Бориса 
Лятошинського, Євген Федорович успадку-
вав від нього інтерес до жанрового різнома-
ніття, пошуковий характер творчості, що 
реалізується через різні техніки композиції. 
Залежно від обраного жанру композитор 
диференціює виразні засоби, намагаючись 
дотримуватися кореляції між функціональ-
ним призначенням твору та шляхами досяг-
нення художньої мети. Інтонаційний бік його 
музики тісно пов’язаний із фольклорним 
мелосом. Плюралізм і відсутність обме-
ження свободи творчості учнів є основними 
методичними принципами Станковича. За 
допомогою таких підходів і сформувалася 
творча майстерність учнів митця. 
Його учнями були Людмила Юріна, Сер-
гій Зажитько, Дмитро Щириця, Золтан 
Алмаші, Анна Рождественська та інші 
провідні композитори. Колишні учні його 
класу мають різний творчий почерк. Не 
можна виділити єдину магістральну лінію 
розвитку майстерності випускників класу 
Євгена Станковича, адже композитори 
працюють у різних напрямах - від неоро-
мантизму і неофольклоризму до джазу, 
року та перформативних практик. Подібна 
широта уподобань сформована завдяки 
плюралізму педагогічного підходу Євгена 
Станковича у викладацькій справі та під-
тримці талановитої молоді.
Ключові слова: композитор, педагог, 
методичні принципи, Євген Станкович, 
плюралізм.

The article highlights the basic pedagogical 
principles of the leading Ukrainian composer 
Yevhen Fedorovych Stankovych. The scale of 
his work is considerable, as it covers a wide 
range of works, including opera, ballets, sym-
phonies, concerts, vocal-symphonic works 
and music for films. His creative and peda-
gogical path is inextricably linked. Yevhen 
Stankovych’s own composing works influence 
the formation of trends in Ukrainian music. 
They contribute to the education of a certain 
listening culture, accustoming the audience 
to the perception of modern compositional  
thinking. 
Yevhen Stankovych is a universal artist who 
sets new parameters for the creative develop-
ment of the national school of composition. As 
a student of the leading composer-classic of 
Ukrainian musical culture Borys Lyatoshynsky, 
Yevhen Fedorovych inherited from him an inter-
est in genre diversity, the exploratory nature 
of creativity, which is realized through various 
techniques of composition. Depending on the 
chosen genre, the composer differentiates 
expressive means, trying to adhere to the cor-
relation between the functional purpose of the 
work and the ways to achieve the artistic goal. 
The intonation of his music is closely connected 
with folk melody. Pluralism and the absence of 
restrictions on the freedom of creativity of stu-
dents are the main methodological principles of 
Stankovych. 
With the help of such approaches the cre-
ative skill of Yevhen Stankovych’s students 
was formed. His students were Lyudmila 
Yurina, Serhiy Zazhytko, Dmytro Shchyrytsia, 
Zoltan Almashi, Anna Rozhdestvenska and a 
number of other leading composers. Former 
students of his class have different creative 
handwriting. It is impossible to single out a 
single main line of development of skills of 
graduates of E. Stankovych’s class, because 
composers work in different directions from 
neo-romanticism and neo-folklore to jazz, 
rock and performative practices. Such a 
breadth of preferences is formed due to the 
pluralism of Yevhen Stankovych’s pedagogi-
cal approach in teaching and support of tal-
ented youth.
Key words: composer, teacher, methodical 
principles, Yevhen Stankovych, pluralism.
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Постановка проблеми в загальному 
вигляді. Серед українських композиторів сього-
дення провідне місце займає Євген Станкович. 
Його внесок у розвиток української музичної 
культури є надзвичайно великим. Композитор-
ська справа, в якій він зарекомендував себе як 
високопрофесійний майстер, сполучається з 
іншими формами діяльності митця. Зокрема, 
мало уваги приділено питанню його здобутків на 
педагогічній ниві та впливу на розвиток сучасної 

композиторської школи. Він виступає продовжу-
вачем традицій провідних композиторів, виховав 
чимало авторів, які працюють у різних стильових 
напрямах і техніках. Євген Станкович є одним із 
фундаторів нефольклорних тенденцій в україн-
ській композиторській школі, що вплинуло на від-
родження інтересу до народнопісенної творчості 
українського народу. Варто виокремити ті риси, 
які характеризують педагогічні принципи Євгена 
Станковича.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Стильові особливості творів Є. Станковича дослі-
джувались у низці робіт сучасних авторів. Зокрема, 
жанрово-виконавські аспекти хорового стилю 
композитора аналізувала А. Волотка. Загальні 
риси творчих напрацювань Станковича окрес-
лювалися у публікаціях А. Луніної та Ю. Чекана. 
Питання, що стосуються філософії творчості ком-
позитора, потребують звернення до праць мис-
лителя П. Сорокіна та критичної літератури, яка 
стосується осмислення його спадку. Серед масиву 
робіт, присвячених цій тематиці, доречно згадати 
статтю В. Лук’янова, в якій описується проблема-
тика музики в контексті соціології П.А. Сорокіна. 
Специфіка творчих виявів С. Зажитька представ-
лена у публікації Дзенислави Саф’ян.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Педагогічні напрацювання 
Євгена Станковича досі не здобували достатнього 
наукового висвітлення.

Мета статті полягає у дослідженні особливос-
тей педагогічних принципів Євгена Станковича, а 
також в окресленні його впливу на становлення 
сучасної композиторської школи і розвиток музич-
ного виконавства в Україні.

Виклад основного матеріалу. Творчий і педа-
гогічний шляхи Євгена Федоровича Станковича 
є двома гранями його діяльності, що нерозривно 
пов’язані та взаємодоповнюють одна іншу. Власні 
композиторські напрацювання митця впливають 
на формування тенденцій в українській музиці. 
Вони сприяють вихованню певної слухацької 
культури, призвичаюючи глядачів до сприйняття 
сучасного композиторського мислення. Врахову-
ючи це, доречно окреслити загальні риси компози-
торського стилю Станковича перед тим, як пере-
йти до його досягнень у педагогічній царині. 

Він є майстром, який працює у всіх монумен-
тальних жанрах, робота над якими виступає 
наочним свідченням професійності композитора: 
опера, балети, симфонії, концерти, вокально-сим-
фонічні твори та музика до кінострічок. Ю. Чекан 
зазначав про універсальність митця, який задає 
нові параметри для творчого розвитку національ-
ної композиторської школи: «Видатний компо-
зитор сучасності Євген Станкович, як уже зазна-
чалося, – митець-універсал, без творів якого не 
можливо уявити нині українську музичну культуру. 
Наразі немає такої сфери в академічній музиці, у 
якій би композитор не сказав свого вагомого слова. 
Понад те, саме твори Є. Станковича формують 
конфігурацію жанрового простору української 
музики останніх чотирьох десятиліть, визначають 
його пріоритетні напрями, відкривають нові й онов-
люють відомі традиційні виміри» [5, с. 154–155].

Велику роль для розвитку сучасної інструмен-
тальної культури має Міжнародний інструменталь-
ний конкурс Євгена Станковича, в якому Євген 

Федорович бере участь як голова журі. Головним 
засновником конкурсу є благодійний фонд «ВІВАТ 
АРТ», а співорганізаторами – Національна спілка 
композиторів України та Національний комітет 
музичної Ради / ЮНЕСКО. Брати в ньому участь 
можуть солісти та колективи віком від 5 до 32 років.

Творів Євген Федорович написав чимало, 
причому в їхній динаміці можна прослідкувати 
таку рису, як стильове різноманіття. Залежно від 
обраного жанру композитор диференціює виразні 
засоби, намагаючись дотримуватися кореляції між 
функціональним призначенням твору та шляхами 
досягнення художньої мети. Зауважимо, що для 
Станковича притаманне превалювання інстру-
ментальних творів, проте інтонаційний бік його 
музики тісно пов’язаний із фольклорним мелосом. 
Стильовий плюралізм композитора реалізується у 
написанні творів із яскравою ладовою природою, 
в розширеній тональності чи повністю витриманих 
у межах тональності, що зумовлюється жанром і 
призначенням.

Цей плюралізм реалізується й у педагогічній 
діяльності Євгена Станковича. Відсутність доміну-
вання у питанні спрямування творчості учнів його 
класу, можливість кожному писати в тому руслі, 
яке йому більше до душі, є основним методичним 
принципом Станковича. «Головне для компози-
тора, на його думку, – професійність найвищого 
ґатунку; при цьому кожному дається максимальна 
свобода самореалізації. Професор Є. Станкович 
цінує, оберігає і леліє неповторність кожного свого 
учня, не нав’язує нікому своєї думки чи готового 
рішення, навпаки – прагне розкрити своєрідність 
кожного» [5, с. 156]. Це висловлення демонструє 
провідний принцип композитора, якому він слідує 
у творчій діяльності, – свобода виявлення власних 
прагнень. Її Станкович повністю реалізує у викла-
данні. Це ставлення до студентів, як до рівних, у 
прагненні розкрити творчий потенціал. 

Підтвердженням цього є теза А. Луніної, адре-
сована характеристиці авторського підходу май-
стра: «Станкович ніколи не виступав і не виступає 
у музиці заумним і нудотним дидактиком. Він дале-
кий від повчальності, навіть у творах із яскравою 
соціальною тематикою. Композитор тільки показує 
проблему, але не обговорює її і не наставляє на 
правильний шлях. Він виступає як коментатор, 
залишаючи за слухачем право самому доходити 
до істинного розуміння своїх епістол» [3, с. 40]. 
Ці ж риси стосуються і ставлення Станковича до 
учнів. Це коментування певних недоліків, окрес-
лення проблемних моментів, що наявні у творах, 
проте не карколомна критика.

Існує тип викладачів-композиторів, для яких 
еталонною є їхня власна творчість, тому й педаго-
гічна справа орієнтована на те, щоб учні копіювали 
їхню манеру. Все ж інше сприймається як таке, що 
не відповідає професійному рівню. Ця риса жод-
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ним чином не може асоціюватися із педагогічними 
підходами Станковича. Будучи учнем провідного 
композитора-класика української музичної куль-
тури Бориса Лятошинського, Євген Федорович 
успадкував від нього інтерес до жанрового різно-
маніття, пошуковий характер творчості, що реа-
лізується через різні техніки композиції. Опора на 
фольклорні витоки була притаманна й творчим 
методам Б. Лятошинського.

У творах Станковича переплітаються 
об’єктивне та суб’єктивне начало, раціональність 
та емоційність, духовне та світське. Причому 
композитор поєднує ці діаметрально протилежні 
начала з великою майстерністю. У концепції мис-
лителя П. Сорокіна музична практика розуміється 
як форма передачі інформації у почуттєвій формі: 
«Музика є другою основною формою символіч-
них звукових провідників. Вона більше пристосо-
вана до об’єктивації і передачі почуттів, емоцій, 
настроїв або невловимих розумових станів, які не 
піддаються вербальному вираженню, тому вона 
найчастіше використовується для емоційної, ніж 
для інтелектуальної комунікації» [4, с. 209]. 

Користуючись запропонованим філософом 
поділом музики на ідеаціональний, ідеалістичний 
та чуттєвий типи, можна зазначити, що хорова 
музика Станковича відповідає третьому типові. 
Це музика, сповнена чуттєвим началом, яка вра-
жає своєю красою та, подібно до середньовічної 
музики ідеаціонального типу, дозволяє стверджу-
вати про високий ступінь однорідності суспільної 
свідомості. «Сорокін не відмовляє музичним тво-
рам XIX і XX століть у здатності гармонійно поєдну-
вати «ідеаціональні цінності і чуттєву красу». Без-
сумнівно, що і в цей період творили композитори, 
чиї твори були позначені «дивовижним злиттям» 
ідеаціонального і чуттєвого стилів» [2, с. 124].

Проте, якщо говорити про учнів Станковича, 
то їхня творчість не може бути зведена до тих 
же знаменників, адже кожен із них демонструє 
зацікавленість у принципово різних композитор-
ських стилях і методах розвитку музичного мате-
ріалу. Серед його учнів варто згадати Людмилу 
Юріну, Сергія Зажитька, Дмитра Щирицю, Золтана 
Алмаші, Анну Рождественську та інших провідних 
композиторів. Колишні учні його класу мають різ-
ний творчий почерк. Дехто здебільшого орієнтова-
ний на візії постмодерного музичного письма, екс-
периментальність та епатаж, як Сергій Зажитько. 
Інші ж більше орієнтуються на розвиток неоро-
мантичного напряму (як Ганна Рождественська). 
Тобто не можна виділити єдину магістральну лінію 
розвитку майстерності випускників класу Є. Стан-
ковича. Скоріше кожен із композиторів віднайшов 
у роботі з викладачем те натхнення і підтримку, 
що дозволило розвивати інструментальну або 
вокальну-хорову майстерність, здійснювати епа-
тажні перформанси на сцені або дотримуватися 

академічної схеми у презентуванні творів. Кожен 
розвинув той напрям, що був близьким за його 
внутрішнім світовідчуттям.

Для творчості Станковича притаманна пере-
вага інструментальних творів, проте це не зава-
жає майстрові звертатися до хорового складу 
як в оперних творах, так і у тих, що призначені 
виключно для хору. Досить цікавим є те, що ком-
позитор використовує хор і у симфонічних творах. 
Причому хор може бути як одним з учасників, як 
у Симфонії № 3 «Я стверджуюсь», яка викону-
ється солістом, симфонічним оркестром і міша-
ним хором, так і основним учасником, як у Сим-
фонії-Диптисі для хору a cappella. Якщо говорити 
про суто хорові твори композитора, то він пише 
чимало композицій для різних складів a capella: 
жіночих, чоловічих і мішаних колективів. Зокрема, 
у цій сфері виокремлюються твори, пов’язані з 
духовною тематикою: псалми для жіночого та 
чоловічого хору a cappella, Літургія та інші.

Інтерес до хорової сфери є сутнісною рисою 
української композиторської школи, адже фак-
тично у кожного вітчизняного композитора був 
хоча б один хоровий твір. Ця ознака сформувалася 
внаслідок розвитку вітчизняної практики хорового 
духовного співу, яка, на відміну від суто інстру-
ментального, розвивалася безперервно. Ганна 
Рождественська (Кузіна) - випускниця професора 
Станковича - часто обирає хоровий склад. У її тво-
рах неодноразово домінантною була саме духо-
вна тематика. Так, у творі «Мій голос до Бога» для 
мішаного хору (Псалом № 76) використовується 
знаменний розспів. Ця характеристика наявна і у 
Літургії Святого Іоанна Златоустого для мішаного 
хору Є. Станковича. Обидва твори виступають 
точкою перетину традиції духовного музикування 
та сучасного композиторського мислення.

Якщо говорити про характер тематизму, то у 
багатьох випадках мелодика тем Євгена Стан-
ковича демонструє зв’язок із народнопісенними 
витоками. Наприклад, у номері «Святий Боже» з 
Літургії тематичний матеріал проходить у високому 
регістрі в сопрано у більш швидкому темпі порів-
няно з початком Літургії, проступають інтонації, 
які нагадують веснянки. А. Волотка зазначає, що 
стосовно стилю Є. Станковича буде правильним 
зауваження про наявність у ньому фольклорних 
елементів. В його творах виявляються і елементи 
техніки сучасного письма. «Синтез фольклорних 
інтонацій та поліфонічних прийомів сучасної ком-
позиторської техніки – це те, що поєднує багатьох 
митців у трактуванні жанру духовного концерту» 
[1, c. 361]. 

Дійсно, подібні риси можна прослідкувати і 
у творчості деяких учнів композитора, які також 
звертаються до духовної тематики, здебільшого 
у творах, пов’язаних із вокальним началом. Так, 
у творі Ганни Рождественської “Іn memoriam” для 
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баса, мішаного хору та симфонічного оркестру 
на тексти з Біблії також наявні елементи, що від-
силають до народнопісенних витоків. Між сим-
фонією-концертом для скрипки з оркестром Рож-
дественської присутні риси, що споріднюють її з 
камерними симфоніями Станковича.

У творчості деяких учнів розкриваються абсо-
лютно інші виміри композиторського натхнення. 
Так, Сергій Зажитько розвиває музику експери-
ментального характеру. Спектр творчих інтересів 
простягається від рок-стилістики, як у рок-альбомі 
«Двічі народжений», створеному у співавторстві 
з Сергієм Пілютиковим до елементів джазу та 
фольклорних награвань у творі «Танцюється» 
для гобою та фортепіано. Крім цього, у ранніх 
творах композитора (наприклад, «Ось так!» для 
фортепіано) інструмент застосовується в ударно- 
перкусійній функції. 

Гра на клавішах є скоріше виключенням, аніж 
правилом. Автор використовує корпус рояля, 
струни, деку як джерело звуку, яке видобувається 
за рахунок щипкових та ударних прийомів гри. 
У низці творів використовується принцип пер-
формативності, адже часто Зажитько застосовує 
театралізовані форми, спрямовані на гру з публі-
кою. Так, у творі «Пісня про головне» для скрипки, 
баяна, струнних і великого барабана та частина 
виконавців струнно-смичкової групи, яка не грає 
у певний момент часу, має вставати під час зву-
чання твору і знаходитися стоячи, потім знову 
сідати для того, щоб зіграти частину своєї партії, і 
знову зводитися на ноги. 

У «Присвяті Семюелу Бекету» для німого 
читця та контрабасу також наявні перформативні 
елементи. Твір сповнений епатажності, іронії, 
гротеску. «Для прослуховування твору потрібно 
вивільнити свідомість від класичної аудіальної 
підготовки, згребти у мішок свій слуховий багаж і 
не втрапляти в оману. Розпізнати світлу тінь читця 
можна у його контрабасовому дзеркалі: музична 
мова, яка не змовкає, справді відповідає людській 
мові: так само заїкається, шепоче, волає, співає» 

[6]. Чимало елементів залишаються на розсуд 
виконавців, їм надається чимало свободи.

Висновки. Діяльність Євгена Станковича є 
такою, що мала різні вектори свого спрямування. 
Композиторська справа та викладання стали сфе-
рами, які тісно переплетені. Станкович вільно оперує 
засобами художнього вираження, що сформувалися 
упродовж останніх століть. Головним принципом 
творчої реалізації власних задумів і викладання є 
свобода – можливість обирати будь-який жанр чи 
стильовий напрям, не маючи жодних перепон. 

Його внесок як композитора не менше впли-
нув на композиторську національну школу, ніж 
його безпосередні здобутки на педагогічній ниві. 
Учні класу Євгена Станковича є композиторами, 
які працюють у різних стильових напрямах – від 
неоромантизму і неофольклоризму до джазу, року 
та перформативних практик. Подібна широта упо-
добань сформована завдяки плюралізму педаго-
гічного підходу Євгена Станковича у викладацькій 
справі та підтримці талановитої молоді.
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ПЕДАГОГІЧНИЙ І ТВОРЧИЙ ШЛЯХ НАТАЛІЇ ЛЕБЕДЄВОЇ

NATALIA LEBEDEVA’S PEDAGOGICAL AND CREATIVE WAY

Окреслюється необхідність розширення 
проблем, що розглядаються у педагогіч-
ному дискурсі. Підкреслено потребу розши-
рювати науковий інтерес у напрямі вивчення 
здобутків окремих персоналій, що дозво-
ляє поглибити знання та окреслити нові 
сутнісні характеристики. Досліджується 
специфіка педагогічних і творчих принципів 
Наталії Лебедєвої. Її педагогічна діяльність у 
Київській муніципальній академії музики імені 
Р.М. Глієра вплинула на розвиток українських 
провідних джазових виконавців. 
Керуючи класом джазового ансамблю, Лебе-
дєва сприяє формуванню навичок спільного 
узгодженого музикування. Основою мето-
дики Наталії виступає підтримка прагнення 
студентів до самовираження. Партнер-
ство та підтримка є базисом, який сприяє 
зростанню джазових виконавців. Розвиток 
практичної зацікавленості студентів, підго-
товка до практики джазового виконавства 
є основою для принципів, які реалізуються у 
викладацькій діяльності Лебедєвої. Потреба 
створення ансамблевого звучання у поєд-
нанні з необхідністю розвивати навички джа-
зової імпровізації є провідним методичним 
принципом Лебедєвої як викладача. 
Творчі напрацювання Лебедєвої як компо-
зитора реалізуються у напрямі ф’южн як 
простору для поєднання класики, джазу, 
фольклорних традицій різних народів, що 
промовляються за допомогою сучасної 
музичної лексики. Нерідко авторка звер-
тається до класичних творів Й.С. Баха 
та Ф. Шопена, які постають по-новому у 
джазовому обрамленні, що притаманно для 
багатьох джазменів. Її композиції відповіда-
ють провідним тенденціям, які поширені у 
світовій виконавській джазовій практиці. 
В інструментальних композиціях зустрі-
чаються поліритмічні та поліметричні 
структури, виконання яких потребує чіткої 
кооперації між усіма учасниками ансамблю. 
Виконання джазових творів також вимагає 
взаємодії між учасниками процесу, між джаз-
менами та публікою, яка виступає осно-
вним адресатом.
Ключові слова: джаз, педагог, Наталія 
Лебедєва, методичні принципи, виконав-
ство.

The need to expand the problems considered 
in pedagogical discourse is outlined. The 
scientific interest in the direction of studying 
the achievements of individuals is expand-
ing, which allows deepening knowledge 
and outlining new essential characteristics. 
The peculiarity of pedagogical and creative 
principles of Natalia Lebedeva is studied. 
Her pedagogical activity at the R. Glier Kyiv 
municipal academy of music influenced the 
development of Ukrainian leading jazz per-
formers. Leading a jazz ensemble class, 
Lebedeva promotes the formation of skills of 
joint coordinated music making. 
The basis of Natalia’s methodology is to 
support students’ desire for self-expression. 
Partnership and support are the basis for the 
growth of jazz performers. The development 
of students’ practical interest, preparation 
for the practice of jazz performance is the 
basis of the principles that are implemented 
in the teaching activities of Lebedeva. The 
need to create an ensemble sound in com-
bination with the need to develop the skills 
of jazz improvisation is the leading method-
ological principle of Lebedeva as a teacher. 
Lebedeva’s creative works as a composer 
are realized in the direction of fusion, as a 
space of combination of classics, jazz, folk 
traditions of different peoples, which are 
pronounced with the help of modern musi-
cal vocabulary. The author often refers to 
the classical works of JS Bach and F. Cho-
pin, which appear in a new way in the jazz 
frame, which is typical of many jazzmen. 
Her compositions correspond to the lead-
ing trends that are common in the world 
jazz practice. In instrumental compositions 
there are polyrhythmic and polymetric struc-
tures, the performance of which requires 
clear cooperation between all members of 
the ensemble. Similarly, the performance 
of jazz works requires interaction between 
the participants in the process, between 
jazzmen and the audience, which is the 
main addressee.
Key words: jazz, teacher, Natalia Leb-
edeva, methodical principles, performance.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Українське джазове мистецтво активно розви-
вається упродовж останніх десятиліть. Його ево-
люціонування пов’язане з діяльністю музикантів, 
які задають високий рівень виконавської май-
стерності у цьому напрямі естрадного мистецтва. 
Серед українських джазменів виділяється постать 
Наталії Лебедєвої, яка є провідною виконави-
цею, педагогом, композитором та аранжувальни-
ком. Її діяльності, яка безпосередньо пов’язана 
з розвитком вітчизняного джазу, досі не було  
приділено уваги.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання дослідження педагогічної персоналії 
у дискурсі сучасної історико-педагогічної науки 
розкриваються у працях Г. Бєлан [1]. Розви-
ток джазового мистецтва, специфіка дихотомії 
«джаз та академічна музика» аналізуються у 
працях О. Войченко [2], О. Шпортько [3]. Мето-
дичні основи навчання джазової імпровізації є 
предметом розвідок О. Павленко [5]. Особливості 
творчого шляху Н. Лебедєвої висвітлювалися 
у публіцистичних статтях Л. Даниленко [4] та 
А. Юдіна [6].
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Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Творчі досягнення Наталії 
Лебедєвої розкривалися у низці публікацій, що 
мають публіцистичний характер. Висвітлення тих 
методичних принципів, які реалізуються на вико-
навській і педагогічній ниві, сприятимуть форму-
ванню уявлення про її внесок у розвиток джазової 
освіти України.

Мета статті – дослідити особливості виконав-
ської, композиторської та педагогічної діяльності 
української джазової піаністки Наталії Лебедєвої.

Виклад основного матеріалу. Сучасна педа-
гогіка динамічно розвивається. Деякі автори, 
зокрема Г. Бєлан, наголошують на потребі розши-
рення проблем у педагогічному дискурсі. Потрібно 
розширювати науковий інтерес у напрямі вивчення 
здобутків окремих персоналій, що дозволяє погли-
бити знання та окреслити нові сутнісні характерис-
тики. «Вивчення, конструктивний аналіз педагогіч-
ної персоналії дають змогу не лише осмислити 
цілісну картину історико-педагогічного процесу в 
Україні, а й відкрити новий зміст, нові грані раніше 
досліджених наукових явищ і феноменів, розши-
рити й поглибити ареал вітчизняної педагогічної 
думки у діахронічному вимірі» [1, с. 11]. Обравши 
цей ракурс, що базується на дослідженні здобутків 
окремих персоналій, розкриємо специфіку розви-
тку джазової освіти України на прикладі діяльності 
Наталії Лебедєвої.

Наталя Лебедєва є піаністкою, чия творча 
діяльність вплинула на розвиток провідних джазо-
вих виконавців. Її викладацький шлях у Київській 
муніципальній академії музики імені Р.М. Глієра 
триває вже більше 25 років, де завдяки її керівни-
цтву класом джазового ансамблю було виховано 
багато провідних вітчизняних виконавців. Вона 
почала цікавитися джазом ще на етапі, коли він не 
мав великої популярності та розповсюдженості в 
Україні. Формування її власної виконавської джа-
зової манери відбувалося під впливом майстрів 
світового джазу: Біла Еванса, Хербі Хенкока, 
Джона Колтрейна, Чіка Коріа та Пета Метіні. 

Творчий шлях Наталі Лебедєвої як професійної 
виконавиці-піаністки розпочався з 1995 року, коли 
вона створила тріо з Андрієм Арнаутовим (бас-
гітара) та Аліком Фантаєвим (ударні). Тоді ж було 
записано перший диск, до якого увійшли автор-
ські композиції Лебедєвої. Попри те, що Наталя 
чимало уваги приділяла виконавству у складі тріо, 
вона була учасницею й інших проєктів, здебіль-
шого організованих її колишніми студентами, а 
нині – провідними джазовими музикантами. Вико-
навиця сформувала власний неповторний стиль, 
який має відкритий характер, полягає у значній 
експериментальності та широті образної палітри - 
від фанку до лірики.

Творча співпраця на уроках джазового 
ансамблю є запорукою для організації спільних 

проєктів. Зазначимо, що завдяки співпраці з Лебе-
дєвою та її безпосередній підтримці змогло реалі-
зувати свій творчий потенціал чимало виконавців. 
Причому основою методики Наталії є звернення 
до студентів як до професіоналів, що рівні з викла-
дачем у своєму прагненні до самовираження. 
Партнерство та підтримка є базисом, на якому 
«виростають» молоді джазові таланти. 

Робота на заняттях відбувається у руслі, що 
стимулює практичну зацікавленість студентів. 
Обирається музичний матеріал, який дозволяє 
ознайомити учасників ансамблю з провідними 
джазовими напрямами сьогодення. При спільній 
ансамблевій грі відбувається не лише введення 
молодих музикантів до сфери серйозного джазу, 
а й виявляються їхні можливості до мистецтва 
імпровізації, без якого не можливий джаз. О. Пав-
ленко визначає імпровізацію як «вид художньо-
креативної діяльності, під час якої творчий продукт 
створюється оригінальними музично-виразними 
засобами джазового мистецтва» [5, с. 92]. 

Жодний урок із джазового ансамблю у Наталі 
не відбувається без створення імпровізацій. Хоча 
є й теоретичний курс, який ознайомлює студентів 
з основами джазової імпровізації, проте необхідні 
можливості практичного застосування навиків імп-
ровізування. Розвиток майстерності ансамблевого 
виконавства, яке б включало створення повноцін-
них композицій і демонстрацію здатності імпрові-
зувати кожним виконавцем, постає основою мето-
дичних принципів Лебедєвої як викладача.

Нерідко обираючи репертуар для студентів, 
джазова виконавиця пропонує «стандарти», які 
набувають незвичного прочитання, будучи пред-
ставленими у мейнстрімних стильових напрямах. 
Проте якщо говорити про специфіку її власного 
творчого спрямування, то композиції Лебедєвої 
можна віднести до напряму ф’южн. Джазова музика 
має синтетичну природу, вбираючи елементи різ-
них етнічних культур. О. Войченко зазначає про 
поліетнічність «джазової музики, що містить не 
одну національну або регіональну традицію, а 
являє собою міжкультурний сплав – «ф’южн», що 
свідчить про її полістилістику» [2, с. 264]. Проте 
найвищим рівнем розвитку ідеї музичного синтезу 
у джазі є саме ф’южн як простір, де можливо поєд-
нати класику, джаз, фольклорні традиції різних 
народів, які промовляються за допомогою сучас-
ної музичної лексики.

Чимало альбомів Н. Лебедєвої пов’язано з 
переосмисленням класичних творів Й.С. Баха, 
Ф. Шопена. Так, у її творчому доробку є альбом 
“QUESTS”, натхненний музикою Ф. Шопена. Його 
було записано у складі джазового секстету. Твори 
провідного барокового композитора увійшли до 
альбому “ВACH IN JAZZ”, де джазове тріо Лебе-
дєвої виступило разом із дуетом скрипок “Two 
Violins”. 
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Подібний мікст джазових опусів та класики є 
одним із популярних трендів, представлених як у 
закордонних музикантів, так і у вітчизняних. «Звер-
нення до класичних тем є своєрідною поступкою 
та кроком у бік любителів академічної музики, які 
скоріше сприймуть оброблення Бахівської теми, 
аніж швидкий потік у напрямі бібоп, заснований 
на авторському музичному матеріалі. Цей напрям, 
тобто поява класики у джазі, яскраво виявляється 
у багатьох музикантів, вони випускають цілі аль-
боми на класичні теми» [3, с. 109]. 

Окрім опрацювання «хітів» академічного мис-
тецтва, виконавицю цікавить і сучасна музика. 
Зокрема, нею був створений проєкт “COVER Z”, який 
увібрав інструментальні версії пісень співачки Зем-
фіри Рамазанової. Ця широта музичних уподобань 
якнайкраще демонструє спроможність джазового 
мистецтва стирати кордони між різними стильовими 
напрямами, виявляючи можливість перетворюва-
тися у відповідному джазовому обрамленні.

Безперечно, що власна композиторська та 
виконавська діяльність Лебедєвої є наочним при-
кладом для розвитку молодим джазовим вико-
навцям. Сприймаючи її мистецькі принципи через 
споглядання та безпосередню участь у музичному 
дійстві, вони налаштовуються на створення якіс-
ного джазового контенту. В подальшому нерідко 
колишні студенти продовжують співпрацю з 
Н. Лебедєвою, яка підтримує усі креативні ініціа-
тиви молоді. Серед останніх проєктів Лебедєвої є 
співробітництво зі співачкою Лаурою Марті, зна-
йомство з якою відбулося ще під час навчання 
останньої в КМАМ Глієра. Згодом співробітництво 
дійшло до рівня співтворчості. У спільному проєкті 
до авторської музики Наталії було додано англо-
мовний текст, написаний Лаурою. 

Результат є таким, що дозволяє демонструвати 
високий рівень українського джазу у світовому 
музичному просторі та часто презентується на 
українських концертних заходах. Також у співпраці 
з Лаурою і Христиною Марті вийшло три автор-
ських диски: “Paints”, “Medium Cool”, “Tatransky 
Caj”. Виконавиця чимало виступала на різних 
джазових фестивалях: Leopolis Jazz Fest, Art 
Jazz Cooperation, Jazz Bez, Koktebel Jazz Festival, 
Asu Jazz Fest, Jazznica, EU Jazz Express, Jazz 
Jamboree, Bielska Zadymka Jazowa та інших, де 
мала змогу співпрацювати та спілкуватися із про-
відними закордонними виконавцями.

Якщо говорити про структуру композицій, які 
створює джазова виконавиця, то вони є досить 
складними. В них наявні елементи сюїтності, а 
не куплетної чи строфічної форми. Часто на фоні 
теми медитативного характеру може виникнути 
контрастний розділ, пов’язаний з етнічними еле-
ментами. Украй важливим для джазу є те, що він, 
як вказує Лебедєва, дуже активно реагує на зміни, 
які відбуваються у культурі, світі, мистецтві. Тому 

джаз модифікується та вбирає елементи електро-
нної музики, етнічної музики, академічної музики. 
В цьому є його сила та перспективність. Музичне 
мислення авторки орієнтоване на здобутки світо-
вої та американської джазової сцени й демонструє 
високий рівень майстерності.

Виконавська імпровізаційна манера Лебедєвої є 
зразком для наслідування для молодих джазменів. 
Кожен, хто потрапляє на заняття ансамблем, має 
змогу не лише почути основні принципи її імпрові-
заційних патернів, а й перейняти їх. Її імпровізацію 
окреслюють так: «Імпровізації Наталії Лебедєвої 
зазвичай будуються як розвиток мелодійних ліній, 
часто через повторення і видозміну музичних фраз, 
яке не відпускає увагу своїм поступовим накопичен-
ням енергії, вихлюпується у фінальних акордах» 
[6]. Також зазначимо, що в тих композиціях Лебе-
дєвої, які є суто інструментальними, нерідко зустрі-
чаються поліритмічні та поліметричні структури, що 
є досить складним для виконання й потребує чіткої 
кооперації між усіма учасниками ансамблю.

Одним із головних принципів виконавця, на 
думку Лебедєвої, є осягнення важливості бути 
відповідальним перед публікою, яка має розу-
міти виконавця, навіть не усвідомлюючи кожен 
елемент музичної композиції. Має здійснюватися 
контакт з аудиторією, яка б відчувала внутрішні 
інтенції музикантів. «На концерті, навіть граючи 
найрозумнішу і концептуальну музику, музикант 
грає для публіки. Ми повинні бути дуже щирі та 
відкриті внутрішньо, повинні донести людям свою 
любов до цієї музики і те задоволення, яке ми 
отримуємо, граючи цю музику» [4].

Н. Лебедєва зазначає, що музичне мистецтво є 
таким, яке не можна сприймати суто раціонально. 
Воно повинно зачіпати на почуттєвому рівні. 
Обов’язково має бути взаємодія між учасниками 
музичного процесу. Причому єдиним шляхом при-
вертання аудиторії до джазу, на думку піаністки, 
є його сприйняття через живе виконання, яке не 
може бути нічим замінене. «Музика – така суб-
станція, яка сприймається на рівні відчуттів, а 
не на рівні інтелекту. Якщо немає вібрацій щодо 
озвученого поля, безглуздо пояснювати, що таке 
музика. Потрібно прийти на концерт і перш за все 
«підключитися» до енергетики. Подивитися, як 
руки, губи, очі музиканта живуть, як це все пра-
цює і відтворює. Піти на якийсь джазовий концерт, 
солянку, безкоштовний open air, джем-сейшн, про-
сто потусуватися» [4]. 

Джазове мистецтво України має значний потен-
ціал для розвитку, адже є чимало молоді та профе-
сійних музикантів, які вже досягли високого рівня 
майстерності. Головним завданням є створення 
умов, за яких не буде відтоку творчого потенціалу 
та будуть надаватися можливості для подальшого 
еволюціонування. Саме завдяки роботі професі-
оналів, які відчувають відповідальність за свою 
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творчість і педагогічну діяльність, можливе досяг-
нення головної мети – створення за допомогою 
мистецтва умов для міжкультурного діалогу та 
єднання людства.

Висновки. Педагогічний вимір діяльності 
Наталі Лебедєвої полягає у зверненні уваги на 
ансамблеве джазове виконавство. Основний 
акцент припадає на виховання навичок імпровізу-
вання. У своїй творчій діяльності Лебедєва обирає 
мейнстрімні напрями джазу, зокрема ф’южн. Осно-
вою авторського підходу Наталії Лебедєвої є поєд-
нання елементів різних шарів музичної культури: 
академічної музики, джаз та фольклор. Досить 
складна музична лексика її композицій відпові-
дає провідним тенденціям, які поширені у світовій 
виконавській джазовій практиці. В інструменталь-
них композиціях зустрічаються поліритмічні та 
поліметричні структури, виконання яких потребує 
чіткої кооперації між усіма учасниками ансамблю. 
Так само й виконання джазових творів вимагає 
взаємодії між учасниками процесу, між джазме-
нами та публікою, яка є основним адресатом.

Подальші перспективи досліджень можливі 
у напрямі розвідок специфіки творчих та педаго-

гічних напрацювань інших представників джазової 
сцени України.
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ПЕРЕДУМОВИ РОЗВИТКУ ТА СТАНОВЛЕННЯ СИСТЕМИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ 
ЯКОСТІ ВИЩОЇ ОСВІТИ ШВЕЦІЇ
PREREQUISITES FOR THE DEVELOPMENT AND ESTABLISHMENT OF  
A QUALITY ASSURANCE SYSTEM FOR HIGHER EDUCATION IN SWEDEN

У статті проаналізовано передумови розви-
тку та становлення системи забезпечення 
якості вищої освіти Швеції. Автор зазначає, 
що шведська модель забезпечення якості 
отримала вищий показник автономії завдяки 
реформам вищої освіти, а саме введено 
оцінювання у ЗВО (1960 р.), введення само-
оцінювання на інституційному рівні, прове-
дення низки успішних пілотних проектів на 
відомчому рівні (1977 р.), розроблення меха-
нізмів оцінювання, аудиту та моніторингу 
системи (1993 р.); створення Національного 
агентства; «програми якості».
Визначено основні завдання Національного 
агентства: проведення перевірки якості 
(акредитації) усіх ЗВО на трирічній основі, 
розроблення шестирічного плану оціню-
вання якості, розроблення нової моделі оці-
нювання докторської освіти, отримання 
фінансування ЄС проекту Erasmus + для 
забезпечення якості європейської освіти з 
прав людини. 
Зазначено, що Орган оцінює якість вищої 
освіти та рівень досліджень, аналізує роз-
виток вищої освіти, відповідає за офіційну 
статистику про вищу освіту та здійснює 
контроль за дотриманням законів і правил 
університетами та університетськими 
коледжами. Вказано на те, що завданнями 
оглядів Органу є оцінка ефективності 
освітніх програм та сприяння роботі 
ЗВО із покращення якості вищої освіти 
та наукових досліджень. Завдання Органу 
також включають: подання пропозиції щодо 
порівняння якості навчальних програм між 
різними університетами та університет-
ськими коледжами; оцінювання переваг та 
недоліків за допомогою двобальної та три-
бальної шкали оцінки та остаточного визна-
чення, яку шкалу слід використовувати.
Проаналізовано структуру забезпечення 
якості вищої освіти. Зазначено, що впро-
довж 1995-1998 рр. були перевірені всі ЗВО. 
Структура забезпечення якості освіти у 
період 1995-2007 рр. складалася із п’яти еле-
ментів: аудит; оцінювання програм; акреди-
тація; тематичне оцінювання; відзначення 
передового досвіду в галузі освіти. 
Вказано на те, що аудит 2007-2009 рр. реа-
лізовувався для моніторингу, акредитації, 
тематичного оцінювання і відзначення пере-
дового досвіду в галузі освіти для подаль-
шого розвитку, і оцінювання програми для 
обміну інформацією. Структура системи 
забезпечення якості 2011-2014 рр. зосеред-
илася на результатах навчання. Зазначено, 
що нова система забезпечення якості вищої 
освіти охоплює чотири складники: інститу-
ційні огляди процесів забезпечення якості 
ЗВО; оцінювання освітніх програм; оціню-
вання заявок на отримання повноважень на 
присвоєння наукових ступенів; тематичні 
оцінювання.
Ключові слова: вища освіта, система 
забезпечення якості, Національне агент-
ство, оцінювання, критерії.

Prerequisites for the development and estab-
lishment of a quality assurance system for 
higher education in Sweden are analyzed. The 
author notes that the Swedish model of quality 
assurance has gained higher rate of autonomy 
due to the higher education reforms, namely 
the introduction of the assessment in the HEIs 
(1960), the introduction of self-assessment at 
the institutional level, conducting a number 
of successful pilot projects at the departmen-
tal level (1977), developing mechanisms for 
evaluating, auditing and monitoring the sys-
tem (1993); the establishment of the National 
Agency; “the quality programs”, etc.
The main tasks of the National Agency are 
defined: quality audit (accreditation) of all the 
HEIs for a three-year cycles, developing of a 
six-year quality assessment plan and a new 
doctoral education evaluation model, obtaining 
EU funding for the Erasmus + project to ensure 
European human rights education. The Author-
ity assesses the quality of higher education and 
research level, examines the development of 
higher education, is responsible for the official 
statistics on higher education and oversees 
compliance with laws and regulations of univer-
sities and university colleges that are indicated. 
The objectives of the Authority’s reviews are to 
assess the effectiveness of training programs 
and to promote the work of HEIs to improve 
the quality of higher education and research 
that are pointed out. The tasks of the Author-
ity also include: submitting a proposal to com-
pare the quality of curricula between different 
universities and university colleges; assess-
ment of advantages and disadvantages using 
a two-point and three-point assessment scale 
and final determination of which scale should 
be used.
The structure of quality assurance in higher 
education is analyzed. It is noted that dur-
ing 1995-1998 all HEI’s were inspected. The 
structure of quality assurance in education 
during the period 1995-2007 consisted of five 
elements: audit; programs evaluation; accredi-
tation; thematic evaluation; honoring the best 
practices in education. 
The audit of 2007-2009 was implemented for 
monitoring, accreditation, thematic evaluation 
and honoring the best practices in education for 
further development, and evaluating the pro-
grams for information exchange that is deter-
minded in the article. The structure of the qual-
ity assurance system in 2011-2014 focused on 
learning outcomes. The new system of quality 
assurance in higher education includes four 
components: the institutional reviews of the 
quality assurance processes of higher educa-
tion; evaluation of educational programs; evalu-
ation applications for degree awarding powers; 
thematic evaluations that is indicated.
Key words: higher education, quality assur-
ance system, National Agency, evaluation, cri-
teria.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Системи забезпечення якості та якість освіти зага-
лом не є новим явищем. Для того, щоб вижити 
в умовах конкуренції, ЗВО повинні запровадити 
офіційні і прозорі системи забезпечення якості 
послуг, які вони надають суспільству. Вважаємо 
за доцільне проаналізувати історичні витоки ста-
новлення та розвитку забезпечення якості вищої 
освіти Швеції.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Специфіку формування системи забезпечення 
вищої освіти Швеції у контексті національних осо-
бливостей країни вивчали Аморіджіс (Amourgis, 
2015), Асклінг (Askling, 2007), Бауер (Bauer, 1999), 
Вахлен (Wahlén, 2015), Галлавара (Gallavara, 
2013), Гарріс (Harris, 2015), Дахлоф (Dahlöf, 
1969), Дін (Deen, 2007), Джонссон (Jonsson, 1981), 
Костес (Costes, 2015), Лілліс (Lillis, 2015), Нор-
дблед (Nordblad, 2013), Перссон (Persson, 2013), 
Раян (Ryan, 2015), Селедо-Размуссен (Salado-
Rasmussen, 2013), Талеруд (Talerud, 2001), Фрік-
голм (Frykholm, 2015), Хансен (Hansen, 2009), 
Хіроко (Hiroko, 2013).

Постановка завдання. Мета статті: проаналі-
зувати передумови розвитку та становлення сис-
теми забезпечення якості вищої освіти Швеції; 
визначити основні завдання Національного агент-
ства; проаналізувати структуру забезпечення 
якості вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. 1960 р. Націо-
нальною Комісією з Університету Педагогіки вве-
дено оцінювання у ЗВО. Нільсон та Наслунд [1] 
зазначають, що оцінювання не мало на меті оці-
нювання змісту освіти й освітнього середовища, а 
виключно результатів іспитів. Через централізацію 
політики в галузі освіти, значне навантаження, у 
звіті 1970 р. спостерігався дисбаланс між кількіс-
ними і якісними даними [1;2].

Важливо зазначити, що Національна Комі-
сія визнала за необхідне розширити сферу своєї 
зацікавленості та включити трактування результа-
тів оцінювання, а саме: функціонування системи 
освіти загалом. За допомогою комплексного цен-
тралізованого регулювання, традиційні нерегу-
льовані дослідження в суспільних і гуманітарних 
науках було замінено структурованими дослід-
ницькими програмами [1]. Дахлоф [3] зазначає, 
що статистичні дані були недостатніми і містили 
багато помилок. Упродовж 1960-х рр. запропоно-
вано розробити національні тести за тією ж схе-
мою, що використовувалася у системі початкової 
та середньої освіти [1].

Реформа вищої освіти 1977 р. ввела самооці-
нювання на інституційному рівні, що сприяло роз-
витку самоврядування шляхом оцінювання закла-
дів через досягнення викладачів, освіту студентів, 
розподіл персоналу та фінансових ресурсів [4]. 
Однак самооцінювання не було обов’язковим, 

тому не могло сприяти покращенню освіти, без 
внутрішньої зацікавленості самих закладів. Зага-
лом, оцінювання не виконувалося на національ-
ному рівні [5].

Реформа вищої освіти (1977) сприяла прове-
денню низки успішних пілотних проектів на відо-
мчому рівні [1]. Джонссон [6] зазначає, що у звіті 
про ці проекти наголошується на необхідності 
удосконалення внутрішньої системи якості освіти, 
запросивши зовнішніх експертів взяти участь у 
процесі оцінювання. Було введено поняття екс-
пертної оцінки (peerreview) [6].

Науковці зазначають, що аналіз якості освіти 
не обмежувався питаннями, що стосуються ста-
новища студентів та навчання, а й питанням 
залучення кадрового забезпечення та викорис-
тання ресурсів. Таким чином, у доповіді зазначено 
наступність у складанні огляду освітніх програм у 
вищій освіті Швеції вже впродовж 1970-их рр. Від-
повідну доповідь представив і Лундський Універси-
тет, де оцінювання діяльності на кафедральному 
рівні розглядалося як внутрішня справа. Інтерпре-
тація результатів й урахування можливих санкцій 
було завданням кафедрального управління. Таке 
оцінювання мало добровільний характер [1].

Зазначається, що управління шведськими 
ЗВО було надзвичайно централізованим у порів-
нянні з іншими країнами: професори завжди були 
державними службовцями і до 1960-их рр. [1]. 
З 1997 р. розпочалася децентралізація: введена 
бюджетна система, що означало більшу свободу 
дій стосовно фінансових питань для ЗВО. Дере-
гулювання означало, що принцип централізації 
для здобуття вищої освіти був відмінений. Окре-
мим університетам і коледжам це надало можли-
вість безпосередньо спілкуватися з Міністерством 
освіти в процесі фінансування [1].

Згідно з дослідженням Талеруд [7], шведська 
модель забезпечення якості отримала вищий 
показник автономії завдяки реформі вищої освіти 
1993 р. Відповідальність, наприклад, за організа-
цію навчання, призначення та внутрішній розподіл 
ресурсів децентралізовано, відбулася передача 
повноважень від уряду до університетів та коле-
джів [7].

Одним із напрямів реалізації реформи стала 
розширена можливість доступу до вищої освіти 
(1997). Реформа була спрямована на те, щоб 
побудувати ЗВО у кожній громаді, дати можливість 
доступу до вищої освіти для всіх без будь-яких 
географічних умов [5]. Реформа 1993 р. реалізу-
вала принципи демократизму та свободи вибору 
у ЗВО шляхом передачі повноважень до закла-
дів, а саме: змісту і цілей освіти, критеріїв відбору 
студентів, кадрових призначень та фінансування 
освіти. Ця реформа спонукала до розвитку якості 
освіти шляхом розробки механізмів оцінювання, 
аудиту та моніторингу системи [5].
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Дослідник Хіроко [5] вказує на те, що після 
реформи 1993 р. розроблено інструменти для 
самооцінювання на інституційному рівні [5]. Соціал-
демократичний уряд, який прийшов до влади після 
виборів 1994 р., визначив за доцільність перевірки 
системи самооцінювання [1]. Офіс Канцлера пови-
нен був щорічно представляти ґрунтовну допо-
відь Уряду, а з 1995-1996 рр. – Національному 
агентству з вищої освіти про якість викладання та 
наукові дослідження в університетах і коледжах. 
Декілька приватних ЗВО отримали право присво-
ювати ступені (три богословські семінарії вільних 
церков та Інститут музичної педагогіки).

Відповідно до Постанови вищої освіти 1993 р. 
право присвоювати ступені надається на певний 
період і підлягає систематичному перегляду. Через 
декілька років повинно проходити чергове оціню-
вання тих ЗВО, яким було надано право присвою-
вати ступені та дипломи. Офіс Канцлера ініціював 
створення шведської системи забезпечення якості 
відповідно до принципів децентралізованої органі-
зації вищої освіти. Кожна програма повинна буду-
ватись навколо власних конкретних умов, попере-
днього досвіду, місцевих умов, потреб, пріоритетів. 
Кожен університет та коледж зобов’язані організо-
вувати свою програму по-своєму, вибираючи свої 
методи і рішення. Це головний принцип у розвитку 
системи забезпечення якості вищої освіти Швеції, 
також застосовується при оцінюванні програм [1].

Згідно з дослідженням Діна [8], 1995 р. функ-
ції оцінювання якості були передані Національ-
ному агентству. Основне завдання Національного 
агентства полягало у проведенні перевірки якості 
(акредитації) всіх ЗВО на трирічній основі. Кожен 
заклад оцінювався відповідно до загальних цілей і 
керівних принципів, визначених Постановою уряду 
про ступені. У ході першої «програми якості» − 
1995-1998 рр. − були перевірені усі ЗВО: зібрано 
команди зовнішніх експертів, проведено відвід-
ування, підготовлено звіти та проведено обгово-
рення відповідними закладами [5]. Другий етап 
«Програми якості» почався 1998 р. і містив онов-
лені правила оцінювання: не обов’язково вимірю-
вати абсолютний рівень інституційної якості, але 
важливо визначити рівень, до якого відбулися 
якісні зміни [8].

У січні 2001 р. введена нова система оціню-
вання якості, предмет аналізу якої змістився з 
інституційного рівня до програм або дисциплін. 
Крім того, оцінювання відбувалося на шестирічній 
основі, й охоплювало програми останнього курсу 
та бакалавру. Посилюється також вплив студен-
тів на процес оцінювання, що офіційно визнано в 
Законі «Про вищу освіту». З точки зору проблем 
акредитації, поданих від імені університетських 
коледжів, нова система визначає зв’язок між 
поняттями якості і правом присуджувати наукові 
ступені. У разі зняття ступеня, заклад може розра-

ховувати на те, що його повідомлять заздалегідь, 
тому йому дається один рік для того, щоб випра-
вити будь-які недоліки. Та якщо ці недоліки через 
рік залишаються, заклад позбавляють права при-
суджувати ступені [9].

Структура забезпечення якості освіти у період 
1995-2007 рр. складалася з п’яти елементів: аудит; 
оцінювання програм; акредитація; тематичне 
оцінювання; відзначення передового досвіду в 
галузі освіти [5]. Структура забезпечення якості 
освіти упродовж 2007-2009 рр. охоплювала також 
декілька елементів. Мета її полягала в моніто-
рингу, розвитку й обміні інформацією. Аудит реалі-
зовувався для моніторингу, акредитації, тематич-
ного оцінювання і відзначення передового досвіду 
в галузі освіти для подальшого розвитку, і оціню-
вання програми для обміну інформацією [5].

Як показали дослідження, система забез-
печення якості 2007-2009 рр. працювала неза-
довільно. За даними опитувань, проведених у 
закладах, процес негативно вплинув на діяль-
ність ЗВО, зовнішніх аудиторів та Національ-
ного агентства. Структура системи забезпечення 
якості 2011-2014 рр. зосередилася на результатах 
навчання, які вимірюють вплив соціуму на покра-
щення якості освіти [5].

Як стверджують Спірос та інші [10], перша 
модель забезпечення якості вищої освіти, яка 
була введена у Швеції − інституціональна акаде-
мічна перевірка. Вона проводилася у двох три-
річних циклах у період 1995-2001 роках. У період 
між 2001 і 2007 рр. оцінювалися всі предмети 
і програми, що ведуть до отримання ступеня. 
Було встановлено різні співвідношення між якістю 
освіти і правом на присудження ступенів. До кінця 
цього періоду розроблено нову модель, частково 
для того, щоб звертати більше уваги на результати 
надання вищої освіти, а частково, щоб підкрес-
лити вимоги ЄСР, для того, щоб зосередити власні 
системи забезпечення якості ЗВО [10].

Хіроко [5] стверджує, що нова структура сис-
теми забезпечення якості була укладена 2011 р. і 
встановлювала критерії для самооцінювання, що 
призводить до узгодженості зі статистикою між 
змістом освіти та соціальним замовленням, і зосе-
реджувалася на результатах навчання та перспек-
тиві міжнародної співпраці.

Рамки забезпечення якості фокусувалися на 
результатах і складалися з двох елементів: оці-
нювання програм та акредитації. Оцінювання про-
грам зосереджувалося на результатах навчання, а 
результати, своєю чергою, оцінювалися на основі 
досягнень і анкет студентів. Експерти оцінювали 
курсову чи магістерську роботу як результат досяг-
нення студентів після закінчення курсів. Анкети 
студентів оцінювали чи досягли ЗВО освітні цілі 
та чи була освіта, отримана в ЗВО, корисною для 
майбутнього життя [5].
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Огляд та аналіз спеціальної літератури й офі-
ційних сайтів Шведського національного агентства 
вищої освіти дозволяє стверджувати, що у своїй 
директиві уряд доручив Національному агентству 
розробити та впровадити систему забезпечення 
якості для всіх курсів 1-го та 2-го циклів і програм, 
які ведуть до присвоєння кваліфікації, що має ґрун-
туватися на студентських досягненнях і результа-
тах навчання, зазначених у Законі про кваліфіка-
ції. Система оцінювання курсів і програм 1-го та 
2-го циклу ґрунтувалася на експертній оцінці − на 
висновках, зроблених експертами у різних сферах 
оцінювання. До уваги бралися чотири різні чин-
ники оцінювання – незалежні проекти студентів; 
самооцінювання, представлені ЗВО; анкети, розі-
слані випускникам; досвід студентів, наприклад, з 
групових інтерв’ю [11].

Хансен та інші [12] зазначають, що з метою 
підтримки розвитку нової системи забезпечення 
якості та контролю за її реалізацією сформовано 
групу поручителів, що складається з представни-
ків університетів, Асоціації вищої освіти, Націо-
нального об’єднання студентів та соціальних парт-
нерів. Існує також Вчена Рада, що складається з 
висококваліфікованих шведських та міжнародних 
дослідників і професіоналів у сфері оцінювання, 
яка була призначена у 2011 р. Вона стежить за 
введенням та функціонуванням нової системи 
забезпечення якості і дає поради для подальшого 
її розвитку [12].

Згідно з даними офіційного сайту Шведського 
органу вищої освіти [13], Орган є державною уста-
новою при Міністерстві освіти і науки, створений 
як незалежне агентство 1 січня 2013 р., коли Наці-
ональне агентство було закрито. Три агентства: 
Національне агентство з послуг вищої освіти, 
Національне агентство з вищої освіти і Бюро з 
питань міжнародної програми були об’єднані в 
два нові агентства – Шведський орган вищої освіти 
(Swedish Higher Education Authority) та Шведську 
Раду з вищої освіти (Swedish Council for Higher 
Education).

У доповіді Органу «Національна система 
забезпечення якості вищої освіти» зазначено, що 
робота з розробки та впровадження нової системи 
забезпечення якості вищої освіти відбулася у діа-
лозі з різними ЗВО та з викладачами, студентами, 
роботодавцями через систему регулярних диску-
сій з консультативними та референтними групами. 
Орган залучив різні консультативні групи, щоб 
забезпечити підтримку і зворотний зв’язок із різ-
них питань. Групи складаються з фахівців із досві-
дом внутрішньої і зовнішньої гарантії якості вищої 
освіти та з різних ЗВО і спеціальностей. Крім кон-
сультативних груп, також створені референтні 
групи, щоб обговорити принципи системи забезпе-
чення якості та її компоненти. Ці групи включали 
представників різних організацій, серед яких ЗВО 

(викладачі та студенти), роботодавці. Міжнародна 
довідкова група експертів, які мають досвід у про-
цесах забезпечення якості у сфері вищої освіти в 
Європі, також була залучена до оцінювання.

2016 р. Орган провів низку нарад з метою 
обговорення та отримання коментарів для нової 
системи забезпечення якості. Конференції, спів-
бесіди, опитування та семінари проводились з 
представниками ЗВО, викладачами, студентами, 
працедавцями для збору ідей щодо визначення 
доцільності використання досвіду в системі оціню-
вання 2011-2014 рр.

Модель, що використовується Органом для 
перевірок, складається з чотирьох напрямів і 
трьох перспектив, які враховують як діюче зако-
нодавство Швеції, так і постанови та Європейські 
стандарти й рекомендації. Огляди та їхні аспекти 
згруповані в чотири напрями, які були визначені на 
основі тієї частини діяльності ЗВО, що вони охо-
плюють, зокрема управління та організація; навко-
лишнє середовище, ресурси та освітня галузь; 
дизайн, викладання / сформовані компетентності; 
подальші перспективи на працевлаштування. 
Окрім чотирьох напрямів, огляди містять три пер-
спективи: перспектива студента та доктора; пер-
спектива професійної діяльності; перспектива ген-
дерної рівності [14, p. 17].

Орган розробив шестирічний план оцінювання 
якості з початку січня 2017 р., який охоплює огляди 
у всіх чотирьох компонентах. Кількість оглядів, 
проведених у рамках кожного компонента, зміню-
ється з року в рік. Нові напрями та впровадження 
трьох перспектив реалізуються при оцінюванні 
повноважень щодо присвоєння ступеня з початку 
2017 р. Це означає, що заявки на підтвердження 
повноваження про присвоєння ступеня, отримані з 
1 січня 2017 р., оцінюються на основі цих напрямів 
та перспектив.

Важливо зазначити, що восени 2016 р. у пілот-
ному дослідженні була перевірена методика пере-
гляду процесів забезпечення якості ЗВО і вклю-
чено Технологічний інститут Блекінге, Університет 
Даларна, Інститут Ньюмена та Університет Умео. 
Вибір ЗВО для пілотного дослідження ґрунту-
вався насамперед на вияві зацікавленості з боку 
ЗВО. Крім того, Орган висував вимогу, щоб відбір 
враховував участь ЗВО в інших пілотних дослі-
дженнях. ЗВО-учасники пройшли повний огляд, 
використовуючи метод, описаний раніше. ЗВО із 
затвердженими процесами забезпечення якості не 
проходять новий перегляд протягом шестирічного 
циклу 2017-2022 рр. Однак, якщо ЗВО не відпо-
відає критеріям оцінки у пілотному дослідженні, 
його буде включено до регулярних оглядів. Після 
того, як пілотне дослідження завершено, метод 
буде коригуватися в міру необхідності, перш ніж 
почати регулярні огляди. Усі ЗВО підлягають пере-
вірці протягом шестирічного періоду, а Орган пла-
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нує оцінювання приблизно однакової кількості 
ЗВО щорічно [14, p. 39].

На офіційному сайті Органу [13] зазначено, що 
Орган запропонував нову модель оцінювання док-
торської освіти. Пропозиція спрямована до ЗВО 
Швеції та інших зацікавлених груп для комента-
рів. Пропозиція охоплювала всі галузі, включаючи 
образотворче мистецтво. Востаннє національний 
огляд докторських програм проводився у Швеції 
у 2001-2007 рр. Оцінювання докторської освіти є 
частиною пропозиції щодо нової шведської націо-
нальної системи забезпечення якості вищої освіти. 
Запропонована модель зосереджена на оціню-
ванні умов, що їх забезпечують ЗВО для досяг-
нення докторантами тих результатів навчання, які 
визначені Постановою про вищу освіту. 

Оцінювання містить три основні компоненти: 
досягнення докторантами результатів навчання; 
широта та якість досліджень, пов’язаних із освітнім 
середовищем; внутрішня якість роботи ЗВО. Док-
торські дисертації не включаються до оцінювання. 
Натомість оцінка базується на: самооцінюванні; 
загальних та індивідуальних планах навчання; 
інтерв’ю. Оцінювання призводить до дворівневої 
оцінки якості програми. Оцінювання здійснюють 
експерти, представники ринку праці та представ-
ники докторантів.

Орган розпочав оцінювання навесні 2015 р. 
пілотним раундом. На пілотному етапі невелику 
кількість докторських програм було оцінено як 
частину подальшої методичної розробки. Восени 
2016 р. оцінювання розпочалися більш масштабно 
[15]. 2 березня 2016 р. шведський парламент ухва-
лив нові рамки для системи забезпечення якості 
вищої освіти. Канцлер університету Гаррієт Уол-
берг (Harriet Wallberg) зазначає, що «Орган спо-
дівається розробити нову систему забезпечення 
якості, яка поєднає в собі елементи підходу, орієн-
тованого на вдосконалення, та зосередженості на 
контролі. Система розвиватиметься у тісній співп-
раці із ЗВО, студентами та представниками ринку 
праці. Важливо, щоб модель була обґрунтована 
серед усіх зацікавлених сторін». Канцлер універ-
ситету вказує на те, що Орган використовуватиме 
експертів для оцінки якості програм, що є переві-
реним способом забезпечення якості [16].

На офіційному сайті Органу зазначено, 
що Орган отримав фінансування ЄС проекту 
Erasmus + для забезпечення якості європей-
ської освіти з прав людини. Проект «Модерніза-
ція, освіта та права людини» фінансується ЄС. 
Вперше Орган веде міжнародний проект такого 
типу. Робота розпочалася у вересні 2016 р. і 
тривала до 2019 р., завершившись великою 
міжнародною конференцією у Брюсселі. Про-
ект зосереджується на правах людини. Оскільки 
якість освіти з прав людини різниться як у межах 
європейських країн, так і між ними, Орган праг-

нув розробити спільні інструменти оцінювання та 
забезпечення якості.

Шведський проект, який очолює Орган, також 
включає Каролінський інститут та Європейський 
студентський союз (European Students’ Union – ESU) 
(далі – ЄСС). ЄСС висвітлює питання, пов’язані з 
участю студентів та навчанням, орієнтованим на 
студентів. Шведська команда застосовує гендерну 
перспективу щодо прав людини, вивчаючи освітні 
програми в галузі медицини та соціальних послуг, 
що стосуються гендерного насильства та насиль-
ства над дітьми. Керівник проекту Еразмус+, Кріс-
тіна Теглер Єрселіус вказує на те, що дослідження 
констатувало на великих розбіжностях між устано-
вами та різними програмами щодо проблем освіти, 
насильства серед чоловіків проти жінок. У проекті 
також беруть участь Хорватія та Португалія. Учас-
ники працюють в окремих колективах, до складу 
яких входить ЗВО, організація, яка працює із забез-
печення вищої освіти, та ЄСС. У Португалії команда 
забезпечує якість освіти міжкультурними навичками 
в рамках інженерних та географічних курсів країни, 
а в Хорватії команда зосередилася на програмах 
підготовки вчителів. Для Органу міжнародне співро-
бітництво спричинило нові виклики [17].

У процесі розробки методів Орган на початко-
вих етапах встановив зв’язки з низкою дорадчих 
та референтних груп, включаючи одну міжнародну 
групу, які різними способами вносять свій внесок 
у роботу [18]. Орган оцінює якість вищої освіти 
та рівень досліджень, аналізує розвиток вищої 
освіти, відповідає за офіційну статистику про вищу 
освіту та здійснює контроль за дотриманням зако-
нів і правил університетами та університетськими 
коледжами. Для студентів, роботодавців і суспіль-
ства Швеції питання якості освіти є надзвичайно 
актуальним. Чотири незалежні системи оціню-
вання формують національну систему забезпе-
чення якості [19].

Завданнями оглядів Органу є оцінка ефектив-
ності освітніх програм та сприяння роботі ЗВО із 
покращення якості вищої освіти та наукових дослі-
джень [20]. Огляди базуються на галузях оціню-
вання, розроблених у співпраці з представниками 
ЗВО, викладачами, студентами, роботодавцями 
та ринком праці. Передбачено шість напрямів оці-
нювання: управління та організація системи ЗВО; 
розробка, реалізація та результати освітніх про-
грам; перспектива студента та доктора; профе-
сійна діяльність; гендерна рівність.

Система вищої освіти функціонує відповідно 
до Закону про вищу освіту, Положення про вищу 
освіту, Стандартів та рекомендацій щодо забез-
печення якості в європейському просторі вищої 
освіти. Огляди тривають у період між 2017 та 
2022 рр. [20]. 

Вперше у Швеції розроблена система, яка вико-
ристовує максимально єдиний підхід до роботи 
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щодо забезпечення якості вищої освіти. Це модель, 
яка продовжує зосереджуватись на результатах, а 
також на процедурах забезпечення якості у ЗВО. 
Керівник відділу забезпечення якості стверджує, 
що «ця модель призначена для використання у 
всіх видах оцінювання, які здійснює Орган, а також 
для підтримки ЗВО у власних внутрішніх процеду-
рах. Це важливий аспект, оскільки ЗВО та Орган 
несуть спільну відповідальність за забезпечення 
якості вищої освіти та наукових досліджень». Один 
із аспектів, який особливо підкреслює Карін Ярплід 
Лінде, − це те, що «принципи та рекомендації щодо 
забезпечення якості вищої освіти в Європі, стан-
дарти та рекомендації щодо забезпечення якості в 
європейському просторі вищої освіти чітко описані 
у новій моделі оцінювання» [21].

Варто наголосити на тому, що усі огляди про-
водяться незалежними експертними комісіями 
(independent external assessment panel), складе-
ними Органом на основі процедури висування 
ідей-зауважень, в якій ЗВО, студентські спілки 
та організації працівників / роботодавців вносять 
пропозиції для експертів. Рішення Органу базу-
ється на оглядах експертної комісії (assessment 
panel). Огляди процесів забезпечення якості 
ЗВО мають на меті підтвердити, що процеси 
забезпечення якості ЗВО забезпечують високо-
якісні програми та сприяють підвищенню якості 
діяльності ЗВО [22].

Завдання Органу також включають подання 
пропозиції щодо порівняння якості навчальних 
програм між різними університетами та універ-
ситетськими коледжами; оцінювання переваг і 
недоліків за допомогою двобальної та трибаль-
ної шкали оцінки та остаточного визначення, 
яку шкалу слід використовувати; оцінка того, чи 
потрібні додаткові санкції, якщо процеси забез-
печення якості ЗВО визнані недостатніми, і, якщо 
так, то надання пропозицій щодо санкцій; щорічно 
подавати інформацію про валідність системи 
контролю та гарантування якості оцінених про-
грам [14, p. 10].

Здебільшого Орган призначає своїх представ-
ників у експертній комісії після процесу висунення 
кандидатур, де ЗВО, студентські спілки Швед-
ського національного союзу студентів та профе-
сійні організації призначають експертів. Орган 
надає відгуки номінаційним групам та інформує 
їх про те, які кандидатури були обрані. Окрім цих 
номінацій, Орган використовує рекомендації різ-
них соціальних мереж [14, p. 22].

Орган щорічно звітує перед урядом про ефек-
тивність функціонування системи забезпечення 
якості. Ця щорічна звітність складається із двох 
частин: повідомлення про функціонування самої 
системи, і заходи для покращення якості у ЗВО. 
Важливою частиною внутрішніх процесів забез-
печення якості Органу є постійне спостереження 

та вдосконалення якості оглядів для досягнення 
визначених цілей. Орган також планує та регу-
лярно збирає дані, засновані на національних 
статистичних даних щодо ЗВО, курсів і програм, 
які можуть дати уявлення про те, як змінюється 
освітній простір країни з роками. Статистичні дані 
можуть бути опубліковані окремо або в щорічній 
доповіді, які Орган подає уряду [14, p. 26].

Для того, щоб вивчити, як працюють механізми 
забезпечення якості на практиці, експерти вивча-
ють одну або декілька сфер діяльності. Цей підхід 
застосовують у європейських країнах. Для того, 
щоб побачити, як працюють механізми забез-
печення якості на практиці, процес прослідкову-
ється від загальної організації діяльності ЗВО до 
найнижчого рівня, тобто середовища, яке може 
складатися з одного або кількох курсів і освітніх 
програм або інших типів середовищ (наприклад, 
бібліотека).

Експертна комісія організовує співбесіди із 
керівництвом ЗВО, викладачами та студентами, а 
також допоміжним персоналом та представниками 
роботодавців, з якими співпрацює ЗВО [14, p. 32]. 
Нова система забезпечення якості вищої освіти 
охоплює такі чотири складові: інституційні огляди 
процесів забезпечення якості ЗВО; оцінювання 
освітніх програм; оцінювання заявок на отримання 
повноважень на присвоєння наукових ступенів; 
тематичні оцінювання [20].

Висновки. Слід зазначити, що передумовами 
розвитку та становлення системи забезпечення 
якості вищої освіти Швеції вважаємо введення оці-
нювання у ЗВО (1960 р.), реформа вищої освіти 
1977 р. (самооцінювання на інституційному рівні; 
проведення низки успішних пілотних проектів на 
відомчому рівні),реформа вищої освіти 1993 р. 
(передача повноважень від уряду до університе-
тів та коледжів); створення Національно агенства, 
основне завдання якого полягало у проведенні 
перевірки якості (акредитації) усіх ЗВО; «програми 
якості» (1995-1998 рр.). Удосконалення системи 
забезпечення якості вищої освіти чи не одне із 
пріоритетних завдань у розвитку та становленні 
вищої освіти Швеції та України зокрема.

Висновки. Таким чином, перспективи подаль-
ших досліджень вбачаємо у пошуку напрямів імп-
лементації досвіду Швеції щодо забезпечення 
якості вищої освіти, а саме проведення конферен-
цій, співбесід, опитування та семінарів з представ-
никами ЗВО, викладачами, студентами, працедав-
цями для збору ідей щодо визначення доцільності 
використання досвіду ЗВО Швеції в системі забез-
печення якості вищої освіти у вітчизняних закла-
дах вищої освіти.
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РОЗДІЛ 3. ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

ПСИХОЛІНГВІСТИЧНІ ПЕРЕДУМОВИ ФОРМУВАННЯ АНГЛОМОВНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ У ЧИТАННІ В УЧНІВ СТАРШИХ КЛАСІВ ЗАКЛАДІВ 
ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ
PSYCHOLINGUISTIC PREREQUISITES FOR THE FORMATION ENGLISH 
COMPETENCE IN READING FOR SENIOR STUDENTS AT SCHOOL

У статті розглянуто питання щодо 
загальної характеристики іншомовної 
компетентності у читанні, цілей її форму-
вання в учнів старшої школи. Виокремлено 
складники компетентності у читанні, такі 
як вміння, навички, знання і комунікативні 
здібності. Обґрунтовано етапи форму-
вання компетентності у читанні. Визна-
чено вправи, засоби формування іншомов-
ної компетентності у читанні та способи 
контролю рівня її сформованості.
Утверджена думка про те, що уміння 
читати дає можливість випускникам школи 
у своїй подальшій роботі та навчанні корис-
туватися літературою іноземною мовою 
для пошуку інформації за фахом, задово-
лення своїх читацьких чи творчих інтересів, 
удосконалення умінь усного мовлення тощо.
Розглянуто сім рівнів розуміння під час 
навчання читання іноземною мовою. Най-
більш доцільними прийомами роботи з 
текстами є множинний вибір, поділ на 
категорії, відновлення пропусків, поділ тек-
сту на абзаци, відновлення послідовності, 
правильні/неправильні твердження, скла-
дання плану, відповіді на запитання, вправа 
на доповнення.
Цікавим і корисним способом розвитку 
читацької та інформаційної компетентнос-
тей є соціальні мережі.
Ефективність навчання інформаційної 
та читацької компетентностей учнів 
на уроках англійської мови підвищується. 
В реаліях сучасних інтеграційних проце-
сів в Україні педагог, який дійсно прагне 
навчити учнів таким важливим у сучасному 
світі компетенціям, повинен йти в ногу з 
часом, керуватися сучасними нормати-
вами навчання англійській мові, викорис-
товувати оновлені підручники з якісним 
графічним та інформаційним оформлен-
ням, намагатися вмотивувати учнів до 
вивчення іноземної мови, використовувати 
оптимальну для їх інтелектуального та 
психофізичного розвитку кількість мов-
ного й мовленнєвого матеріалу.
Ключові слова: іншомовна компетент-
ність у читанні, навички, вміння, знання, 

комунікативна здібність, етапи, вправи, 
засоби, контроль.

The article considers issues related to the 
general characteristics of foreign language 
competence in reading, the goals of its forma-
tion in high school students. The components 
of competence in reading are identified: skills, 
abilities, and knowledge and communication 
skills. The stages of formation of competence 
in reading are substantiated. Exercises, means 
of formation of foreign language competence 
in reading and ways of control of the level of its 
formation are determined.
It is believed that the ability to read allows school 
graduates in their further work and study to use 
foreign language literature to search for informa-
tion on the specialty, to satisfy their reading or 
creative interests, to improve oral skills and more.
Seven levels of comprehension in teaching 
reading in a foreign language are considered. 
The most appropriate methods of working with 
texts are: multiple choices, division into cat-
egories, restoration of spaces, division of text 
into paragraphs, restoration of sequence, cor-
rect / incorrect statements, drawing up a plan, 
answering questions, exercises for additions.
Social networks are an interesting and useful 
way to develop reading and information com-
petence.
The effectiveness of teaching information and 
reading competencies to students in English 
lessons is increasing, in the realities of modern 
integration processes in Ukraine, a teacher who 
really seeks to teach students such important 
competencies in the modern world must keep 
up with the times, follow modern English lan-
guage standards, use updated textbooks with 
high-quality graphic and informational design, 
try to motivate students to learn a foreign lan-
guage, use the optimal amount of language 
and speech material for their intellectual and 
psychophysical development.
Key words: foreign language competence in 
reading, skills, abilities, knowledge, communi-
cative ability, stages, exercises, means, control.

УДК 373.5.016:81’243
DOI https://doi.org/10.32843/2663-
6085/2021/33-2.10

Власюк І.В.,
аспірант кафедри англійської філології
Тернопільського національного 
педагогічного університету імені 
Володимира Гнатюка,
вчитель англійської та німецької мов
Тернопільського навчально-виховного 
комплексу «Школа-колегіум  
патріарха Йосифа Сліпого»

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
В умовах глобалізації економічних, культурних 
та освітніх процесів, створення загальноєвро-
пейського економічного та освітнього простору, 
стрімкого розвитку цифрових та інформаційних 
технологій підготовка студентів до успішної між-
культурної комунікації стає пріоритетним завдан-
ням національної системи освіти [1; 3].

У зв’язку з цим проблема формування в учнів 
старших класів міжкультурної лінгвістичної ком-
петенції набуває великого практичного значення. 
Вирішальну роль у розв’язанні цієї актуальної 
задачі відіграє навчання іноземній мові, яке, як 
зазначається в чинних навчальних програмах з 
цього предмету, націлено на «формування в учнів 
іншомовної комунікативної компетенції в єдності її 
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складових частин» [3, с. 5]. Однією зі складових 
частин комунікативної компетенції є міжкультурна 
лінгвістична компетенція.

Міжкультурна лінгвістична компетенція 
(intercultural linguistic competence) – багатовимірна 
і надпредметна властивість особистості, змістом 
якої є готовність і здатність правильно констру-
ювати граматичні форми й синтаксичні побудови 
відповідно до норм конкретної мови.

Міжкультурна лінгвістична компетенція перед-
бачає таке:

− розвинені вміння та навички здійснювати 
вибір лінгвістичної форми й способу мовного 
вираження, адекватно відповідним умовам акту 
комунікації, тобто ситуації спілкування, цілям та 
очікуваним результатам, соціальним і функціо-
нальним ролям партнерів по спілкуванню;

− готовність і здатність використовувати певну 
стратегію і тактику мовної взаємодії;

− оволодіння національно-культурною специ-
фікою країни мови, що вивчається, і вміння буду-
вати свою мовну й немовну поведінку відповідно 
до цієї специфіки;

− вміння учнів орієнтуватися в соціальній ситу-
ації і керувати нею, що знаходить своє практичне 
вираження в умінні вступати в контакт і його під-
тримувати [2; 4].

У процесах навчання шкільним предметам, в 
тому числі англійській мові, існує деякий «роз-
рив» між освітою і реальним життям, що вказує 
на необхідність затвердження в педагогічній сві-
домості нової парадигми освіти, що конкрети-
зує результати навчання, виховання й розвитку 
дитини в таких поняттях, як «компетенція» і «ком-
петентність».

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема навчання читання розглядалася 
багатьма методистами, серед яких можна виділити 
Н.Д. Гальськову, Н.І. Гез, З.І. Кличнікову, Є.І. Пас-
сова, С.К. Фоломкіну, Є.А. Адамовича, З.А. Ачей-
кіну, А.А. Горбунову, В.Г. Горець, В.О. Острогор-
ського, К.Т. Полєкіну, Є.Є. Рунову, Н.А. Щербакову, 
М.В. Яковлєву.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проте недостатньо уваги 
приділено психолінгвістичним передумовам фор-
мування англомовної компетентності у читанні в 
учнів старших класів у закладах загальної серед-
ньої освіти.

Мета статті. Метою роботи є дослідження пси-
холінгвістичних передумов формування англо-
мовної компетентності у читанні в учнів старших 
класів у закладах загальної середньої освіти.

Виклад основного матеріалу. Уміння читати 
дає можливість випускникам школи у своїй 
подальшій роботі та навчанні користуватися літе-
ратурою іноземною мовою для пошуку інформації 
за фахом, задоволення своїх читацьких чи твор-

чих інтересів, удосконалення умінь усного мов-
лення тощо.

Читання – це вид мовленнєвої діяльності, 
спрямований на смислове сприйняття графічно 
зафіксованого тексту. Відповідно, головною метою 
читання можна вважати отримання й переро-
блення письмової інформації.

Процес розпізнавання тексту миттєвий, коли 
людина володіє набором лексичних, фонетичних 
і граматичних інформативних ознак.

Сприйняття й осмислення тексту відбувається 
одночасно в реальному процесі читання, а нави-
чки та вміння, які забезпечують сам процес, при-
йнято ділити на такі дві групи:

− перцептивна переробка тексту (сприйняття 
графічних знаків і співвіднесення зі значенням, 
тобто перекодування зорових сигналів у смислові 
одиниці);

− смислова переробка тексту (встановлення 
смислових зв’язків між мовними одиницями різних 
рівнів і відповідно до змісту тексту, саме ці вміння 
забезпечують розуміння тексту як закінченого мов-
ного висловлювання) [5].

Під час читання очі читача виробляють короткі 
скачки, фіксуючись на об’єкті задля вилучення 
інформації. Дослідження за рухами очей визна-
чили, що вони діляться на такі два типи:

− установчі, пошукові та коригувальні рухи;
− рухи, які беруть участь у побудові образу та 

впізнанні сприйманого об’єкта.
Звертаючись до мовних механізмів читання, 

можемо відзначити те, що, як і в усному спілку-
ванні, значну роль будуть відігравати пам’ять, 
прогнозування й мовний слух, незважаючи на те, 
що проявляють себе в читанні вони трохи інакше. 
Важливість мовного слуху в акті читання визнача-
ється особливістю звукобуквенної системи друко-
ваного тексту.

Засвоєння змісту відбувається на основі склад-
них логічних операцій, підсумком яких є установка 
зв’язків у тексті та перехід «від розгорнутих слів до 
смислових віх».

Особливістю рівнів розуміння є те, що вони не 
мають ступінчасто-структурний характер. Отже, 
читаючи певний текст, читач може бути тільки на 
якомусь одному рівні розуміння, а читаючи зовсім 
інший текст, він може перебувати на іншому рівні 
розуміння. Внаслідок того, що рівень розуміння 
визначається багатьма факторами, можна поба-
чити різні співвідношення типу, виду, плану й 
ступеня розуміння. Найбільш типовими під час 
навчання читання іноземною мовою є сім рівнів 
розуміння [3].

На першому рівні читач ідентифікує окремі 
об’єкти, слова, про які йдеться в тексті. Другий 
рівень передбачає, що читач сприймає вже сло-
восполучення, що вимагає знання граматичного 
аспекту мови. Третій рівень характеризується 
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розумінням окремих речень. На четвертому рівні 
читач розуміє текст, вибудовує смислові зв’язки 
між реченнями. П’ятий, шостий і сьомий рівні різ-
няться зі ступенями розуміння [4].

Читання як рецептивна мовна діяльність скла-
дається з осмислення і сприйняття писемного 
мовлення. Інформація надходить через зоровий 
канал. Важливе місце під час читання посідають 
зорові відчуття. Читання завжди супроводжується 
промовлянням матеріалу у вигляді внутрішньої 
мови або розгорнутою промовою під час читання 
вголос. Виходячи з цього, можемо сказати, що 
важливу роль відіграють моторні відчуття. Слу-
хові відчуття є обов’язковим елементом читання, 
оскільки читач чує самого себе [2; 4].

Не можна не помітити, що сприйняття й осмис-
лення відбуваються одночасно. Ці компоненти 
тісно пов’язані між собою. Розуміння залежить від 
якості сприйняття тексту. Такі помилки у сприй-
нятті, як неправильне читання слів, призводять до 
спотворення сенсу. Одночасно неправильне розу-
міння сприяє неправильному вгадуванню форми 
слова тощо.

Під час слухання й читання працюють однакові 
психологічні процеси для розуміння змісту прочи-
таного.

Однак існують особливості, властиві тільки 
читанню. Засвоєння інформації під час читання 
відбувається в більш комфортних умовах, які обу-
мовлені більшою виразністю зорових образів, на 
відміну від слухового сприйняття і тривалості їх 
впливу. Слід зазначити, що зміст матеріалу під 
час читання зазвичай складніший. Вибір теми для 
усного мовлення, як правило, падає на близькі 
мовцеві аспекти або на ті, що стосуються безпосе-
редньо його. Під час читання спектр питань різно-
манітніший, особливо на середньому й старшому 
етапах навчання іноземній мові. Для автентичних 
текстів і науково-популярної художньої літератури 
країни мови, що вивчається, характерні відсилання 
до тем, що відображає побут та історичні факти, 
що сприяє ознайомленню з культурою країни.

Уміння працювати з навчальною інформацією 
включає вміння виділяти в тексті головне, розби-
вати тест на частини, знаходити в підручнику необ-
хідну інформацію, переконструювати текст (скоро-
тити, змінити, доповнити), робити узагальнення 
по декількох параграфах, розділах, скорочувати 
об’ємний текст, не спотворюючи сенсу тексту.

Працюючи з підручниками, ми часто стикає-
мося з обмеженим набором методів роботи з тек-
стами, і це не дає змогу повною мірою розвивати 
читацькі здібності учнів. Крім того, гарно сформо-
вані навички зрілого читання є необхідною умо-
вою для успішного складання державної атестації 
[9, с. 24].

На момент закінчення школи випускники пови-
нні вміти таке:

− виокремлювати загальну інформацію з доку-
ментів, що використовуються в повсякденному 
спілкуванні (короткі повідомлення для друзів, ого-
лошення, проспекти, меню тощо);

− знаходити загальну й детальну інформацію 
з документів, що використовуються в повсякден-
ному житті (оголошення, проспекти, меню, роз-
клад руху поїздів тощо);

− виділяти детальну інформацію про осіб, 
факти, події тощо;

− розрізняти фактографічну інформацію і вра-
ження;

− сприймати точки зору авторів на конкретні та 
абстрактні теми;

− розуміти різножанрові тексти, включаючи 
уривки художніх творів та творів публіцистичного 
стилю;

− розуміти структуру тексту й розпізнавати 
зв’язки між його частинами [9].

Існує багато різних класифікацій видів читання. 
Нині набула поширення класифікація читання, 
запропонована С.К. Фоломкіною, яка вклю-
чає навчальне, ознайомлювальне, оглядове  
й пошукове.

Найбільш доцільними прийомами роботи з тек-
стами є множинний вибір, поділ на категорії, від-
новлення пропусків, поділ тексту на абзаци, від-
новлення послідовності, правильні/неправильні 
твердження, складання плану, відповіді на запи-
тання, вправа на доповнення.

Через навчання різним видам читання та засто-
сування найбільш ефективних методів та прийо-
мів роботи з текстами на уроках англійської мови 
ми формуємо інформаційну компетенцію учнів, їх 
спроможність переносити навички зрілого читача в 
інші сфери життя для досягнення життєвого успіху.

Читання виступає як засіб навчання (для здо-
буття інформації, оперування нею). Тут ми можемо 
говорити про формування інформаційної компе-
тенції, а саме готовності й потреби працювати з 
джерелом інформації, що має величезне значення 
в сучасному світі.

Варто зазначити, що робота з навчання 
читанню вимагає від учителя ретельної підготовки, 
глибоких теоретичних знань, творчого підходу та 
цілеспрямованості. Однак результат заслуговує 
роботи та уваги [5, с. 33].

Говорячи про навчання читанню як засобу 
комунікації під час навчання іншим видам МД, не 
можемо не згадати градацію вправ, а саме перед-
текстових, для роботи під час читання тексту, піс-
лятекстових.

Передтекстові завдання спрямовані на зняття 
різних труднощів (від лексичних до країнознавчого 
характеру). Це можуть бути різні асоціограми, 
зображення, плани, висловлювання припущень, 
заголовки, переклади, різні роздавальні мате-
ріали. Тестові завдання можуть бути закритими 
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та відкритими. Післятекстові завдання (відкриті) 
зазвичай є творчими й виводять на більш високий 
рівень усної або письмової комунікації [5, с. 40].

Під час навчання читанню розкривається ще 
одна важлива роль тексту, а саме текст як засіб 
розвитку іншомовної культури особистості. При 
цьому таким засобом стає саме автентичний текст 
(з англ.) за визначенням «дійсний, справжній, від-
повідний справжньому».

Саме автентичний тест передає всю різнома-
нітність іноземної мови, всі його стилістичні осо-
бливості, допомагає учням орієнтуватися в ситу-
ації: чи йдеться про класичну літературну мову 
(різних історичних періодів) або ми стикаємося з 
розмовною мовою, для якої характерне застосу-
вання різних кліше, сленгу, усічених речень, ідіом, 
а також різних варіантів англійської мови, а саме 
британської та американської.

Інша, на наш погляд, основна цінність автен-
тичного тексту полягає в передачі реалій, власти-
вих іншомовній культурі та відсутніх у нашій (або 
таких, що не збігаються). Учні не просто виконують 
те, що від них заздалегідь очікується, не просто 
працюють над лексикою і граматикою, а із захо-
пленням відкривають для себе якісь поняття, зану-
рюються в спосіб життя зарубіжних країн. Моти-
вація при цьому дуже сильна, під час залучення 
в діяльність (в нашому випадку – навчальну) не 
залишається місця байдужості.

Таким чином, цілком очевидним є зв’язок 
читацької та інформаційної компетентності, адже 
обидві передбачають роботу з інформацією. Вод-
ночас інформаційна компетентність пов’язана 
з роботою з інформацією у всіх її формах і про-
явах, зокрема з тією, що передбачає використання 
інформаційних технологій, комп’ютерних телеко-
мунікацій.

Складовими частинами інформаційної компе-
тенції є такі:

− володіння конкретними навичками вико-
ристання технічних засобів (від телефона до 
комп’ютера та комп’ютерних мереж);

− уміння вивчати іноземну мову з використан-
ням соціальних програмних засобів, ігор, соціаль-
них мереж;

− уміння створювати інформаційні об’єкти іно-
земними мовами;

− спілкування англійською мовою з викорис-
танням інформаційно-комунікаційних технологій;

− уміння працювати з різною інформацією;
− уміння отримувати інформацію з різних дже-

рел (зокрема, з електронних), представляти її у 
зрозумілому вигляді та ефективно використову-
вати;

− володіння основами аналітичної переробки 
інформації.

Отже, важливо наголосити на необхідності 
вивчення читацької та інформаційної компетент-

ностей учнів старших класів, оскільки така вікова 
категорія дітей потребує збагачення знаннями та 
уміннями в галузі інформаційно-комунікаційних 
технологій, а також здійснення інформаційного 
діалогу в єдиному інформаційному просторі.

Для розвитку інформаційної компетентності 
доцільно буде таким чином використовувати 
комп’ютер на уроках англійської з учнями старших 
класів:

− онлайн-перекладачі;
− лекція мовою носія;
− тематичні ілюстративні матеріали;
− онлайн-вправи Esprintable.com;
− проєктні роботи, захист проєктних робіт;
− перегляд фільмів (країнознавчих);
− тематична мультимедійна презентація на 

різні частини уроку;
− віртуальні екскурсії;
− тести;
− виклад граматики, граматичні вправи.
Перевагами використання інформаційних тех-

нологій є такі:
− індивідуалізація навчання;
− інтенсифікація самостійної роботи учнів;
− зростання обсягу виконаних за урок завдань;
− підвищення мотивації та пізнавальної актив-

ності за рахунок різноманітності форм роботи;
− онлайн-тести та онлайн-вправи для відпра-

цювання лексичного й граматичного матеріалу, 
перевірки лексичного запасу, виконання вправ.

Перевагами використання онлайн-словників є 
такі:

− зручність використання;
− доступність;
− швидкість.
Існують різні види англомовних словників, а 

саме тлумачні, двомовні, ономастичні, орфоепічні, 
орфографічні. Все залежить від того, який для вас 
зручніший. В англійський онлайн-словниках слова 
мають тлумачення й варіанти вживань.

Існують також різні тематичні словники, слен-
гові словники, словники з можливістю прослухати 
слова, які озвучуються за допомогою голосу.

1) Тематичний словник із визначеннями слів у 
вигляді анімаційних картинок. Словник має багато 
іншої інформації та вправ, тому підходить для 
комплексного вивчення англійської мови.

2) Словник словосполучень. За його допомо-
гою можна вивчити сталі вирази, словосполучення 
тощо. Ресурс особливо корисний для блогерів 
і тих, кому потрібно писати більш складні тексти 
англійською мовою (наприклад есе, бізнес-пропо-
зиції та презентації).

3) Віртуальні екскурсії. Наприклад, 3D-тур 
резиденцією королеви дасть змогу оглядати 
інтер’єр у бажаному напрямку та роздивлятися 
деталі. До того ж онлайн-гіди запропонують відвід-
увачеві цікаво викладену історію погляду на дім 
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англійської королеви. Подивитися відео можна на 
YouTube зі смартфонів або настільних ПК.

4) Вчительський блог. Можна використовувати 
блог у старшому класі для такого:

− перегляд з учнями навчальних відеофільмів, 
екранізацій творів, відеоуроків;

− розширення можливостей використання 
наочних матеріалів;

− публікація анкет, опитування, онлайн-тестів, 
різноманітних слайд-шоу, репортажів про життя 
класу;

− висвітлення рекомендацій для учнів щодо 
вивчення тих чи інших тем;

− обмін корисними посиланнями на ресурси 
Інтернету;

− обмін знаннями з ІКТ (з колегами).
Цікавим і корисним способом розвитку читаць-

кої та інформаційної компетентності є такі соці-
альні мережі:

1) “Conversation Exchange”, де можна спілкува-
тися як письмово, так і в скайпі чи в іншій формі 
усно онлайн;

2) “Speaky” – сайт для спілкування з красивим 
інтерфейсом та зручною навігацією;

3) “Babel Village” – свого роду соціальна мережа 
для спілкування, обміну думками та досвідом, 
зручний та красивий ресурс, який приємно вико-
ристовувати;

4) “Babbel”, що має багато платних послуг, 
проте його користь полягає в тому, що тут можна 
спілкуватися з іншими людьми, які також вивчають 
англійську або є носіями мови.

Висновки. Підбиваючи підсумок вищезазначе-
ного, відзначаємо, що сутність процесу читання 
полягає в декодуванні графічних символів і пере-
кладі їх у розумові образи. У зв’язку з цим про-
цес читання формується з двох етапів, а саме 
зорового сприйняття та осмислення прочитаного. 
Оволодіння технологією читання реалізується в 
результаті виконання передтекстових, текстових 
і післятекстових вправ. Застосування всіх трьох 
етапів належною мірою дає змогу учням оволодіти 
вмінням ефективного читання іноземною мовою, а 
також сприяє розвитку основних базових техноло-
гій роботи з текстом.

Ефективність навчання інформаційній та 
читацькій компетентностям учнів на уроках англій-
ської мови підвищується. В реаліях сучасних інте-
граційних процесів в Україні педагог, який дійсно 
прагне навчити учнів таким важливим у сучасному 
світі компетенціям, повинен йти в ногу з часом, 
керуватися сучасними нормативами навчання 
англійській мові, використовувати оновлені під-
ручники з якісним графічним та інформаційним 
оформленням, намагатися вмотивувати учнів до 
вивчення іноземної мови, використовувати опти-
мальну для їх інтелектуального та психофізич-
ного розвитку кількість мовного й мовленнєвого  
матеріалу.
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ВИЗНАЧАЛЬНІ ПРІОРИТЕТИ ТА АСПЕКТИ КОМПЕТЕНТНІСНО 
ОРІЄНТОВАНОГО НАВЧАННЯ І ВИКЛАДАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ
DETERMINATIVE PRIORITIES AND ASPECTS COMPETENCE-ORIENTED 
LEARNING AND TEACHING FOREIGN LANGUAGES

Зі впровадженням освітніх стандартів 
поняття компетентності було висунуто в 
центр наукового, дидактичного та педаго-
гічного мислення. Ця стаття ґрунтується 
на тезі про виконання центральної мети 
освітніх стандартів, якою є забезпечення 
основних компетенцій у довгостроковій 
перспективі, що вимагає чіткого розуміння 
явища компетентності як необхідної пере-
думови компетентнісно орієнтованого 
навчання й викладання іноземних мов. Діалог 
культур поступово стає визначальним у різ-
них сферах нашого життя, однак найбільш 
важливим він є саме в освітній галузі. На 
його основі формуються певні пріоритети 
розвитку підростаючого покоління, серед 
яких необхідність опанування іноземних мов 
з орієнтацією на компетентність сьогодні 
є чи не найважливішим пріоритетом кожної 
молодої людини. У статті окреслено кон-
цепцію освіти, яка відповідає намірам освіт-
ніх стандартів, висвітлено різні підходи 
до трактування понять «компетенція», 
«компетентність», «комунікативна ком-
петентність», «іншомовна комунікативна 
компетентність», «компетентнісний під-
хід». Основну увагу приділено концепції 
компетентності Вайнерта з урахуванням 
компактного огляду наслідків терміна «ком-
петентність» для навчання і викладання 
іноземних мов як у теоретичному, так і в 
практичному ракурсах. Значна увага також 
приділяється характеристикам належного 
навчання й викладання іноземних мов та 
деяким центральним аспектам компетент-
нісно орієнтованої педагогічної дії, вклю-
чаючи, наприклад, стійкість, формування 
навичок та умінь успішного іншомовного 
спілкування у довготривалій перспективі та 
набутті необхідних знань, навичок і компе-
тентностей для інтеграції в суспільство 
на різних рівнях. Характеризуючи поняття 
компетентності в його глибині та багато-
вимірності, виділяємо корисні відгуки про 
ефективність компетентнісно орієнтова-
ного навчання й викладання іноземних мов 
у підготовці студентів до міжкультурної 
комунікації у межах типових сфер, тем та 
ситуацій спілкування, окреслених чинною 
навчальною програмою.
Ключові слова: компетенція, компетент-
ність, комунікативна компетентність, 

іншомовна комунікативна компетентність, 
компетентнісно орієнтоване навчання й 
викладання.

The article is focused on the concept of edu-
cation according to the educational standards, 
namely the provision of core competencies in 
the long run require a clear understanding of 
the phenomenon of competence as a neces-
sary prerequisite for competency-based learn-
ing and teaching foreign languages. The dia-
logue of cultures is gradually becoming decisive 
in various spheres of our lives, but it is most 
important in the field of education. Based on 
it, certain priorities for the development of the 
younger generation are formed, among which 
the need to master foreign languages with a 
focus on competence is almost a major priority 
today for every young person. According to the 
educational standards, the concept of compe-
tence was put forward in the center of scientific, 
didactic and pedagogical thinking. The article 
analyzes different approaches to the interpre-
tation of the concepts “competency”, “compe-
tence”, “communicative competence”, “foreign 
language communicative competence”, “com-
petency-based approach”. Considerable atten-
tion is also paid to the characteristics of proper 
foreign language learning and teaching and 
some central aspects of competency-based 
pedagogical action, including, for example, 
resilience, skills development and skills in suc-
cessful long-term communication and acquiring 
the necessary knowledge, skills and competen-
cies to integrate into society levels. The focus is 
on Weinert’s concept of competence, offering 
a compact overview of the implications of the 
term "competence" for teaching and learning 
foreign languages not only in theoretical but 
also in practical perspective. Characterizing 
the concept of competence in its depth and 
multidimensionality, useful feedback on the 
effectiveness of competence-oriented teaching 
and learning of foreign languages to prepare 
students for intercultural communication within 
typical areas, topics and situations of commu-
nication.
Key words: competency, competence, com-
municative competence, foreign language 
communicative competence, competency-ori-
ented learning and teaching.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Розуміння іноземної мови як чинника міжнарод-
ного спілкування стимулює пошук нових підходів 
до організації процесу навчання й викладання іно-
земних мов, який забезпечуватиме пізнання сту-
дентами нової культури та сприятиме вихованню 
їх толерантного ставлення до інших людей, їхніх 
традицій, звичок, національних цінностей тощо. 
Наявність багатомовного й полікультурного серед-

овища в усіх європейських країнах, зростання 
освітнього, виховного й розвивального значень 
іноземних мов у житті суспільства й кожної людини 
сформували ідею розширення індивідуального 
мовного досвіду особистості.

Широкого застосування останнім часом набули 
такі підходи до навчання та викладання, як кому-
нікативний, когнітивно-комунікативний, компе-
тентнісно орієнтований, соціокультурний, лінг-
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вокраїнознавчий, особистісний. Визначальними 
пріоритетами змісту сучасної шкільної та вищої 
іншомовної освіти є її спрямування на компетент-
нісну, комунікативну, діяльнісну, особистісно орі-
єнтовану, культурологічну парадигми навчання. 
Перед освітою постає завдання сформувати нове 
покоління не лише як носія знань, але й як творчу 
особистість, здатну ефективно використовувати 
набутий досвід у життєвих ситуаціях. Сучасна 
педагогічна думка висуває за основну парадигму 
компетентнісно орієнтоване навчання й викла-
дання. У навчанні та викладанні іноземної мови 
такий підхід забезпечується єдністю предметного, 
процесуального та емоційно-цілісного компонен-
тів і створюється на ідеях опанування іноземною 
мовою у контексті міжкультурної освіти, що перед-
бачає взаємопов’язане засвоєння мови та куль-
тури народу, що нею спілкується. Саме ці тенденції 
повинні бути домінувальними в професійній діяль-
ності вчителів та викладачів іноземних мов під час 
їхньої роботи в освітньо-навчальному закладі.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Сутність компетентнісного підходу й про-
блеми формування ключових компетентностей 
стали предметом дослідження низки вітчизня-
них і зарубіжних учених (Н.М. Бібік, В.В. Краєв-
ський, Н.В. Кузьмін, О.В. Овчарук, О.І. Пометун, 
R. Barnett, M. Eraut, R. Mendenhall, J. Stephenson). 
Дослідженню різних аспектів компетентнісного 
підходу в процесі навчання та викладання інозем-
них мов присвятили свої праці такі педагоги, як 
І.Л. Бім, М.Л. Вайсбурд, І.О. Зимня, Ю.І. Пассов, 
В.Г. Редько, D. Hymes, W. Littlewood, R. Mirabile, 
S. Parry, S. Savignon. Особливості компетентнісно 
орієнтованого навчання й викладання іноземної 
мови представлені у працях зарубіжних педагогів, 
таких як M. Bönsch, H. Kohnen, B. Möllers, G. Müller, 
E. Zeigler, E. Ellen, E. Stern. Проте найповніше 
модель компетентнісно орієнтованого навчання 
й викладання розкривають дослідження відомого 
німецького психолога Франца Вайнерта з його 
концепцією компетентності, на якій ґрунтується  
наша доповідь.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Сучасні зміни в суспільстві 
спонукають педагогів шукати інновації та впрова-
джувати їх у навчальний процес. Більшість педа-
гогів-науковців та освітян-практиків переконані 
в тому, що підготовка фахівців у будь-якій сфері 
повинна здійснюватися на новій концептуальній 
основі в рамках компетентнісного підходу. Здат-
ність боротися зі змінами стає все більш важли-
вою для подолання викликів повсякденного життя. 
Для того щоби підготуватися до цього, викладачі 
повинні стати експертами з питань змін та смі-
ливо рухатися вперед, до вирішення завдань, що 
постали перед ними внаслідок реформування 
освітньої системи [14, с. 21].

Всім викладачам важливо, щоб їхні студенти 
чомусь навчилися, вміли використовувати вивчене 
на практиці, а також могли реалізувати себе піз-
ніше у професійному та повсякденному житті. 
Основна увага приділяється не входу, а резуль-
тату з його численними аспектами. Студенти пови-
нні не тільки опановувати певну тему, але й уміти 
адекватно використовувати її в різних ситуаціях 
та сферах життя. Викладачі ж підтримують розви-
ток своїх студентів у формуванні та набутті різно-
манітних навичок, отже, стають «тренерами» для 
своїх вихованців. З точки зору студентів бажання 
до навчання, орієнтованого на компетентність, 
можна показати таким чином: «Покажи мені цілі, 
яких я повинен досягнути, супроводжуй мене на 
цьому шляху, допомагай мені в процесі навчання 
і направляй, коли я зійду з правильного шляху. 
Дозволь мені приймати рішення самостійно, а 
також повідомляй, які наслідки можуть мати мої 
рішення для мене» [10, с. 44].

Ця публікація ґрунтується на тезі про вико-
нання центральної мети освітніх стандартів, а 
саме забезпечення основних компетенцій у дов-
гостроковій перспективі, що вимагає чіткого 
розуміння явища компетентності, що є необхід-
ною передумовою компетентнісно орієнтованого 
навчання й викладання іноземних мов. Осно-
вна увага приділяється концепції компетентності 
німецького психолога Франца Емануеля Вайнерта 
(Franz Emanuel Weinert) з урахуванням компак-
тного огляду наслідків терміна «компетентність» 
для навчання та викладання не тільки в теоретич-
ному, але й у практичному ракурсах. Характери-
зуючи поняття компетентності в його глибині та 
багатовимірності, сподіваємось виділити основі 
аспекти та пріоритети компетентнісно орієнтовано 
навчання й викладання іноземних мов, які б слу-
жили допоміжним ефектом формування у студен-
тів готовності до міжкультурної комунікації у межах 
типових сфер, тем та ситуацій спілкування, окрес-
лених чинною навчальною програмою.

Мета статті. У статті ми маємо на меті деталь-
ніше розглянути компоненти, що складають 
основу компетентнісно орієнтованого навчання 
й викладання іноземних мов та найбільше спри-
яють розвитку навичок іншомовного спілкування 
студентів. У зв’язку з цим метою статті є обґрун-
тування понять «компетенція», «компетентність» 
«комунікативна компетенція», «іншомовна кому-
нікативна компетенція» та «компетентнісний під-
хід», аналіз аспектів та визначальних пріоритетів 
компетентнісно орієнтованого навчання й викла-
дання іноземних мов.

Виклад основного матеріалу. Під поняттям 
«компетентнісний підхід» розуміється спрямова-
ність освітнього процесу на формування та роз-
виток ключових (базових, основних) і предмет-
них компетентностей особистості. Результатом 
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такого процесу буде формування загальної ком-
петентності людини, що є сукупністю ключових 
компетентностей, інтегрованою характеристикою 
особистості. Така характеристика має сформува-
тися в процесі навчання і містить знання, уміння, 
ставлення, досвід діяльності та поведінкові моделі 
особистості [4].

Визначальними категоріями компетентнісного 
підходу вважаються такі поняття, як «компетен-
ції» та «компетентності», які досить плідно роз-
робляються і різнобічно розглядаються в педаго-
гічній науці. Важливо підкреслити, що у сучасному 
науково-педагогічному просторі вживаються два 
терміни, такі як «компетентність» і «компетен-
ція». Відомі вітчизняні, українські та зарубіжні 
педагоги пропонують різні підходи до визначення 
цих понять. Російські педагоги В. Раєвський та 
А. Хуторський вважають компетенції складними 
узагальненими способами діяльності, які опано-
вують студенти під час навчання, а компетент-
ність – результатом набуття компетенцій; вчені 
К. Махмурян, І. Перестороніна, В. Софронова вва-
жають компетенції складниками компетентності; 
на думку таких українських учених, як Т. Гудков, 
С. Дружилова, О. Зеєр, А. Миролюбова, обидва 
терміни вживаються як синоніми, тому вони уза-
гальнюють декілька підходів до визначення цих 
понять [6, с. 108–111]; за словами Н. Алмазової, 
компетенції – це знання й уміння в певній сфері 
людської діяльності, а компетентність – якісне 
використання компетенцій [1, с. 23]; Кейт Мор-
ров (Keith Morrow) зокрема, вважає компетенції 
(competences) спільними знаннями та навичками, 
які дають змогу користувачам мови спілкуватися 
між собою [11, с. 6].

На нашу думку, особливого значення набуває 
концепція компетентності Вайнерта, бо об’єднує 
центральні терміни, які можуть керувати процесом 
компетентнісно орієнтовного навчання й викла-
дання на практиці. Компетенції поєднують знання 
та вміння. Під компетенціями Ф. Вайнерт розу-
міє «когнітивні здібності та навички, якими люди 
володіють або завдяки яким можуть навчитися 
розв’язувати певні проблеми, а також пов’язані 
з ними мотиваційні, вольові і соціальні здібності 
успішного та відповідального розв’язання про-
блем у змінних ситуаціях» [15, с. 17–31]. З огляду 
на це компетенції ‒ це вміння та навички вирі-
шення складних проблем. Оскільки це конструкції, 
то їх не можна розглядати безпосередньо. В ког-
нітивній діяльності слід брати до уваги мотивацій-
ний, вольовий і соціальний аспекти, оскільки вони 
також впливають на поведінку студентів з орієнти-
ром на компетентність, яка насправді демонстру-
ється в реальній ситуації [16, с. 14–26].

Зв’язок когнітивних здібностей і навичок озна-
чає поєднання знань зі здібностями, тобто акаде-
мічні знання з практичними знаннями, отже, він 

виходить за рамки простого розуміння поняття 
«компетентність». Це приводить до другого цен-
трального аспекту розв’язання проблеми: знання 
є не самоціллю, а ядром концепції компетентності 
як зустріч з реальністю, що втілюється в життя в 
конкретних діях. Крім того, Ф. Вайнерт підкреслює 
центральну важливість мотивації як передумови 
успішних дій, отже, як такої, що варта мети зусиль 
студентів. Мотиви (як узагальнені цілі та очіку-
вальні дії) засвоюються, хоча ніколи не ведуть 
безпосередньо до дії. Ситуація, (само)мотивація, 
реалізація, самооцінка та інші наслідки описують 
процес як модель, а такі когнітивні процеси, як 
оцінка успіху та індивідуально розроблена сис-
тема мотивів, стають визначальними на шляху 
«діяти чи ні». Це автоматично сприяє формуванню 
більшої стійкості, адже знання можна розглядати 
як основу компетенцій, що веде до стійкості. Це 
завдання реалізується за допомогою певних нави-
чок. Якщо ми говоримо про набуття навичок на 
занятті іноземної мови, то маємо на увазі компе-
тенції. Оскільки ці вміння повинні бути частиною 
людини якомога довше, потрібно намагатися зро-
бити ці навички своїми, іншими словами, якщо їх 
не практикувати й не закріпити, то можна й втра-
тити [13, с. 40].

Компетентнісний підхід до навчання й викла-
дання іноземних мов передбачає спрямованість 
навчального процесу перш за все на формування 
в студентів іншомовної комунікативної компетент-
ності (ІКК) для безпосереднього та опосередко-
ваного міжкультурного спілкування, що забезпе-
чує розвиток інших ключових компетентностей та 
задоволення різних життєвих потреб здобувачів 
освіти. Провідним засобом реалізації цієї мети є 
компетентнісний підхід до організації навчання у 
вищому навчальному закладі на основі ключових 
компетентностей (базових, основних) і предмет-
них компетентностей особистості як результату 
навчання. Така характеристика має сформуватися 
в процесі навчання й містить знання, уміння, став-
лення, досвід діяльності й поведінкові моделі осо-
бистості [9]. Саме тому компетентнісно орієнто-
ваний підхід до навчання та викладання у закладі 
вищої освіти сьогодні є визначальним, адже він 
виконує такі функції:

− акцентує увагу на результаті освіти, причому 
під результатом розуміється здатність студента 
діяти в різних проблемних ситуаціях, за якого 
результати освіти визначаються значущими за 
межами системи освіти;

− дає змогу здійснювати навчання іноземній 
мові з урахуванням реальних потреб суспільства 
і практики соціальної міжкультурної взаємодії;

− забезпечує вищий рівень знань, умінь і нави-
чок студентів з іноземної мови;

− задовольняє їхні індивідуальні освітні інтер-
еси, потреби й нахили тощо; значною мірою 
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вирішенню цих завдань сприятиме розвиток усіх 
ключових компетентностей у процесі навчання 
іноземній мові [5, с. 49–55].

Особливостями компетентнісно орієнтова-
ного навчання іноземної мови є мотивація, інтер-
активні види мовленнєвої діяльності студентів, 
самостійність, здатність самоконтролю тощо. 
Невід’ємними складниками структури змісту мов-
ної освіти, зокрема іншомовної, є комунікативна 
компетентність та іншомовна комунікативна ком-
петентність. На думку І. Біма, іншомовна кому-
нікативна компетентність є надзвичайно важли-
вою на заняттях іноземної мови, адже охоплює 
мовну, мовленнєву, соціокультурну, компенса-
торну й навчально-пізнавальну компетентності, 
сприяє розвитку комунікативних умінь студентів 
в усіх видах мовленнєвої діяльності (аудіюванні, 
говорінні, читанні, письмі), передбачає розвиток 
нових мовних засобів (фонетичних, орфографіч-
них, лексичних і граматичних) відповідно до тем, 
сфер і ситуацій спілкування; формує здатність і 
реальну готовність студентів здійснювати іншо-
мовне спілкування з носіями мови, формулювати 
думки за допомогою іноземної мови, а також здат-
ність практично використовувати мову в процесі 
спілкування у визначених мовленнєвих ситуаціях 
тощо [2, с. 159–160].

Відповідно до Загальноєвропейських рекомен-
дацій з мовної освіти, іншомовна компетентність 
характеризується як «здатність функціонувати в 
реальних умовах спілкування, тобто в динаміч-
ному обміні інформацією. Перш за все акцент 
робиться на успішності іншомовної комунікації, 
яка залежить від того, чи готові учасники комуніка-
ції та чи мають бажання висловлювати свої думки 
іноземною мовою. Комуніканти можуть також про-
явити свою винахідливість та показати свої вміння 
користуватися власним словниковим запасом, 
відомими їм граматичними структурами для пере-
дачі повідомлення тощо» [3, с. 56].

Отже, визначальні пріоритети компетентнісно 
орієнтованого навчання іншомовного спілкування 
проявляються насамперед у процесі комунікатив-
ної діяльності, коли студенти не тільки отримують 
певні прагматично спрямовані знання, але й вико-
нують систему навчальних дій, що забезпечують 
опанування цими знаннями у практичній діяль-
ності. Саме участь у комунікативних заходах та 
видах діяльності веде до розвитку мовних навичок 
студентів. Навпаки, це означає, що якщо заняття 
іноземної мови не передбачає комунікативних 
ситуацій, то пропонує студентам мало, або вза-
галі свідчить про відсутність можливості для роз-
витку комунікативних навичок. Однак метою ком-
петентнісно орієнтованого навчання є стійкість та 
гнучка доступність знань. Чим активніше студенти 
формують процеси обговорення та розуміння, 
тим більш присутніми та більш залученими вони 

будуть почуватись, тим інтенсивніше вони вико-
ристовуватимуть час [12, с. 19].

Формування в студентів умінь і навичок іншо-
мовного спілкування передбачає досягнення ними 
такого рівня комунікативної компетенції, який був 
би достатнім для здійснення спілкування в певних 
комунікативних сферах. З позицій державної мов-
ної політики навчання іноземним мовам є одним 
із пріоритетів сучасної освіти. Саме тому освітні 
стандарти сьогодні відкривають безліч можли-
востей у розвитку компетентнісно орієнтованого 
навчання іноземним мовам та їх викладання, від-
кривають нові перспективи не лише практичного 
використання, але й критичного представлення 
його в новому світлі [8, с. 222].

Процес навчання та демонстрації володіння 
компетентністю передбачає п’ять важливих етапів. 
По-перше, студенти повинні виконати завдання, 
що включає як загальну, так і дисциплінарну ком-
петентність. Далі завдання, створені для учнів, 
повинні включати різні навички. Сюди входять 
аудіювання, розмова, читання та письмо, а також 
навички мислення вищого порядку. По-третє, 
графічні організатори повинні бути представлені 
як спосіб показати студентам те, що вони вивча-
ють, а також допомогти їм організувати матеріали 
для успішного виконання завдання. Далі вчитель 
повинен надати ретельно побудовані рубрики та 
контрольні списки. Вони допомагають учителю 
точно оцінити компетентність, але також допома-
гають навчати студента. Студенти точно знають, 
що потрібно для успішного виконання завдання, а 
також усі компоненти, необхідні для цього. Наре-
шті, студенти можуть надати портфоліо як спо-
сіб відстеження їхньої найважливішої роботи. 
Портфоліо також дає змогу викладачам зрозуміти 
окремі процеси навчання студентів [5, с. 49–55].

В основу побудови моделі компетентнісно 
орієнтованого навчання іноземних мов покла-
дено взаємозв’язки змістових, функціональних і 
структурних компонентів навчального процесу, 
які спрямовані на формування в студентів іншо-
мовної комунікативної компетентності в аудію-
ванні, говорінні, читанні, письмі тощо. У навчаль-
ному процесі за допомогою відповідних вправ і 
завдань згодом моделюються навчальні дії, які є 
основою формування іншомовних комунікатив-
них і навчальних компетентностей та визначаль-
ною концепцією компетентнісно орієнтованого 
навчання. Саме тому компетентнісно орієнтована 
методика є важливим інструментом успішного 
процесу навчання й викладання іноземних мов, 
оскільки зосереджує зусилля на способах мис-
лення (креативність, критичне мислення, уміння 
розв’язувати проблеми й формулювати власні 
судження), способах роботи (спілкування й співп-
раця), інструментах для роботи (потенціал новіт-
ніх технологій), здатності жити в багатогранному 
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світі та виконувати роль активних і відповідальних 
громадян [7, с. 76–79].

Підсумовуючи вищевикладене, зазначаємо, 
що компетентнісно орієнтоване навчання й викла-
дання іноземних мов має низку таких позитивних 
моментів:

− орієнтація на компетенції підтримується чіт-
кістю поставлених цілей, які стають полем розвитку 
компетентності, а у процесі навчання передбачає 
реалізацію таких дій: зрозуміти, продемонстру-
вати, оцінити, застосувати, використати, довести, 
сприяти, обґрунтувати, побудувати, розвинути;

− розв’язання складних проблем показує 
корисність набутих навичок здобувача; стійкий 
характер компетентностей гарантує можливість 
створення нових етапів навчання; формування 
компетентностей в довгостроковій перспективі 
сприяє добре спланованій навчальній роботі;

− професійні можливості навчання все більше 
базуються на навчальних процесах, а індивідуалі-
зація в групі означає, що кожний окремий студент 
є центром навчального процесу; навчальні заходи, 
спрямовані на особистість, створюють простір для 
використання та розширення творчих можливос-
тей студентів; заняття, яке заохочує до творчості, 
стосується пробудження творчого потенціалу всіх 
студентів, а не окремо вибраних;

− навчання й викладання, орієнтоване на ком-
петентність, дає змогу студентам вибирати влас-
ний шлях розвитку та вдосконалювати себе як 
особистість, формуючи такі якості особистості, 
як цілеспрямованість, допитливість, активність, 
ініціативність, постійний пошук і прагнення само-
вдосконалення, позитивні емоції, зміна поведінки 
на краще;

− викладачі бачать себе перш за все «трене-
рами», які є не тільки спостерігачами, але й актив-
ними учасниками змін у навчальному-освітньому 
процесі, сприяють самостійному навчанню сту-
дентів, створюють найбільш сприятливі умови для 
навчання, несуть відповідальність за сприятливий 
зміст та ефективність навчального процесу;

− позитивне навчальне середовище та емо-
ційно позитивні відносини між студентами та 
викладачем сприяють успішному навчанню, що 
впливає на їх мотивацію;

− компетентнісно орієнтоване заняття є бага-
тим джерелом матеріалів та ідей для тих, хто 
викладає іноземну мову, адже ґрунтується на 
конкретних, корисних завданнях, які охоплюють 
широкий спектр навичок, зокрема навички іншо-
мовного спілкування;

− студенти знають компетенції, до яких слід 
прагнути, тому ставлять перед собою реалістичні 
(часткові) цілі та цілеспрямовано йдуть до їх реа-
лізації [10, c. 30–40].

Висновки. Розвиток мовленнєвої компетенції 
та іншомовної комунікативної компетенції можна 

реалізувати на компетентнісно орієнтованому 
занятті іноземної мови, який є комплексним проце-
сом і має бути безперервним, активним, цілеспря-
мованим та зумовленим ситуацією спілкування. 
Успішність його реалізації залежить від правиль-
ного вибору навчально-методичного забезпе-
чення, використання релевантних форм, методів 
і режимів роботи, що сприятимуть формуванню 
покоління молоді, здатного робити особистісний 
духовно-світоглядний вибір, набувати необхідних 
знань, навичок та компетентностей для інтеграції 
в суспільство на різних рівнях.

Викладання іноземних мов, орієнтоване на 
компетентність, вимагає також змін освітньої 
парадигми викладачів і студентів. Викладач пови-
нен виступати не лише в ролі органу, який тільки 
передає чи контролює певну інформацію, але й 
перш за все в ролі «тренера». Сучасний викладач 
іноземної мови стає не тільки спостерігачем, але 
й активним учасником змін у концепції навчання 
та викладання іноземної мови. Хороший викладач 
іноземної мови – це той, хто шукає такі техніки та 
методи, щоби не тільки покращити власні показ-
ники та успішність у групі, але й допомогти студен-
там удосконалити свої компетенції.
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ З ФІЗИКИ СТУДЕНТІВ ТЕХНІЧНИХ 
ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ НА ОСНОВІ STEM-ТЕХНОЛОГІЙ
ORGANIZATION OF INDEPENDENT WORK ON PHYSICS OF STUDENTS  
OF TECHNICAL INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION BASED  
ON STEM TECHNOLOGIES

Ураховуючи сучасні тенденції та основні 
напрями вдосконалення освітнього процесу 
з фізики технічного закладу вищої освіти, 
створена методика навчання фізики на 
основі STEM-технологій для ефективного 
ознайомлення студентів з основами фізики, 
що потрібно для подальшого вивчення дис-
циплін професійно зорієнтованого напряму, 
повинна бути спрямована не тільки на 
якісне, науково й методично обґрунтоване 
викладання змісту її основ, що забезпечу-
ється навчальною діяльністю викладача, а 
головним чином на активізацію самостійної 
навчально-пошукової діяльності студентів. 
Процес реалізації STEM-інновацій у навчанні 
фізики полягає в їх практичному викорис-
танні й спрямований на внесення змін у 
педагогічну систему, виведення її на такий 
рівень функціонування, що забезпечує отри-
мання якісно нових стійких результатів її 
діяльності впродовж значного періоду, три-
валість якого визначається інноваційним 
потенціалом нововведення.
Під час дослідження використовувались такі 
методи: теоретичні, емпіричні, експери-
ментальні. У процесі експериментального 
дослідження використовувався критерій 

2χ  та Колмогорова-Смирнова. Результати 
формувального експерименту засвідчили 
позитивні зміни у всіх показниках ефектив-
ності розробленої методичної системи 
навчання фізики з використанням STEM-
технологій.
У статті розкрито організацію самостійної 
роботи з фізики на основі STEM-технологій. 
Визначено, що важливим аспектом само-
стійної роботи є роботи фізичного прак-
тикуму, дослідницькі, експериментальні 
задачі, виконання проєктів із використанням 
нововведень. Ураховуючи інтегрований під-
хід, визначено, що запропонована система 
фізичного експерименту повинна мати 
особистісно зорієнтоване спрямування з 
урахуванням індивідуальних особливостей, 
здібностей, нахилів кожного студента й 
відбивати особливості й специфіку тех-
нічного профілю навчання в закладі вищої 
освіти. Виходячи з такої вимоги, доцільно 
забезпечити варіативний підхід до вивчення 
фізики шляхом розширення обсягу експе-
риментальних завдань, робіт фізичного 
практикуму, що виконуються студентами 
як обов’язкові на заняттях фізики, а також 
запропонувати на сучасному обладнанні різ-
норівневі лабораторні роботи й дослідження 
на основі STEM-технологій.
З вище зазначеного ми вважаємо, що 
методика навчання фізики на основі STEM-
технологій повинна узгоджуватися з вико-
ристанням нового обладнання, технічними 
засобами навчання, відбивати сучасний 
рівень наукових досягнень із фізики, врахо-
вувати індивідуальні особливості студентів 
для STEM-skills.

Ключові слова: фізика, STEM, освітній про-
цес, технічний заклад вищої освіти, само-
стійна робота.

Given current trends and the main directions of 
improving the educational process in physics 
of a technical institution of higher education, a 
method of teaching physics based on STEM-
technologies to effectively acquaint students 
with the basics of physics, which is required 
for further study of professionally oriented dis-
ciplines, should be aimed not only, scientifically 
and methodically substantiated teaching of the 
content of its bases, which is provided by the 
educational activity of the teacher, and mainly 
on activation of independent educational and 
search activity of students. The process of 
implementation of STEM-innovations in teach-
ing physics is their practical use and is aimed 
at making changes in the pedagogical system, 
bringing it to a level of functioning that ensures 
qualitatively new sustainable results of its 
activities for a significant period, the duration 
of which is determined by innovation potential.
The following methods were used during the 
research: theoretical, empirical and experimen-
tal. In the process of experimental research

2χ , 
the Kolmogorov-Smirnov criterion was also used. 
The results of the formative experiment showed 
positive changes in all indicators of the effective-
ness of the developed methodical system of 
teaching physics using STEM-technologies.
The article reveals the organization of indepen-
dent work in physics-based on STEM-technol-
ogies. It is determined that an important aspect 
of independent work is the work of the physical 
workshop, research, experimental tasks, imple-
mentation of projects using innovations. Given 
the integrated approach, it is determined that 
the proposed system of the physics experiment 
should have a personality-oriented direction, 
taking into account the individual characteris-
tics, abilities, inclinations of each student and 
reflect the features and specifics of the techni-
cal profile of higher education. Based on this 
requirement, it is advisable to provide a variable 
approach to the study of physics by expanding 
the scope of experimental tasks, physical work-
shop work performed by students as required 
in physics classes, as well as to offer mod-
ern equipment multilevel laboratory work and 
research based on STEM-technologies.
From the above, we believe that the methodol-
ogy of teaching physics based on STEM-tech-
nologies should be consistent with the use of 
new equipment, technical means of teaching, 
reflect the current level of scientific achieve-
ments in physics, take into account individual 
characteristics of students for STEM-skills.
Key words: physics, STEM, educational pro-
cess, technical institution of higher education, 
independent work.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Організація самостійної роботи майбутніх фахівців 
технічної галузі є органічною складовою частиною 
STEM-технологій. Вона планується та виконується 
з використанням методичного забезпечення, яке 
містить різнорівневі завдання. Такий вид роботи 
необхідний суб’єктам навчання для формування 
навичок підготовки до майбутньої практичної 
діяльності, уміння самостійно розв’язувати про-
блему, знаходити конструкторські рішення з вико-
ристанням STEM-технологій, що необхідні для 
опанування основними фізичними знаннями від-
повідною комбінацією основних елементів STEM-
освіти.

Вимогами про організацію навчальної діяль-
ності в закладі вищої освіти (далі – ЗВО) [5] перед-
бачається, що самостійна робота є обов’язковою 
умовою для кожного студента й визначається 
навчальним планом.

Основою для самостійної роботи є викорис-
тання основних елементів STEM-освіти (науко-
вості, інженерії, технічності й математики) в 
освітньому процесі з фізики, що забезпечува-
тиме отримання студентом ґрунтовних знань для 
подальшого здобуття свого професійного напряму.

Самостійна й пізнавально-пошукова діяльність 
студентів взаємопов’язані й варіюються залежно 
від проблемності завдань, що є актуальними в 
контексті розвитку технологій STEM-освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Актуальність пізнавально-пошукової та самостій-
ної діяльності у ЗВО розглядали у своїх робо-
тах М.А. Данилов, І.Я. Лернер, М.М. Скаткін, 
Л.С. Виготський, Д.Б. Ельконін, І.Т. Огородніков, 
С.Л. Рубінштейн, П.І. Підкасистий, П.Я. Гальперін 
та інші.

Мета статті. З огляду на вищезазначене, 
метою статті є розкриття ефективності викорис-
тання інноваційних STEM-технологій в освіт-
ньому процесі з фізики; розгляд самостійної 
роботи студентів як вагомого чинника для вико-
нання дослідницьких завдань із фізики на основі  
STEM-технологій; розгляд експериментального 
підтвердження апробації методики навчання 
фізики на основі STEM-технологій.

У своєму дослідженні для досягнення мети ми 
використовували:

– теоретичні методи: аналіз наявних програм, 
підручників, методичних посібників і публікацій, що 
відбивають проблему дослідження із STEM-освіти 
й впровадження STEM-технологій в освітній про-
цес ЗВО, з метою виявлення сучасних фізичних 
наукових положень і досягнень, тенденцій розви-
тку фізики й впровадження STEM-засобів у про-
цесі виконання студентами самостійної роботи;

– емпіричні методи: діагностичні й соціоме-
тричні методи (анкетування, опитування) для 
з’ясування рівня зацікавленості й активності 

студентів у навчанні фізики з використанням  
STEM-технологій (див. табл. 1 та рис. 1–4);

– експериментальні методи: педагогічний екс-
перимент (констатувальний, формувальний) та 
експериментальна перевірка методики навчання 
фізики з використанням STEM-технологій у ЗВО 
технічного профілю.

Для забезпечення якості експерименту під час 
вибору ЗВО, експериментальних і контрольних 
груп бралися до уваги вирівнювання умов, за яких 
передбачалось нівелювання різницею між осно-
вними суб’єктами освітнього процесу в таких гру-
пах: забезпечення відносно однакового складу 
студентів у контрольних та експериментальних 
групах, участь кожного залученого викладача в 
експерименті кожного виду групи.

Вивчення, коригування та узагальнення резуль-
татів апробації запропонованої методики практич-
них та експериментальних завдань студентами з 
фізики проводились через вибіркове відвідування 
занять, обговорення з викладачами можливос-
тей удосконалення процесу навчання в процесі 
навчання фізики в експериментальних групах, 
аналіз ефективності й результативності навчання 
в контексті розвитку STEM-освіти.

Виклад основного матеріалу. Під ефективною 
самостійною роботою в навчанні фізики ми розгля-
даємо вміння допомагати суб’єктам навчання без 
систематичного контролю з боку викладача само-
стійно працювати на заняттях і вміння організову-
вати окремі форми роботи й навчальну діяльність 
із використанням STEM-технологій.

Науковиця Л.В. Жарова [3] виділяє такі види 
самостійної роботи: робота з підручником, вправи, 
заповнення таблиць, творчість, розв’язування 
задач, виконання робіт фізичного практикуму й 
самостійної роботи з використанням спостере-
ження.

П.І. Підкасистий [4] визначає самостійну роботу 
як педагогічний засіб організації та керування 
самостійною діяльністю суб’єктів навчання в освіт-
ньому процесі ЗВО. Учений [4] розмежовує види 
самостійної роботи студентів за рівнем продуктив-
ності їхньої самостійної діяльності:

1. Самостійна робота за зразком, що містить 
розв’язання типових завдань і виконання різнома-
нітних вправ.

2. Реконструктивно-варіативні самостійні 
роботи визначають відтворення не тільки функціо-
нальності, а й структури знань.

3. Евристичні самостійні роботи спрямовані на 
розв’язання питань і проблем, що розглядаються 
на лекціях, практичних і лабораторних заняттях, 
де формується вміння розпізнавати проблему й 
самостійно її сформулювати, розробляти план її 
розв’язку.

4. Творчі (дослідницькі) самостійні роботи, що 
характерні для STEM-навчання.
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Ця класифікація відповідає основним принци-
пам дидактики вищої школи, що спрямована на 
орієнтування всіх ланок освітнього процесу на все-
бічний гармонійний розвиток суб’єкта навчання; дає 
можливість викладачам навчати на високому про-
фесійному рівні з використанням STEM-технологій; 
поєднує особистісно зорієнтований, діяльнісний, 
компетентісний, системний підходи в навчанні; спів-
відносить конкретне й абстрактне; забезпечує надій-
ність знань суб’єктів навчання та їх умінь удоскона-
лювати (застосовувати) в навчальному процесі.

Студентам пропонувалися завдання з фізики, 
які потрібно виконувати самостійно (табл. 1) із 
використанням технологій STEM-освіти, що апро-
бовано нами в [1; 6], та за традиційною методикою.

Для проведення педагогічного експерименту 
ми відібрали 341 студента в контрольну групу (КГ) 
і 353 студенти в експериментальну групу (ЕГ), 
усього в педагогічному експерименті взяли участь 
694 студенти зі ЗВО технічного профілю.

Згідно з проведеним дослідженням, реалізо-
вана самостійна робота з фізики на основі техно-
логій STEM-освіти забезпечує розв’язання таких 
завдань:

1) формування творчого мислення студентів у 
процесі навчання фізики (89%) і засвоєння якості 
навчального матеріалу (95,3%);

2) надання допомоги суб’єктам навчання в при-
скореному опануванні спеціальністю, а саме заці-
кавлення студентів технічною та науковою скла-
довою частиною STEM-освіти (96%);

3) прищеплення навичок самостійної дослід-
ницької діяльності й пізнавально-пошукової 
роботи (91%); розвиток ініціативи (96%), здатності 
застосовувати теоретичні знання у своїй практич-
ній діяльності;

4) залучення більш здібних студентів до 
розв’язування наукових проблем, що мають сут-
тєве значення для науки й практики й фахову 
спрямованість (96%);

5) постійне оновлення та вдосконалення 
своїх знань, що відбиває якість засвоєння 
навчального матеріалу з фізики з використанням  
STEM-технологій (95,3%);

6) розширення теоретичного світогляду й 
наукової ерудиції майбутнього фахівця на основі 
STEM-технологій (89,5%).

Після виконання студентами завдань 
із самостійної роботи з фізики на основі  
STEM-технологій нами здійснено оцінювання та 
проведено статистичний аналіз одержаних сту-
дентами балів (когнітивної складової частини) в 
експериментальних і контрольних групах. Розпо-
діл студентів за рівнями навчальних досягнень 
наведено в табл. 1.

Вивчення нового матеріалу з фізики на основі 
STEM-технологій (рис. 1), який відводиться на 
самостійне опрацювання, має незначний відсо-
ток зменшення в процесі оцінки категорії Е (8,8%),  
D (2%) та А (1,67%), але відбулося підвищення 
рівня знань студентів під час отримання оцінок із 
категорії С (5,3%) таВ (6,8%).

Таблиця 1
Розподіл студентів контрольної та експериментальної груп за рівнями навчальних досягнень  

у процесі виконання самостійної роботи на основі технологій STEM-освіти
Відсоток студентів, оцінених за категорією ECTS

Група
E/50–59/  

достатньо
D/60–74/  

задовільно C/75–79/ добре B/80–89/ дуже 
добре

А/90–100/
відмінно

К-сть % К-сть % К-сть % К-сть % К-сть %
Вивчення нового матеріалу з фізики на основі STEM-технологій

КГ (341) 87 25,5% 93 27,2% 75 21,9% 59 17,3% 27 7,9%
ЕГ (353) 59 16,7% 89 25,2% 98 27,2% 85 24,1% 22 6,23%
∆ -28 8,8% -4 2% +23 5,3% +26 6,8% -5 1,67%

Виконання завдань дослідницького характеру на основі STEM-технологій
КГ (341) 48 14,1% 113 33,13% 85 24,9% 78 22,9% 17 4,89%
ЕГ (353) 34 9,6% 95 26,9% 102 28,8% 90 25,5% 32 9,1%
∆ -14 4,5% -18 6,23% +17 3,9% 12 2,6% 15 4,12%

Розв’язування фізичних задач із виділенням компоненту STEM-освіти
КГ (341) 63 18,5% 134 39,3% 92 26,9% 41 12,02% 11 3,2%
ЕГ (353) 49 13,9% 125 35,4% 83 23,5% 67 18,9% 29 8,2%
∆ -14 4,6% -9 3,9% -9 3,4% +26 6,9% +18 5%

Виконання навчально-дослідних проєктів із фізики з використанням STEM-технологій
КГ (341) 73 21,4% 111 32,5% 90 26,4% 59 17,3% 8 2,3%
ЕГ (353) 52 14,7% 87 24,6% 115 32,6% 78 22,1% 21 5,9%
∆ -21 6,7% -24 7,9% +25 6,2% +19 4,8% +13 3,6%
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 Рис. 1. Відсотковий розподіл студентів  

під час виконання самостійної роботи  
(вивчення нового матеріалу) з фізики на основі 

технологій STEM-освіти

Під час виконання дослідницьких завдань із 
фізики студентами на основі технологій STEM-
освіти спостерігаємо на рис. 2 підвищення якості 
в категорії оцінювання С (3,9%), В (2,6%) та 
А (4,12%).

 
 Рис. 2. Відсотковий розподіл студентів  

під час виконання дослідницьких завдань 
на основі STEM-технологій

На самостійне опрацювання студентам дава-
лись завдання з розв’язання фізичних задач на 
виокремлення основних складових частин STEM-
освіти (рис. 3) та виконання навчально-дослідних 
проєктів (рис. 4).

З отриманих даних (рис. 3 та рис. 4) спостеріга-
ємо динаміку росту позитивних оцінок категорії А, 
В, С та їх сумарне збільшення, а саме С на 9,6%, 
В на 11,7%, А на 8,6%.

Для виявлення статистично значущих відміннос-
тей у рівнях знань студентів контрольних та експери-
ментальних вибірок під час виконання самостійної 
роботи з фізики на основі STEM-технологій вико-
ристовуємо метод перевірки нульової та альтерна-
тивної гіпотез за критерієм Пірсона (χ2), оскільки 
всі необхідні для цього умови виконуються, тобто: 
1) обидві вибірки випадкові; 2) вибірки незалежні, й 
члени кожної з вибірок незалежні між собою.

Позначимо p1i (i = 1, 2, 3, 4, 5) – статистичну 
ймовірність виконання роботи студентами першої 
вибірки на оцінку i; p2i (i = 1, 2, 3, 4, 5) – статис-
тичну ймовірність виконання роботи студентами 
другої вибірки на оцінку i.

На основі експериментальних даних, що 
зображені у вище зазначеній таблиці, перевіря-
ємо нульову гіпотезу H0 : p pi i1 2=  для всіх катего-
рій (С=5). Альтернативна гіпотеза для H1 : p pi i1 2≠  
хоча б для однієї зі згаданих п’яти категорій. 
Робимо обчислення експериментальної статис-
тики за формулою [2]:
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 Рис. 3. Відсотковий розподіл студентів під час 

розв’язування фізичних задач із виділенням 
компонентів STEM-освіти

 
 Рис. 4. Відсотковий розподіл студентів під час 

виконання навчально-дослідних проєктів із фізики 
з використанням STEM-технологій

За табличними даними [2] α=0,05 і кількості сту-
пенів вільності ν=C–1=5–1=4 знаходимо критичне 
значення статистики критерію χ2: x1-α = 9,488.

Таким чином, визначимо експериментальне 
значення критерію χ2 Пірсона для виявлення ста-
тистично значущих відмінностей:

1) під час виконання студентами різних груп 
робіт дослідницького характеру на основі техноло-
гій STEM-освіти. З одержаних результатів випли-
ває, що � �теор експ

2 2� .  (9,488<10,723);
2) під час розв’язування фізичних задач із 

виділенням компонент STEM-освіти студен-
тами експериментальних і контрольних груп. 
З одержаних результатів отримуємо, що � �теор експ

2 2� .  
(9,488<16,68);

3) під час виконання студентами навчально-
дослідних проєктів на основі STEM-технологій. 
Обрахувавши результати, отримаємо, що 
� �теор експ
2 2� .  (9,488<17,73).

У результаті проведення педагогічного експе-
рименту встановлено, що застосування STEM-
технологій у навчанні фізики сприяє формуванню 
в студентів навичок самостійно працювати з 
навчальним матеріалом, планування виконання 
дослідницьких завдань, уміння формулювати й 
розв’язувати фізичні задачі, аналізувати отримані 
дані, робити висновки й оцінювати результати, 
готувати матеріали до участі в студентських кон-
ференціях (див. http://www.glau.kr.ua/index.php/
ua/?option=com_content&view=article&id=383).
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Висновки. Отже, організація самостійної 
роботи студента у ЗВО стає значно ефективні-
шою за умови використання інноваційних техно-
логій навчання, зокрема технології STEM-освіти в 
навчанні фізики.

Надалі робота з дослідження цієї проблеми 
може проводитися в таких напрямах: розро-
блення нового підходу до зміни структури й змісту 
навчальних планів; удосконалення змісту й сис-
теми навчання фізики з урахуванням нововве-
день; підсилення зв’язку викладання курсу фізики 
з фаховою спрямованістю студентів технічних 
ЗВО в контексті STEM-освіти.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1. Борота В.Г., Кузьменко О.С., Остапчук С.А. 

Механика и молекулярная физика. Методические 
рекомендации к выполнению лабораторных работ 
по физике на базе комплекта «L-микро» для 

курсантов академии всех специальностей.  
2-е изд., перераб. и доп. Кировоград : КЛА НАУ,  
2012. 100 с.

2. Грабарь М.И., Краснянская К.А. Применение 
математической статистики в педагогических иссле-
дованиях. Москва : Педагогика, 1977. 216 с.

3. Педагогіка вищої школи / За ред. В.Г. Кременя, 
В.П. Андрущенка, В.І. Лугового. Київ : Педагогічна 
думка. 2009. 256 с.

4. Пидкасистый П.И. Педагогика : Учебное пособие 
для студентов педагогических вузов и педагогических 
колледжей / под ред. П.И. Пидкасистого. Москва : 
Педагогическое общество России, 1998. 640 с.

5. Соменко Д.В. Розвиток пізнавальної актив-
ності студентів педагогічних університетів у навчанні 
фізики з використанням інформаційно-комунікацій-
них технологій : дис. … канд. пед. наук : 13.00.02. 
Кіровоград, 2018. 252 с.

6. PHP DevelStudio. URL: http://develstudio.org/ 
(last access: 18.11.2017).



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

71

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

ПИТАННЯ ВИХОВАННЯ УНІВЕРСАЛЬНОСТІ  
В СУЧАСНОМУ МУЗИЧНОМУ ВИКОНАВСТВІ
ISSUES OF EDUCATION OF UNIVERSALITY  
IN MODERN MUSIC PERFORMANCE

Статтю присвячено дослідженню питання 
універсальності як характеристики, що 
необхідна в сучасній музичній виконав-
ській діяльності. Універсальність творчої 
особистості виявляється як системна 
діяльність, в якій суміщається спів, гра на 
музичних інструментах, аранжування, ком-
позиція, а в деяких випадках – запис аудіо 
та відео та їх подальше редагування. Поді-
бна настанова стає все більш затребу-
ваною з огляду на ті риси, які характерні 
для сучасної практики реалізації музичної 
діяльності. 
Існує відмінність між універсальністю 
виконавця та артистизмом. Виконавець 
у процесі гри чи співу має поєднувати їх із 
акторською грою, вмінням комунікувати з 
аудиторією, але ця синтетичність вико-
навської справи не може бути ототож-
нена з універсальністю. Універсальність 
сучасного музиканта можна продемон-
струвати на прикладі творчості Джей-
коба Кольєра. Поєднання якостей інстру-
менталіста, співака, аранжувальника та 
творця (композитора та режисера) музич-
ного цілого роблять його зразковим вико-
навцем. Співак оволодів різними стилями 
та вокальними манерами, його манера 
презентації музичних творів характеризу-
ється значною експресією, динамічністю 
зміни музичних інструментів та прийомів 
гри на них, відкритістю. Значна неорди-
нарність виконавця привертає симпатію 
публіки, яка бурхливо реагує на концерт-
них виступах, перебуваючи в неменшому 
захваті, ніж Кольєр. 
Для формування виконавців подібного рівня 
універсальності виділяється низка дій: 
забезпечення закладів освіти мистець-
кого спрямування технічним обладнан-
ням, інструментарієм та кваліфікованими 
педагогічними кадрами. Також важливим 
компонентом є високий рівень вивчення 
музично-теоретичних дисциплін, а не лише 
виконавської практики. Розвинений слух, 
гармонічне чуття допомагають удоскона-
лювати рівень професіоналізму виконавця 
та виходити на більш високий рівень май-
стерності.

Ключові слова: виконавець, універсаль-
ність, аранжувальник, співак, композитор, 
виховання.

The article is devoted to the study of the question 
of universality as a characteristic that is neces-
sary in modern musical performance. The uni-
versality of the creative personality is manifested 
as a systemic activity that combines singing, 
playing musical instruments, arranging, compos-
ing and in some cases recording audio and video 
and their subsequent editing. Such guidance is 
becoming increasingly popular given the fea-
tures that are characteristic of modern practice 
of musical activity. There is a difference between 
the versatility of the performer and artistry. 
The performer in the process of playing or 
singing must combine them with acting, the 
ability to communicate with the audience, but 
this synthetic performance cannot be equated 
with universality. The versatility of the modern 
musician can be demonstrated by the work of 
Jacob Collier. The combination of the qualities 
of an instrumentalist, singer, arranger and cre-
ator (composer and director) of a music whole 
makes him an exemplary performer. The singer 
has mastered different styles and vocal man-
ners; his manner of presentation of musical 
works is characterized by significant expres-
sion, dynamic change of musical instruments 
and techniques of playing them, openness. 
The significant unusualness of the performer 
attracts the sympathy of the audience, which 
reacts very violently to concert performances, 
being no less delighted than Collier. 
In order to form performers of this level of uni-
versality, a number of actions are distinguished. 
This is the provision of art education institutions 
with technical equipment, tools and qualified 
teaching staff. Also an important component 
is the high level of study of music-theoretical 
disciplines, not only performance practice. 
Developed hearing, harmonious sense help to 
improve the level of professionalism of the per-
former and reach a higher level of skill.
Key words: performer, universality, arranger, 
singer, composer, education.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Сучасне музичне виконавство нині знаходиться на 
досить високому рівні розвитку. Актуальні тенден-
ції спрямованості музичного простору зумовлю-
ють потребу формування такої якості, як універ-
сальність. Це здатність бути високопрофесійним 
виконавцем – вокалістом, інструменталістом, яка 
суміщається з іншими формами музичної діяль-
ності – аранжуванням, композицією. Подібна 
настанова стає все більш затребуваною з огляду 
на ті риси, які характерні для сучасної практики 
реалізації музичної діяльності. Тому потрібно роз-

крити, яким чином універсальність виявляється на 
прикладі окремих творчих одиниць та яким чином 
доречно виховувати цю якість для успішної про-
фесійної діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аспекти фахового мислення музиканта-виконавця 
аналізує в науковій статті М. Давидов. Питання 
особливостей розуміння універсальності творчої 
особистості в українській музичній культурі ґрун-
товно розкривається в дисертаційному дослі-
дженні О. Коменди. Вплив системної діяльності 
на формування музичного мислення особистості 
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окреслено в праці Г. Нагорної. Специфіка обробки 
музичного матеріалу та його підготовки до вико-
нання описана у публікації Л. Остапенко. Ці нау-
кові опрацювання стосуються різних аспектів 
виконавської діяльності музикантів, особливостей 
їх творчого зростання та навчального процесу.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Розвиток виконавської прак-
тики та оновлення методик здійснюється повсяк-
часно. За рахунок суб’єктивних та об’єктивних чин-
ників збільшується можливість виконувати чимало 
функцій одним виконавцем, проте це питання не 
досить вивчене, а саме підґрунтя універсальності 
виконавця та шляхи її втілення.

Мета статті полягає у дослідженні універсаль-
ності як комплексу характеристик, що актуалізу-
ється в сучасному музичному виконавстві. Реаліза-
ція цієї мети також передбачає виділення основних 
підходів, які можуть застосовуватися для форму-
вання універсальності музикантів-виконавців.

Виклад основного матеріалу. Універсаль-
ність виконавця є одним із понять, що почало при-
вертати увагу науковців як самостійний предмет 
розвідок. Зокрема, О. Коменда у своєму дисер-
таційному дослідженні надає визначення універ-
сальної особистості, яка діє в музичній культурі. 
Це – «творча особистість, для якої характерно 
поєднання не менше трьох видів діяльності, серед 
яких розрізняють провідні і допоміжні, конфігура-
ція яких на різних стадіях розвитку особистості, 
а також з погляду всього творчого шляху універ-
сальної особистості й визначає її загальний про-
філь або тип» [2, с. 381]. 

Авторка зосереджує ракурс своїх розробок на 
цьому понятті, здійснюючи типологізацію митців, 
які мали провідний тип діяльності та поєднували 
його з іншими формами активності, що мали важ-
ливе соціальне та культурне значення. Вона наго-
лошує на існуванні «провідної діяльності, що в 
рамках концепції діяльнісного універсалізму трак-
тується як діяльність, позначена масштабністю, 
тривалістю, цінністю для митця, його сучасників і 
нащадків, всередині якої зароджуються нові види 
діяльності» [2, с. 381]. Цей концепт є правильним 
у випадку більшості музичних діячів, творчі вияви 
яких розглядалися О. Комендою. 

Варто наголосити, що існує відмінність між уні-
версальністю виконавця та артистизмом. Мається 
на увазі, що будь-який виконавець у процесі гри чи 
співу повинен поєднувати їх із акторською грою, 
вмінням комунікувати з аудиторією. Ця синтетич-
ність виконавської справи не може бути ототож-
нена з універсальністю. На думку М. Давидова, 
артистизм – це «два аспекти комунікативної пове-
дінки виконавця на сцені – самовираження і сві-
доме психологічне взаємоспілкування музиканта 
зі слухацькою аудиторією: театральність і глибока 
змістовність музикування» [1, с. 95].

Назвати музичного діяча універсальною осо-
бистістю можна тоді, коли він виявляє себе одно-
часно як співак, інструменталіст, композитор, 
диригент, музичний критик. Цей рівень виконав-
ської професійної досконалості був доречним 
раніше і залишається актуальним нині. Якщо гово-
рити про вміння добре грати на кількох музичних 
інструментах та водночас володіти мистецтвом 
співу творів, написаних чи аранжованих вико-
навцем, то це вже виходить за межі традиційного 
звичного артистизму, що є широко розповсюдже-
ним та обов’язковим, а тому претендує на те, щоб 
митці, які здійснюють полівекторну діяльність у 
сфері музичного мистецтва, могли називатися уні-
версальними.

Внаслідок зменшення кількості культурно-мис-
тецьких подій, а також введення карантинних захо-
дів, яке спостерігається протягом 2020-2021 років, 
зростає необхідність формувати художнє ціле, 
залучаючи якомога менше виконавців. Такий під-
хід дозволяє не лише збільшити рентабельність 
мистецького продукту, а й знижує кількість контак-
тувань з іншими учасниками музичного процесу 
(виконавці, звукорежисери), що багато в чому 
стає новою нормою сьогодення. До такої практики 
почало вдаватися чимало виконавців, облаштову-
ючи онлайн-виступи з власних осель, демонстру-
ючи репетиції чи інші етапи підготовки музичного 
продукту. Такі проєкти реалізовувалися і раніше, 
до пандемії, будучи альтернативою до концертної 
виконавської діяльності, що використовувалися 
для привернення додаткової уваги до виконав-
ців. Проте сучасні умови підкреслили те, що часто 
лише онлайн-форма виступів стає можливою. 
Саме в ній передаються необхідні навички роботи 
співака із звукопідсилювальною та звукозапис-
ною технікою, гри на одному чи кількох (хоча б на 
кількох перкусійних) інструментах та одночасного 
співу.

Є музиканти, які почали розвивати різні сфери 
власної виконавської діяльності ще до того, як це 
стало суспільною потребою. Зокрема, доцільно 
розглянути творчість Джейкоба Кольєра (Jacob 
Collier). Цей досить молодий англійський викона-
вець у 23 роки вже отримав кілька Grammy, що 
є вражаючим показником визнання досягнень у 
музичній діяльності. Проте ще більш важливим 
є те, що його активність у музичній сфері наразі 
охоплює усі галузі: виконавство, як вокальне, так 
і інструментальне, композиторську справу, аран-
жування. Його здатність творчо переосмислювати 
твори сприяла значній популярності серед слу-
хацької аудиторії. Його інтерпретація відомої пісні 
“Don’t You Worry ‘Bout A Thing” Cтіві Уандера, яка 
увійшла до першого альбому “In My Room”, стала 
роботою, що заслуговує на увагу. Джейкоб Кольєр 
самостійно аранжував композицію. Було зна-
чно змінено не лише стиль пісні та виконавський 
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склад, додано нові лінії фактури, здійснено пере-
гармонізацію, але й змінено структуру твору. Хоча 
базисною залишається куплетна форма, проте 
додається своєрідна форма другого плану (проста 
тричастинна зі вступом і кодою).

У стильовому відношенні в творі вибудову-
ються дві сфери. Перший розділ виконується a 
capellа, причому фактура розписана на шість 
голосів. У цьому епізоді превалює складна гармо-
нія, що вирізняється від версії Стіві Уандера. Це 
джазові акорди із надбудовою (септакорди, нона-
корди, ундецим акорди із затриманнями). Ритміка 
є досить простою, спостерігається повільний темп 
і рух рівними тривалостями. Проте другий роз-
діл твору постає у більш танцювальній образній 
сфері. Превалює домінування інструментального 
начала. У стильовому відношенні – це швидка 
самба. В цьому розділі поєднується гра різних 
музичних інструментів: гітара, контрабас, лютня, 
бонги, дарбука, кахон, бубон, клавес, музичний 
трикутник, ударна установка, синтезатор і спів. 
Причому наявні не лише вокально-інструмен-
тальні, а й суто інструментальні розділи.

Надзвичайно важливим є те, що усі вокальні 
та інструментальні партії виконані на високому 
професійному рівні. Вокальна партія дозволила 
продемонструвати вокальну вправність, гарний 
гармонічний слух та інтонаційну точність. До того 
ж виконавець зміг самостійно записати усі треки 
та здійснити мастерінг. Тобто власноруч він зміг 
проробити великий масив завдань, які постають 
перед професійними звукорежисерами при сту-
дійній роботі. 

Л. Остапенко описує функціональні обов’язки 
звукорежисера. Він «попередньо з’ясовує, які 
технічні ефекти він повинен застосувати під час 
роботи над створенням фонограм: ревербера-
ція, використання голосового тюнінгу. Цей фахі-
вець зазвичай має музичну підготовку, оскільки 
йому доводиться записувати акомпанемент як 
відтворений на синтезаторах, так і ансамблем 
музикантів, отже, формувати звукові доріжки й 
акустичні коридори, а тому володіти ремеслом 
мікшування, еквалізації, зведення й мастерінгу» 
[4, с. 206]. Створений Джейкобом Кольєром 
запис, який до того ж містив відео, яке включало 
усі його виконавські амплуа, дозволяє перекона-
тися у високій майстерності музиканта та його 
здатності бути не лише універсальним мультиін-
струменталістом, а й блискучим аранжувальни-
ком та звукорежисером.

У власному хіті “Sleeping On My Dreams” вико-
навець демонструє здатність створювати пісню 
та її аранжування не лише шляхом використання 
програмного забезпечення, але й завдяки грі на 
акустичних інструментах: контрабасі, фортепіано, 
акустичній гітарі, ударних, перкусії. До того ж під 
час швидкої зміни інструментів Кольєр встигає 

застосовувати луп-машину, синтезатор і різні при-
лади для обробки голосу у реальному часі.

Кольєр може не лише співати у власній студії 
та записувати складні треки, які зрідка хто міг би 
виконати у реальному режимі наживо, а й здат-
ний презентувати себе як концертний виконавець. 
У своїй подальшій діяльності він продемонстру-
вав здатність не менш добре виступати на сцені, 
здійснивши у 2015 році тур по Європі та США, під 
час яких він використовував апаратуру та про-
грамне забезпечення, створені для нього Беном  
Блумбергом. 

Також серед здобутків Джейкоба є концертні 
виступи із Metropole Orkest на джазовому фести-
валі North Sea Jazz Festival у 2017 році, причому 
чимало композицій, зокрема “Hideaway”, було 
аранжовано та оркестровано саме Кольєром. 
Це дозволяє високо оцінювати досягнення музи-
канта. У творчому доробку виконавця є співпраця 
з іншими провідними американськими, британ-
ськими та канадськими музикантами. Так, масш-
табним проєктом, який зібрав учасників різних 
колективів, став запис композиції “All Night Long” 
Кольєром разом не лише з Metropole Orkest, а й 
із вокальним акапельним секстетом Take 6, який 
відноситься до зірок сцени.

Універсальність виконавця виявляється і у 
тому, що співак оволодів різними стилями та 
вокальними манерами. Вокальна манера характе-
ризується використанням фальцету, легкого зву-
чання, де превалює спів без опори. Його манера 
презентації музичних творів характеризується 
значною експресією, динамічністю зміни музичних 
інструментів та прийомів гри на них, відкритістю. 
Значна неординарність виконавця привертає сим-
патію публіки, яка бурхливо реагує на концерт-
них виступах, перебуваючи в неменшому захваті,  
ніж Кольєр.

Його вокальні здібності насамперед розкрива-
ються не завдяки розгорнутим соло для голосу, 
де, ймовірно, виконавець міг би поступитися у 
силі звуку, амплітуді чи якості артикуляції іншим 
співакам, які сконцентровані саме на цій сфері 
виконавства. Проте поєднання якостей інстру-
менталіста, співака та творця музичного цілого 
роблять його зразковим виконавцем, гідним наслі-
дування. Не останню роль у виконавській май-
стерності Кольєра відіграє розвинений музичний 
слух, завдяки якому виконавець не лише здатний 
гармонізувати мелодичну лінію будь-якої склад-
ності, але й зімпровізувати голосом майстерний 
контрапункт. Тобто, наявний зв’язок між різними 
навичками, які й формують результат, – музичний 
продукт, представлений музикантом. 

«Основним критерієм істинності професій-
ного мислення майбутнього музиканта є його 
діяльність, точніше ієрархія видів діяльності, 
де кожний наступний містить у собі попередній, 
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де дослідницька самокритична діяльність педа-
гога-музиканта як цілісна єдність об’єднує мно-
жину видів» [3, с. 47]. Це висловлювання можна 
екстраполювати таким чином: велику роль у 
формуванні універсальності виконавця віді-
грає високий рівень його теоретичної підготовки 
та досконале опанування такими дисциплі-
нами, як «Сольфеджіо», «Гармонія», «Поліфо-
нія», «Аранжування», «Інструментознавство». 
Нерідко музиканти-виконавці нехтують їх ґрун-
товним вивченням, віддаючи пальму першості 
студентам спеціальностей «Теорія музики» та 
«Композиція».

Звісно, що універсальність виконавця вияв-
ляється не лише завдяки індивідуальним якос-
тям, також необхідне потужне технічне забез-
печення творчого процесу. Вітчизняна практика 
підготовки музикантів потребує коригування. 
Хоча існує чимало гарних викладачів як вока-
лістів, так і інструменталістів, які можуть роз-
вивати певні окремі вміння та навички у сту-
дента, але поки мало хто здатний виховувати 
мультиінструменталіста-співака. Наріжною 
проблемою постає недостатнє технічне осна-
щення як студентів, так і педагогів. Адже кожен 
музичний інструмент, не кажучи вже про про-
грамне забезпечення та технічне устаткування, 
є досить вартісними. Тому на шляху до форму-
вання вітчизняних виконавців, які б володіли 
такими ж навичками, як Джейкоб Кольєр, необ-
хідним етапом постає створення спеціалізова-
них творчих лабораторій, де був би потрібний 
набір інструментів та різних мануалів для реа-
лізації творчого потенціалу виконавців. Важ-
ливим чинником є і подолання психологічної 
неготовності студентів до опанування різних 
творчих іпостасей – від виконавської до звуко-
режисерської та композиторської. Це питання 
можна розвивати завдяки демонстрації зраз-
ків виконавської практики, показу можливостей 
застосування отриманих навичок у професійній 
діяльності.

Висновки. Отже, універсальність музикантів-
виконавців наразі є досить важливою для сучас-
ної музичної практики. Вона виступає мірилом 
адаптації до соціокультурних умов сьогодення та 
дозволяє переконатися у високому професійному 
рівні артиста. Джейкоб Кольєр є мультиінстру-
менталістом-співаком, чий творчий шлях може 
слугувати зразком у питанні формування універ-
сальності виконавської діяльності. Комплекс дій, 
які мають впроваджуватися для реалізації поді-
бного рівня виконавства, включає забезпечення 
закладів освіти мистецького спрямування техніч-
ним обладнання, інструментарієм та кваліфіко-
ваними педагогічними кадрами. Також важливим 
компонентом є високий рівень вивчення музично-
теоретичних дисциплін, а не лише виконавської 
практики. Розвинений слух, гармонічне чуття 
допомагають удосконалювати рівень професіо-
налізму виконавця та виходити на більш високий 
рівень майстерності.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

ПРОБЛЕМИ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ ВОКАЛЬНИХ ДУЕТІВ СВІТОВОЇ  
ТА УКРАЇНСЬКОЇ КЛАСИКИ: ВИКОНАВСЬКИЙ АСПЕКТ
PROBLEMS OF INTERPRETATION OF VOCAL DUETS OF WORLD  
AND UKRAINIAN CLASSICS: PERFORMANCE ASPECT

Виконавська інтерпретація музичного 
твору є явищем індивідуального вияву худож-
нього та драматургічного чуття артиста. 
Інтерпретація вокального дуету зумовлює 
потребу колективної інтерпретації у про-
цесі творчої співпраці музикантів. 
Інтерпретація музичних творів є однією з 
найважливіших проблем музичного виконав-
ства. Вона розглядається у полі об’єктивно-
суб’єктивних чинників стосовно глибини 
виявлення художнього задуму композитора 
і міри творчої свободи виконавця. Зокрема, 
значна частина науковців, педагогів і вико-
навців наполягає на повній відповідності 
виконання задуму композитора. Інша – від-
стоює право виконавця на творчий підхід, 
мотивуючи свою позицію природою музич-
ного мистецтва і специфікою музичного 
виконавства. 
Побутують думки про потребу повної 
інтерпретації відповідно до творчого задуму 
автора, проте в цьому випадку майже ніве-
люється художньо-творчий складник участі 
виконавця, що позбавляє виконавський 
процес емоційної забарвленості, суттєво 
зменшуючи цікавість до сприйняття такої 
творчості. На нашу думку, більш доціль-
ним є залучення творчого підходу, де попри 
потребу відтворення авторського задуму 
залишається простір для виявлення влас-
ної художньо-виконавської індивідуальності. 
Так, формування інтерпретаторських вмінь 
передбачає навички вміння самостійного 
свідомого тлумачення знаково-драматичної 
системи музичних творів різних жанрів, сти-
лів і напрямів.
Із аналізу наукових праць робимо висновок, 
що художня інтерпретація – це процес, 
який складається з таких етапів пізнання: 
засвоєння продукту первинної творчості, 
створення власної виконавської концепції, 
репетиційної роботи, сценічно-публічного 
виконання. На кожному з етапів форму-
ється музично-виконавський досвід, накопи-
чуються знання, поглиблюється художній 
тезаурус, вдосконалюються художньо-
інтерпретаційні вміння, здібності, особис-
тісні якості виконавця [6].
Отже, виконавська інтерпретація вокаль-
ного дуету очевидно відрізняється від інтер-
претації сольного номеру. Так, при роботі 
виконавців над дуетом індивідуальний 
виконавський стиль потребує певної гнуч-
кості в контексті пошуку спільної концепції 
виконавської інтерпретації. Індивідуальна 
виконавська інтерпретація визначається 
як художнє тлумачення виконавцем автор-
ської інформації, яке зумовлює діалектичну 
єдність об’єктивного і суб’єктивного, вира-
жене у вигляді особистісного ставлення до 
твору, що виконується. 
При інтерпретації вокального дуету вини-
кає потреба в побудові концепції колективної 
художньо-виконавської інтерпретації. Так, 
визначимо систему концертмейстер – учас-
ник дуету 1 – учасник дуету 2. При роботі 
над твором від учасників дуету вимага-
ється не лише максимальне проникнення 
в образну систему свого героя та відтво-

рення сюжетної драматургії свого персо-
нажу. У такому випадку виникає потреба в 
розумінні сутності драматургії персонажа 
партнера, чому сприяє орієнтація на зна-
ння музичного матеріалу всього номеру, а 
не зосередження уваги суто на своїй партії. 
Лише емфатичне відчуття одне одного 
стане фактором на шляху пошуків колек-
тивної художньо концепції такого твору. 
Проте не лише музичний складник є чин-
ником колективної інтерпретації. У цьому 
випадку не останнє місце займає і акторське 
відчуття учасниками дуету одне одного. 
Тоді інтерпретація стає колективно-образ-
ним тлумаченням виконавцями об’єктивної 
композиторської інформації, що характери-
зується рисами ідеально-уявного спільного 
бачення предмета трактування. Щодо від-
мінностей в інтерпретації вокальних дуетів 
світової та української класики, то, на нашу 
думку, такі суттєві відмінності відсутні, 
адже особливості цього процесу цілком спів-
падають із класичними канонами виконав-
ської інтерпретації.
Ключові слова: виконавська інтерпретація, 
вокальний дует, українська класика, світова 
класика.

Performing interpretation of a musical work is a 
phenomenon of individual expression of artistic 
and dramatic sense of the artist. Interpretation 
of the vocal duo, in turn, determines the need 
for collective interpretation in the process of 
creative cooperation of musicians. 
Interpretation of musical works is one of the 
most important problems of musical perfor-
mance. It is considered in the field of objective-
subjective factors regarding the depth of reveal-
ing the artistic idea of the composer and the 
degree of creative freedom of the performer. 
In particular, a significant number of scholars, 
educators and performers insist on full com-
pliance with the composer’s plan. Another – 
defends the performer’s right to be creative, 
motivating his position by the nature of musical 
art and the specifics of musical performance. 
There are opinions about the need for full inter-
pretation in accordance with the author’s cre-
ative idea, but in this case the artistic compo-
nent of the performer’s participation is almost 
leveled, which deprives the performance pro-
cess of emotional coloring, significantly reduc-
ing interest in the perception of such work. In 
our opinion, it is more expedient to involve a 
creative approach, where, despite the need to 
reproduce the author's idea, there is still room 
to reveal one’s own artistic and performing 
individuality. Thus, the formation of interpretive 
skills involves the skills of independent con-
scious interpretation of the sign-dramatic sys-
tem of musical works of different genres, styles 
and directions.
From the analysis of scientific works we con-
clude that artistic interpretation is a process 
that consists of the following stages of cogni-
tion: mastering the product of primary creativ-
ity, creating your own performance concept, 
rehearsal work, stage and public performance. 
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At each stage, the musical-performing experi-
ence is formed, knowledge is accumulated, the 
artistic thesaurus is deepened, artistic-interpre-
tive skills, abilities, personal qualities of the per-
former are improved [6].
Thus, the performing interpretation of the vocal 
duo is obviously different from the interpretation 
of the solo number. Thus, when working on a 
duet, the individual performance style requires 
some flexibility in the context of finding a com-
mon concept of performance interpretation. 
Thus, the individual performer’s interpretation 
is defined as – the artist’s artistic interpretation 
of the author’s information, which determines 
the dialectical unity of objective and subjective, 
expressed in the form of a personal attitude to the 
work being performed. In turn, when interpreting 
a vocal duo, there is a need to build a concept 
of collective artistic and performing interpretation. 
So, define the following system accompanist – 
member of the duo 1 – member of the duo 2. 
When working on the work from the members 
of the duo is required not only maximum pen-
etration into the image system of his character 
and reproduction of the plot drama of his char-

acter. In this case, there is a need to understand 
the essence of the drama of the character of 
the partner, which contributes to the focus on 
knowledge of the musical material of the whole 
number, rather than focusing purely on his part. 
Only the emphatic feeling of each other will be a 
factor in the search for a collective artistic con-
cept of the work. 
However, not only the musical component is a 
factor of collective interpretation. In this case, 
not the last place is occupied by the acting 
feeling of the members of the duo each other. 
Interpretation then becomes a collective-image 
interpretation by performers of objective com-
poser’s information, which is characterized by 
the features of an ideal-imaginary common 
vision of the subject of interpretation. Regard-
ing the differences in the interpretation of vocal 
duets of world and Ukrainian classics, in our 
opinion there are no such significant differ-
ences, because the features of this process 
completely coincide with the classical canons 
of performing interpretation.
Key words: performing interpretation, vocal 
duet, Ukrainian classics, world classics.

Постановка проблеми в загальному вигляді. 
В сучасних умовах свого розвитку вокальне мисте-
цтво перебуває в системі пошуку нових мотивів, ідей 
та засобів виразності, ритміки. Одним з актуальних 
питань, навколо якого вже тривалий час ведуться 
дискусії, є питання специфічних особливостей вико-
навської інтерпретації, що включає в себе проблеми 
різноаспектного і глибинного пізнання художнього 
задуму автора музичного твору, необхідності якіс-
ного оволодіння художньо-виразними засобами 
виконавства та технічних прийомів, коректного вико-
нання творів у контексті стилістичних і жанрово-наці-
ональних чи константно творчих показників автор-
ського композиторського стилю. Також значна увага 
науковців надається питанням виконавської сво-
боди, визначенням показників і вміння артиста до 
індивідуального творчого впливу в процесі виконав-
ської трансформації музичного твору, визначаються 
виміри суб’єктивності виконавської інтерпретації та 
її ролі в творчому розвитку артиста.

Так, процес виконавської інтерпретації є вираз-
ником особливостей виконавського мистецтва як 
художнього явища в процесі художньо-творчої 
діяльності. Специфічні особливості вокального 
виконавства варто шукати у предметі діяльності, 
яким є музичний твір, а в ширшому контексті – в 
індивідуальних властивостях, специфічних худож-
ньо-виразних засобах притаманних виключно 
даному виду музичного мистецтва. Усвідомлення 
феномену вокально-виконавського мистецтва 
можливе лише за умови глибинного проникнення 
в сутність його матеріальної сфери, шляхом все-
бічного виявлення виражальних засобів, які є носі-
ями художньої образності [5, с. 13–15]. 

Отже, актуальність нашого дослідження зумов-
лена такими чинниками: наявність проблеми 

розуміння та художньої інтерпретації камерно 
вокальних творів світової та української класики, 
наявністю протиріч між потребою у теоретичному 
осмисленні та сучасним станом сприйняття цього 
питання, потребою у забезпеченні виконавського 
процесу науково-обґрунтованими методами вико-
навської інтерпретації вокальних дуетів.

Мета дослідження – з’ясувати виконавські 
особливості інтерпретації вокальних дуетів світо-
вої та української класики.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Естетико-виконавські, педагогічні та методичні 
аспекти музично-виконавської діяльності знайшли 
досить широке висвітлення в науковій і навчально-
методичній літературі. Проте завдання осягнення 
та трактування художньо-виразного змісту музич-
них творів є і буде залишатися актуальним для 
наукових розвідок.

Як зазначає Г.М. Падалка: «Інтерпретація – 
основний вид художньої діяльності у виконавських 
мистецтвах. Процес мистецької інтерпретації 
містить не тільки відтворювальні, репродуктивні 
аспекти, але і значний потенціал виявлення твор-
чого ставлення до твору. Виконавцю треба не 
лише заглибитись у авторські почуття образу і яко-
мога повніше передати його у власній трактовці, 
а й виявити власне розуміння тексту, виразити 
власні почуття, передати особливості власного 
сприйняття того, що створив автор» [8, с. 190].

Нині вчені, педагоги і музиканти прагнуть з 
нових позицій осмислити усі чинники виконав-
ського процесу відтворювання музичних творів. 
Розширюється коло музикантів-практиків, які 
долучаються до розв’язання проблемних питань 
музичного виконавства: збереження і розвиток 
виконавських традицій; методологія, технологія 
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і практика виконавства. Напрацьовані ґрунтовні 
наукові дослідження, що розглядають музично-
виконавську діяльність як невід’ємний складник 
культурно-мистецької спадщини (Н. Жайворо-
нок); історичний процес розвитку музичного вико-
навства (В. Антонюк, Н. Ґуральник, Н. Кашкода-
мова); психологічні аспекти музично-виконавської 
діяльності (В. Петрушин, Ю. Цагареллі, Д. Юник); 
навчально-виконавська діяльність студентів ВНЗ 
(В. Буцяк, Г. Падалка, О. Щолокова); формування 
музично-виконавського мислення (В. Медушев-
ський, Г. Ципін); особливості становлення вико-
навської майстерності музиканта (М. Давидов, 
Є. Йоркіна, О. Катрич, Ф. Липс); інтерпретація 
музичного твору (Р. Гржибовська, В. Москаленко).

Аналіз виконавського досвіду, в ракурсі реаліза-
ції певних творчих проектів з точки зору інтерпре-
тації музичних творів різних творчих епох знайшов 
відображення у наукових працях (Р.З. Комурджі, 
С.І. Савенко, Т.В. Чередниченко, А.Ю. Радвило-
вича) Але питання інтерпретації музичних творів 
розглядається здебільшого як допоміжне в низці 
інших проблем виконавської майстерності. На 
думку Д. Г. Юника, процес інтерпретації музичних 
творів ще не вивчений всебічно, тому що «поза 
увагою науковців залишились семантичні, пси-
хічні та загально фізичні стани суб’єктів, які, без 
сумніву, відіграють важливу роль у виконавському 
процесі музикантів» [10]. Очевидно, що процес 
становлення і розвитку інтерпретаційного мисте-
цтва не може бути охоплений в рамках одноосіб-
ного дослідження, а потребує узагальнення і сис-
тематизації досвіду виконавської діяльності.

Зокрема, інтерпретацію як художнє явище 
в контексті музичного виконавства досліджу-
вали такі музикознавці та видатні виконавці-
інтерпретатори музичних творів: С.С. Скреб-
ков, В.В. Беликова, Л. Гинзбург, О. Голубовская, 
С.А. Савшинский, А. Гольденвейзер, Л. Гуре-
вич, К. Игумнов, М.П. Калашник, Г. Коган, Г. Кур-
ковський, А.В. Малинковская, В.Г. Москаленко, 
Е.Я. Либерман. 

Різні аспекти інтерпретації представлені у 
роботах О.Д. Алексєєва, Є.Г. Гуренка, Н.П. Криха-
лової, Ю.Л. Кочнева, С.Б. Критського, М.В. Русяє-
вої, І.Я. Рижкіна. Маючи певні історичні традиції, 
питання інтерпретації досить виразно представ-
лена у роботах Н.І. Алекперової, Б.В. Асафьєва, 
О.П. Воєводіна, Н.Є. Грибанової, Г.Г. Макаренка, 
С.А. Маркуса, А.М. Сохора, В.К. Суханцевої, 
Б.Є. Сюти, І.М. Юдкіна.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Попри наявність значної 
кількості наукових досліджень щодо виконавської 
інтерпретації оперних арій, наукового осмислення 
та узагальнення практичного досвіду потребує 
специфіка та особливості виконавської інтерпрета-
ції оперних дуетів світової та української класики.

Мета дослідження – з’ясувати виконавські 
особливості інтерпретації вокальних дуетів світо-
вої та української класики.

Виклад основного матеріалу. Термін 
«інтерпретація» походить від лат. Interpretatio 
(«роз’яснення, тлумачення») і має загальне 
значення для всіх видів мистецтва. У літера-
турі – інтерпретація історичних і життєвих подій; 
у театральному мистецтві – інтерпретація літера-
турної основи спектаклю; в образотворчому мис-
тецтві – інтерпретація візуальних спостережень 
тощо. Щодо музичного мистецтва, то «Музична 
енциклопедія» містить таке визначення: «Інтер-
претація – художнє тлумачення співаком, інтру-
менталістом, диригентом, камерним ансамблем 
музичного твору в процесі його виконання, роз-
криття ідейно-образного змісту музики виразними 
і технічними засобами виконавського мистецтва. 
Інтерпретація залежить від естетичних принци-
пів школи або напряму, до яких належить артист, 
від його індивідуальних особливостей та ідейно-
художнього задуму. Інтерпретація передбачає 
індивідуальний підхід до виконуваної музики, 
активне до неї ставлення, наявність у виконавця 
власної творчої концепції втілення авторського 
задуму» [6, с. 549].

Уточнення поняття «інтерпретація» надає 
М. Кононова: «Інтерпретаційним можна назвати 
будь який вид діяльності, пов’язаний із освоєнням 
людиною об’єктивно існуючих предметів дійсності, 
через те, що акт їх сприйняття вже містить у собі 
суб’єктивне відношення до них реципієнта, то в 
цьому ракурсі усі творчі процеси, пов’язані з пере-
веденням образних елементів у матеріальну пло-
щину й навпаки в межах музично-виконавського 
мистецтва можуть тлумачитися як інтерпретаційні, 
що дозволяє презентувати художню інтерпретацію 
як родову ознаку виконавства» [4, с. 198].

Оскільки питання виконавської інтерпретації 
вокальних дуетів нині не знайшло достатнього 
наукового висвітлення, розглянемо основні показ-
ники виконавської інтерпретації музичних тво-
рів, після чого буде здійснено спробу визначення 
поняття «дуетної інтерпретації».

Мистецтво інтерпретації (у сучасному розу-
мінні) виникає і розвивається з середини ХVІІІ ст., 
коли музична композиція і виконавство розді-
ляються на самостійні види музичної діяльності. 
Виконавець стає інтерпретатором композитор-
ських ідей, створювачем і носієм «звукової версії» 
музичного твору, найважливішою ланкою в кому-
нікації «музичний твір – слухач». Не випадково 
Л.Є. Гаккель називає інтерпретатора «композито-
ром композитора» [1, с. 2].

Значення інтерпретатора, музиканта нової 
формації, особливо зростає у ХІХ ст. Поступово 
завдання з інтерпретації музичних творів усклад-
нюються. Формуються різні стилі музичного вико-
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навства. У зв’язку з цим виникають психологічні, 
педагогічні і технічні проблеми виконавської май-
стерності, утверджуються виконавські школи [10].

Проаналізуємо основні ланки діяльності 
виконавця інтерпретатора у процесі роботи над 
музичним твором. Починаючи роботу над музич-
ним твором виконавець повинен проаналізувати 
форму музичного твору та його образний, ідейно-
тематичний зміст. Тобто основним є усвідомлення 
провідної ідеї музичного твору, визначення його 
загальної структури та принципів розгортання 
тематизму. Наступним кроком є потреба у визна-
ченні питомої ролі та значення кожної з частин, 
що веде за собою визначення закладеної автором 
системи музичного розвитку та встановлення спе-
цифіки єдності й протиставлення складових еле-
ментів музичної форми цього твору. Такий засіб 
аналізу музичного твору В.Г. Москаленко називає 
«інтерпретаційним аналізом» [5].

Надалі виникає потреба поєднання структур-
них елементів у процесі пошуку побічних фразо-
вих кульмінації та руху до головної кульмінації в 
цій побудові. У процесі узгодження кульмінації від-
бувається пошук головної кульмінації твору, що є 
основним показником наскрізності розвитку музич-
ного матеріалу. В контексті інтерпретації вокаль-
ного дуету таке завдання суттєво ускладнюється, 
адже є потреба як об’єктивного, так і суб’єктивного 
аналізу музичного матеріалу, де виконавець пови-
нен інтерпретаторськи аналізувати не лише свою 
партію, але й партію партнера.

Так, у процесі вокальної роботи над музичним 
твором явища «інтерпретація» та «виконавство» 
постають як об’єкти виконавської діяльності, а 
саме конкретного варіанту музичного твору, ство-
реного виконавцем, у нашому випадку дуетом, в 
процесі попередньої підготовки та саме під час 
концертного виступу. П.В. Харченко [19] підкрес-
лює у цьому процесі два традиційних  спекти: 
об’єктивний (зв’язок із творчістю композитора) і 
суб’єктивний (творчість самого виконавця). Проте 
виконавець є суб’єктом свого часу, з характерною 
йому свідомістю та спектром естетичних погля-
дів і смаків, сформованих під впливом оточую-
чого середовища. Тому є підстави стверджувати, 
що інтерпретація має не лише суб’єктивне, але й 
об’єктивне наповнення, що призводить до уточ-
нення розуміння феномену інтерпретації не лише 
як суб’єктивної сторони виконавського процесу, 
але і я результату безпосередньо продуктивної 
діяльності артиста.

Отже, побудова якісної виконавської інтерпре-
тації вокального твору будується на таких показ-
никах:

1) розуміння процесу розвитку музичного твору 
як розгортання цілісної музичної картини у часі;

2) усвідомлення виконавцем функцій частин 
музичної форми та його образної структури;

3) наскрізний розвиток і його динамічний план;
4) відчуття ритму форми, її внутрішніх пропо-

рцій;
5) роль динаміки і темброво-інструментальних 

засобів у досягненні музичної образності;
6) відчуття завершеності музичного процесу;
7) поєднання виконавських традицій та індиві-

дуальної інтерпретації як умова наповнення слу-
хацького інтересу емоційними відчуттями вико-
навця.

Отже, сучасна музика з її складним інтона-
ційним і ритмічним строєм передбачає безмежну 
кількість варіантів інтерпретації, реалізація яких 
належить до компетенції виконавця-інтерпрета-
тора. Осучаснення творів класичної спадщини 
можливе за умови збереження стильових ознак 
композитора або певної історичної епохи в межах 
авторського тексту. Провідна роль у створенні 
звукової версії композиторського тексту належить 
виконавцю-інтерпретатору. 

Підкреслюючи необхідність напрацювання 
здатності виконавця до інтерпретації, доцільно 
звернути увагу на потребу розвитку вміння «вхо-
дити в образ», у контексті ж інтерпретації дуету 
необхідною також є навичка артистичної роботи у 
парі та акторсько-виконавської взаємодії. В цьому 
випадку від обох учасників дуету вимагається рів-
нозначне володіння спектром засобів художньо-
образної виразності, в чому суттєво допомагають 
знання психології сприйняття, спільне викорис-
тання різноманітних асоціацій. 

Отже, основним засобом існування художньо-
образного мислення, зокрема і при інтерпретації 
вокального дуету, є оперування наявною образ-
ною системою. Взаємопроникнення виконавців у 
накопичену образну систему суттєво поглиблює 
можливості до спільних видозмін та образних 
трансформацій у процесі виконавської інтерпре-
тації музичного твору.

Висновки. Ключовою ознакою виконавської 
інтерпретації є емоційна забарвленість її сценіч-
ного вираження. Проблема інтерпретації музич-
ного твору є однією з ключових у музичному вико-
навстві, вона торкається об’єктивно-суб’єктивних 
аспектів ступеня виявлення авторського компо-
зиторського задуму і міри свободи виконавської 
творчості. Аналіз наукової літератури щодо осо-
бливостей та класичних положень виконавської 
інтерпретації дозволяє зробити висновок про 
поліфункційність інтерпретаційного процесу, що 
зумовлює потребу володіння низкою навичок поза 
межами музично-виконавського контексту.

О. Щербініна, вивчаючи інтерпретацію музич-
ного твору крізь призму стильового феномену, 
доводить, що на всіх рівнях виконавської інтерпре-
тації зберігається принцип взаємодії композитор-
ського та виконавського стилю: осягнення компо-
зиторського стилю сполучається з формуванням 
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інтерпретаційного задуму виконавця; декодування 
авторського тексту супроводжується процесом 
його актуалізації в сучасному культурному про-
сторі; вибір виражальних засобів і технічних при-
йомів зумовлюється інформацією, що закладена в 
тексті твору, індивідуальністю виконавця та відпо-
відним культурно-історичним контекстом [8].

Інтерпретація вокального дуету є процесом 
більш складним, ніж інтерпретація сольного вокаль-
ного номеру. Так, у цьому процесі інтерпретація 
трансформується з площини індивідуально-вико-
навського до творчо-колективного процесу, де якіс-
ний художній результат можливий лише за умови 
повноцінної всебічної взаємодії учасників дуету 
через проникнення не лише в образну систему 
власного персонажа, але й через акторсько-емпа-
тичне відчуття драматургії партнера. В процесі під-
готовки нашої концертної програми було виявлено, 
що інтерпретація творів світової класичної музики є 
в більшій мірі регламентованою класичними кано-
нами виконавської інтерпретації та дещо обмежує 
індивідуально-емоційний контекст виконавця в 
рамках наведеної образної системи, яка транслю-
ється сюжетом опери (оперети) або історико-філо-
софським контекстом музичного твору. 

Так, основна увага виконавців зосереджу-
ється на доцільному відтворенні запрограмованих 
художньо-виконавських і творчо-емоційних аспек-
тів, які вже закладені в образній системі музич-
ного твору. Адже акцентуація уваги на виявленні 
власного ставлення сприятиме поверхневості та 
недоцільності виконавської інтерпретації. Твори 
української класичної музики, попри закладену в 
них глибинну образно-емоційну та виконавську 
драматургію, залишають значно ширший простір 
для створення виконавської інтерпретації.
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ЕТНОКУЛЬТУРНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК ФАКТОР НАЦІОНАЛЬНОЇ 
САМОІНДЕНТИФІКАЦІЇ В УМОВАХ ІНТЕРНАЦІОНАЛІЗАЦІЇ ВИЩОЇ ОСВІТИ
ETHNOCULTURAL COMPETENCE AS A FACTOR OF NATIONAL SELF 
IDENTIFICATION UNDER THE INTERNATIONALIZATION CONDITIONS

У статті проаналізовано фундаментальні 
засади вищої освіти: гуманістичну спря-
мованість освітнього процесу, актуаліза-
цію національного фактору, формування 
етнокультурної компетентності в умо-
вах міжнародної академічної мобільності. 
Акцентовано на тому, що гуманізація 
освіти, посилення особистісного виміру 
є одним із пріоритетних завдань вищої 
освіти XXІ століття, де у фокусі освіт-
ньо-виховного процесу стоїть людина і 
людинознавчі дисципліни.
Доведено, що компетентнісний підхід у вищій 
освіті передбачає формування як фахових, 
так і загальних компетентностей, а також 
“soft skills” і “life skills” – сформованості осо-
бистісних якостей і соціально-психологічних 
характеристик. У цьому контексті стра-
тегічним завданням закладів вищої освіти 
(далі – ЗВО) є виховання освіченої, всебічно 
гармонійно розвинутої особистості; забез-
печення пріоритетності трансляції націо-
нальної культури і духовності вітчизняних 
і світових зразків з усвідомленням етнічної 
самоідентифікації та мультикультурності.
Доведено, що формування етнокультурної 
компетентності у здобувачів вищої освіти 
(зокрема, у негуманітарних ЗВО) забез-
печує засвоєння зразків і цінностей націо-
нальної культури, культурно-історичного, 
соціального досвіду своєї держави, форму-
вання відчуття приналежності та поваги 
до рідного краю в умовах інтернаціоналізації 
вищої освіти.
Запропоновано вивчення освітнього компо-
нента / модуля «Фольклор та етнографія 
народу України» як вибіркового у негумані-
тарних ЗВО, який сприятиме формуванню 
етнокультурної компетентності і є важли-
вим складником особистісно-орієнтованої 
культурно-гуманітарної стратегії вітчиз-
няного ЗВО. Адже саме етнокультурна 
компетентність відіграє вирішальну роль 
у збереженні мови, духовності, національної 
ідентичності; підвищує загальний рівень 
культури; призводить до збереження 
морально-етичних форм, усвідомлення 
власної причетності до унікальної культури 
предків, духовного зв’язку між поколіннями, 
і зрештою – зберігає генетичну пам’ять 
свого народу в умовах мультикультурності.
Ключові слова: етнокультурна компе-
тентність, вища освіта, інтернаціоналі-
зація, гуманізація освіти, національна само-
ідентифікація міжкультурні комунікації.

The article analyzes the fundamental prin-
ciples of higher education: the humanistic 
orientation of the educational process, the 
actualization of the national factor, the forma-
tion of ethnocultural competence in terms of 
international academic mobility. Emphasis is 
placed on the fact that the humanization of 
education, strengthening the personal dimen-
sion is one of the priorities of higher education 
in the XXI century, where the focus of the edu-
cational process is personality and the human-
ity subjects.
It is proved that the competence approach in 
higher education involves the formation of both 
professional and general competencies, as well 
as “soft skills” and “life skills” – the formation 
of personal qualities and socio-psychological 
characteristics. In this context, the strategic 
task is to educate a literate, comprehensively 
harmoniously developed personality; ensuring 
the priority of broadcasting national culture and 
spirituality of national and world models with 
awareness of ethnic self-identification and mul-
ticulturalism.
It is proved that the formation of ethnocultural 
competence in higher education (in particular, 
in non-humanitarian institution) provides the 
assimilation of patterns and values of national 
culture, cultural, historical, social experience of 
the country, the formation of a sense of belong-
ing and respect for the homeland in the interna-
tionalization of higher education.
It is proposed to study the educational com-
ponent / module “Folklore and ethnography of 
the people of Ukraine” as a selective, in non-
humanitarian institutions, which will contribute 
to the formation of ethnocultural competence 
and is an important component of personality-
oriented cultural and humanitarian strategy. 
After all, it is ethnocultural competence that 
plays a crucial role in preserving language, 
spirituality, and national identity; raises the 
general level of culture; leads to the preser-
vation of moral and ethical forms, awareness 
of the own involvement in the unique culture 
of ancestors, the spiritual connection between 
generations, and ultimately preserves the 
genetic memory of the people in a multicultural 
environment.
Key words: ethnocultural competence, higher 
education, internationalization, humanization of 
education, national self-identification, intercul-
tural communications.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Сучасні виклики у сфері вищої освіти, зокрема гло-
балізація освітнього простору, процес інтернаціона-
лізації, безумовно, сприяють підвищенню її якості 
та є засобом підготовки здобувачів вищої освіти до 
адаптації у світовому, конкурентному, соціально-
економічному середовищі. В умовах таких дина-
мічних трансформацій особливо актуальними є 

особистісно-орієнтовані освітні стратегії, що реа-
лізуються через упровадження компетентнісного 
підходу, який посилює гуманітарний і культурний 
аспекти в контексті інтернаціоналізації вищої освіти. 
Гуманізація освіти, посилення особистісного виміру 
є одним із пріоритетних завдань системи вищої 
освіти XXІ століття, де у фокусі освітньо-виховного 
процесу стоїть людина і людинознавчі дисципліни.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Інтернаціоналізація вищої освіти, спричинена 
глобалізацією освітнього простору, активізувала 
наукові розвідки щодо національної самоідентифі-
кації, формування етнокультурної компетентності 
особистості (Н. Лисенко, С. Сисоєва, М. Стельма-
хович, Є. Сявавко, О. Березюк). Проблема куль-
турно-гуманітарних стратегій розвитку універ-
ситетської освіти висвітлюється у дослідженнях 
Л. Горбунової, М. Дебич, В. Зінченко, І. Сікорської, 
І. Степаненко, О. Шипко; особливості засвоєння 
молоддю елементів етнокультури висвітлені у нау-
кових працях О. Батухтіної, О. Березюк, Л. Маєв-
ської, М. Семенової, А. Корнієнко, О. Будник. 
Окремі аспекти формування етнокультурної ком-
петентності студентської молоді проаналізовані 
О. Гуренко, М. Євтух, В. Кириченко, Л. Коваль.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Процес інтернаціоналізації 
вищої освіти посилив гуманістичну спрямованість 
освітнього процесу, актуалізацію національного 
фактору, формування етнокультурної компетент-
ності, що зумовило виникнення та розгляд нових 
наукових аспектів, які раніше не вивчалися.

Мета статті – проаналізувати та обґрунтувати 
шляхи формування етнокультурної компетент-
ності в умовах інтернаціоналізації вищої освіти 
та актуалізації гуманістичної спрямованості освіт-
нього-виховного процесу у ХХІ ст.

Виклад основного матеріалу. Соціальна місія 
закладів вищої освіти ХХІ ст. реалізується в умо-
вах глобалізації та інтернаціоналізації освітнього 
простору, інформаційно-комунікаційних технологій 
і розвитку економіки знань. Трансляція університе-
том етичних цінностей, акцентує О. Стасевська, є 
його фундаментальним внеском у розвиток куль-
тури суспільства і держави, імпульсом та каталіза-
тором пошуків молоддю свого шляху в складному 
та швидко змінюваному світі, у вибудовуванні 
життєвих, зокрема моральних, настанов, визнанні 
глобальної, позачасової та позапросторової зна-
чущості вищих духовних цінностей [6].

В умовах глобалізації освітнього простору 
першочерговим завданням вітчизняних закладів 
вищої освіти є врахування національного досвіду, 
українського менталітету, національного харак-
теру тощо. Спеціалізація та фаховість вищої освіти 
повинна суттєво доповнюватися загальнокультур-
ними, етичними знаннями, що позитивно вплине 
на формування національної еліти [2, с. 214].

В освіті останнім часом значна увага приділя-
ється проблемі формування “soft skills” (м’яким 
навичкам). На думку експертів World Economic 
Forum, викладену у доповіді “Future of Jobs”, до 
10 найбільш затребуваних навичок належать: 
1. Комплексне багаторівневе рішення проблем 
(Complex problem solving); 2. Критичне мислення 
(Critical thinking); 3. Креативність (Creativity).  

4. Вміння управляти людьми (People management). 
5. Взаємодія з людьми (Coordinating with others). 
6. Емоційний інтелект (Emotional intelligence).  
7. Формування власної думки і приняття рішень 
(Judgment and decision-making). 8. Клієнтоорієн-
тованість (Service orientation). 9. Вміння вести 
переговори (Negotiation). 10. Гнучкість мислення 
(Cognitive flexibility) [7].

Компетентнісний підхід до інтернаціоналізації 
вищої освіти передбачає, що, окрім спеціальних 
фахових компетентностей, випускники повинні 
володіти загальними компетентностями, у них 
мають бути сформовані ціннісні якості, «зокрема, 
компетенції глобального громадянства, мульти-
культурності та інші аспекти міжкультурного спілку-
вання, а також якості, які допомагають підготувати 
випускників як творців соціального блага [2, с. 34].

У реальних процесах інтеграції України до сві-
тового освітнього простору переважає спрямова-
ність на уніфікацію і стандартизацію у сфері вищої 
освіти, а за мету насамперед ставиться підви-
щення її ринкової ефективності, що розуміється як 
пріоритетна орієнтованість на потреби ринку праці 
і підвищення конкурентоспроможності на світо-
вому (європейському) ринку освітніх послуг Проте 
нехтування фундаментальними засадами вищої 
освіти (гуманістичними, етнокультурними) супер-
ечить не тільки покликанню і призначенню універ-
ситету як території вільного розуму і вільного духу.

Гуманістична спрямованість освітнього про-
цесу в контексті міжнародної мобільності полягає 
у необхідності збереження національних етнічних 
цінностей, толерантного ставлення до традицій 
інших народів; передбачає цілісне сприйняття 
власне національного та міжетнічного культурного 
досвіду, розширення світогляду через засвоєння 
світової та вітчизняної культури. Загальновідомо, 
що повага до інших культур (бажання вивчити 
мову, коди іншої спільноти, розуміти їх стерео-
типи поведінки, особливості світовідчуття та світо-
сприйняття) починається зі знання і поваги влас-
ної культури.

Пріоритетне завдання вищої освіти у XXІ сто-
літті – підготувати молодь до життя в полікуль-
турному світі, сформувати культуру міжетнічного 
спілкування, діалогу культур, без чого не можливе 
вільне просування у спільному європейському та 
світовому просторі. Досягнути цієї мети можна 
лише шляхом занурення у світ культури власного 
етносу та в світ кращих зразків світової культури 
[4]. Отже, освіта повинна сприяти усвідомленню 
власних коренів, засвоєнню етнокультури своєї 
нації з тим, щоб у майбутньому вміти вступити у 
діалог з іншими культурами за принципом поваги 
та толерантності.

Характерною рисою розвитку багатьох країн 
на початку третього тисячоліття є актуалізація 
національного фактору, що збільшило попит на 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

82 Випуск 33. Т. 2. 2021

інформацію про національно-культурне життя 
етнічних спільнот у багатонаціональному ото-
ченні. Національна самоідентифікація – це сво-
єрідний духовний стан особистості, її менталітет, 
який формується залежно від традицій, системи 
цінностей, культури освітнього середовища. Так, 
прикладом вираження самобутніх індивідуально-
національних рис особистості є національні осо-
бливості світогляду, світосприймання та світорозу-
міння, які формують національну унікальність його  
життєвих позицій.

Етнокультура – невичерпне джерело націо-
нальної скарбниці етносу. Основою етнокультур-
ної компетентності випускника є система знань, 
понять, уявлень про людину як представника 
етнічної спільноти. «Етнокультурна компетент-
ність – міра вияву людиною знань, умінь і навичок, 
які дозволяють їй адекватно оцінити специфіку і 
умови взаємодії з представниками інших етнічних 
спільнот, знайти єдино правильні форми співро-
бітництва з ними з метою підтримання атмосфери 
згоди і взаємодовіри» [4]. 

Саме етнокультурне виховання забезпечує 
засвоєння зразків і цінностей національної куль-
тури, культурно-історичного, соціального досвіду 
своєї держави, формування відчуття приналеж-
ності та поваги до рідного краю. Внутрішній світ 
особистості є рушійною силою розвитку духо-
вності людини, визначальним чинником дій і пове-
дінки, ціннісних орієнтацій, життєвої й громадської 
позиції. Насамперед цьому сприяють етнопеда-
гогічні чинники, за допомогою яких реалізуються 
цілі й завдання етнокультурного виховання, а 
саме: рідна мова, родинно-побутова культура, 
фольклор, емоційна культура, національна психо-
логія, національний характер, народні вірування, 
народні ігри, знання родоводу та історії, педагогіка 
народного календаря, національна символіка й 
народні символи, основи народної моралі, націо-
нальна самосвідомість, народні звичаї, свята, тра-
диції, обряди.

Національна культура – це глибоке усвідом-
лення належності до певної держави, почуття гро-
мадянської гідності, відповідальності, обов’язку, 
здатність рішуче відстоювати суспільно-державні 
цілі в певних соціальних ситуаціях. Введення 
молодого покоління в систему цінностей грома-
дянського суспільства передбачає формування у 
нього громадянської (національної) культури [1]. 
Тому включення освітніх компонентів гуманітар-
ного циклу, що формують національну світоглядну 
систему студентської молоді, особливо у негумані-
тарних ЗВО, дає змогу сформувати етнокультурну 
компетентність.

Етнокультурна компетентність дає можливість 
орієнтуватися у навколишньому світі, вільно буду-
вати поведінку всередині відповідної культури і 
одночасно відчувати її межі, тобто край і початок 

світу іншої культури [5]. Традиція передавала з 
покоління в покоління основні програми соціокуль-
турної діяльності, до того ж саме традиція форму-
вала менталітет, характер, звичаї, художні смаки 
і переваги етносів, створюючи автентичну куль-
туру. Таким чином, традиції, створюючи стійкий 
бік культури, забезпечували набуття, збереження, 
трансляцію і спадкоємність соціального досвіду. 
Традиційна народна культура, фольклор зали-
шалися основою, на якій базувалася духовність  
етносу, нації.

Знання етнічних особливостей традиційної 
народної культури, зокрема матеріальної куль-
тури (традиційне житло, господарська діяльність, 
обрядова їжа, вбрання), духовної культури (звичаї 
та обряди, усна народна творчість, вірування та 
уявлення) формує етнокультурну компетентність. 
Крім того, важливим елементом духовного світу 
етносу є його менталітет або етнопсихологічні 
риси етносу. Тому саме етнокультурне виховання 
забезпечує засвоєння зразків і цінностей націо-
нальної культури, культурно-історичного, соціаль-
ного досвіду своєї держави, формування відчуття 
приналежності та поваги до рідного краю [3].

Розуміння духовності народу розпочинається 
з витоків народної культури. Український народ 
має багату традиційну культуру, надбану числен-
ними поколіннями. Етнокультура тісно пов’язана 
з народно-поетичною творчістю – фолькло-
ром – основою духовної культури українців. Зна-
ння і розуміння автентичного фольклору не лише 
формує в людині гордість за свій народ та за 
його історію, а дає змогу стати частиною культур-
ної єдності нації. Вивчаючи фольклорні тради-
ції свого народу, розвинуте суспільство зберігає 
свою соціальну цілісність і культурну самобут-
ність, що не дає йому нівелюватися серед інших  
розвинутих культур.

Освітній компонент / модуль «Фольклор та 
етнографія народу України» у негуманітарних 
закладах вищої освіти принаймні як вибірковий 
сприятиме формуванню загальних компетент-
ностей (точніше, етнокультурної компетентності), 
є важливим складником особистісно-орієнтова-
ної культурно-гуманітарної стратегії вітчизняного 
закладу вищої освіти. Він відіграє вирішальну роль 
у збереженні мови, духовності, національної іден-
тичності; підвищує загальний рівень культури; при-
зводить до збереження морально-етичних форм, 
усвідомлення власної причетності до унікальної 
культури предків, духовного зв’язку між поколін-
нями. Знання історії, традицій, звичаїв та обря-
дів українських народних свят зумовлює успішне 
формування у здобувачів вищої освіти духовності 
нації, її самобутності, ідейно-морального, емо-
ційно-художнього та творчого потенціалів.

Метою освітнього компонента «Фольклор та 
етнографія народу України» є формування етно-
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культурної компетентності – самоідентифікації 
особистості, виховання поваги до народних духо-
вних цінностей, дбайливого ставлення до націо-
нальної минувшини; формування ціннісних орі-
єнтацій, позитивних якостей емоційно-вольової 
сфери (самостійність, стійкість, наполегливість, 
працелюбність). Результати навчання: форму-
вання у свідомості і почуттях здобувачів освіти 
моральних патріотичних цінностей, глибокої 
поваги до культурного та історичного минулого 
України; формування етнічної та національної 
самосвідомості, любові до рідної землі, держави, 
родини, народу.

Зміст робочої програми / теми є орієнтовними 
і можуть змінюватися, враховуючи інтереси здобу-
вачів вищої освіти та кількість відведених годин. 
До прикладу: Етнографічні регіони, райони, етнічні 
групи в Україні. Традиційна сімейна обрядовість. 
Обрядовий фольклор. Календарно-обрядові пісні. 
Давні календарні обряди і звичаї в Україні (вес-
няно-літні, осінньо-зимові). Родинно-обрядовий 
фольклор. Соціально-побутові пісні. Думи та істо-
ричні пісні. Українська міфологія. Сезонно-тру-
довий фольклор. Обрядова землеробська фоль-
клорна традиція. Народна ботаніка. Українське 
декоративно-ужиткове мистецтво. Прозова та 
віршова народна творчість. Традиційне вбрання 
українців. Символи, атрибути та обереги. Писан-
карство. Декоративна обробка дерева.

Висновки. Таким чином, духовно-моральні 
цінності, етнокультурна компетентність та наці-
ональна самоідентифікація зумовлюють повно-
цінне входження у полікультурний діалог в умовах 
інтернаціоналізації вищої освіти. Саме у культурот-
ворчому середовищі закладу вищої освіти мають 
діяти механізми формування духовних моральних 
цінностей як основи гуманних взаємовідносин в 
умовах полікультурного освітнього простору, меха-

нізм єдності традицій і новацій; механізм творчої 
міжкультурної комунікації.
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РОБОТА З РЕПЕРТУАРОМ СТУДЕНТІВ СПЕЦІАЛЬНОСТІ  
«ЕСТРАДНИЙ СПІВ»
WORK WITH THE REPERTORY OF STUDENTS  
OF THE SPECIALTY “POP SINGING”

У статті окреслено основні етапи роботи 
з репертуаром студентів спеціальності 
«Естрадний спів». Підкреслено потребу у 
здійсненні підготовчої аналітичної роботи 
перед вибором творів, які будуть входити 
до репертуару. Необхідно досліджувати 
можливість звернення до того чи іншого 
камерно-вокального твору. Нерідко молоді 
співаки намагаються виконувати найбільш 
популярні хітові пісні, які вже відомі завдяки 
«зіркам» шоу-бізнесу. Але відомі композиції 
не обов’язково можуть бути такими, що 
дозволять розкрити мистецькі здібності 
виконавця, продемонструвати його вокальні 
можливості. Потрібно дотримуватися від-
повідності вокальних даних співака тим 
вимогам, які висуваються до виконавця в 
певному творі. 
Камерно-вокальний твір може бути украй 
вражаючим і легко запам’ятовуватися, 
але не розкриватиме технічних і вираз-
них можливостей конкретного вока-
ліста. Важливим є виважене ставлення 
до музичного репертуару, коли обира-
ються насамперед ті твори, які є дореч-
ними з боку теситури, вокальних зді-
бностей співака, тематики. При виборі 
камерно-вокального твору доречно 
керуватися тим, щоб він був логічною 
частиною концертної програми, розкри-
вав позитивні риси виконавця та його 
творчу індивідуальність. Неабияку роль 
відіграє аналітична діяльність, яка має 
бути присутня при роботі над твором: 
при виокремленні основних ланок драма-
тургічного розвитку, виділенні кульміна-
ційних точок, злагодженості у взаємодії  
з концертмейстером. 
Завершальним етапом у роботі з репер-
туаром, який відбувається вже після його 
концертного виконання, є аналітична 
діяльність, яка полягає у дослідженні запису 
виступу. Необхідне чітке усвідомлення осно-
вних проблемних моментів, які могли виник-
нути у виступі, порівняння власної вико-
навської версії та першоджерела. Чимале 
значення має створення інтерпретації 
твору, яка буде відрізнятися подачею у влас-
ній виконавській манері із залученням нових 
прийомів звуковидобування.
Ключові слова: виступ, естрадний вокал, 
ансамбль, аналітична діяльність, репер-

туар, камерно-вокальний твір, концертмей-
стер.

The article outlines the main stages of work with 
the repertoire of students majoring in “pop sing-
ing”. The need for preparatory analytical work 
before choosing works that will be included in 
the repertoire is emphasized. It is necessary to 
explore the possibility of recourse to a particular 
chamber-vocal work. Often young singers try to 
perform the most popular hit songs, which are 
already known thanks to the “stars” of show 
business. But well-known compositions may 
not necessarily be such as to reveal the artist’s 
artistic abilities, to demonstrate his vocal abili-
ties. It is necessary to comply with the vocal 
data of the singer to the requirements for the 
performer in a particular work. 
A chamber-vocal work can be extremely impres-
sive and easy to remember, but it will not reveal 
the technical and expressive capabilities of a 
particular vocalist. It is important to have a bal-
anced attitude to the musical repertoire, when 
you choose first of all those works that are appro-
priate in terms of tessitura, vocal abilities of the 
singer, the subject. When choosing a chamber-
vocal work, it is appropriate to be guided by the 
fact that it is a logical part of the concert program, 
reveals the positive features of the performer 
and reveals his creative personality. 
An important role is played by analytical activ-
ity, which should be present when working on 
the work – the selection of the main links of 
dramatic development, the selection of culmi-
nation points and coherence in interaction with 
the concertmaster. The final stage in the work 
with the repertoire, which takes place after its 
concert performance, is the analytical activity, 
which consists in the study of the recording 
of the performance. It is necessary to have a 
clear understanding of the main problematic 
points that may have arisen in the performance, 
comparing your own performance version and 
the original source. It is important to create an 
interpretation of the work, which will differ in the 
presentation in its own performance style with 
the involvement of new techniques of sound 
production.
Key words: performance, pop vocal, ensem-
ble, analytical activity, repertoire, chamber-
vocal work, concertmaster.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Виконавська майстерність вокаліста є тривалим 
процесом, який пов’язаний із проходженням різ-
них етапів на шляху до становлення професійного 
рівня. Навчання може розпочинатися з досить 
юного віку, проте систематизоване та структу-
роване здобуття та засвоєння основ вокального 
виконавства здебільшого відбувається саме на 
етапі навчання у закладах вищої освіти. Специ-

фіка музично-виконавської діяльності полягає у 
тому, що вона не завершується після отримання 
кваліфікаційного рівня і продовжується під час 
самостійної трудової діяльності. 

І для навчального процесу, і для концертної 
діяльності чимале значення має репертуар. Він 
має амбівалентний характер, адже виступає й 
основою для формування навичок та вмінь, є голо-
вним результатом, який дає змогу пересвідчитися 
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у набутті співаком гідного виконавського рівня. Для 
естрадних вокалістів більшу частину репертуару 
складають камерно-вокальні твори, тому доцільно 
розглянути специфіку його підготовки до презента-
ції шляхом безпосереднього виконавства.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Особливості вокальної підготовки в різних співаць-
ких манерах аналізуються у роботі Р. Лоцман. Така 
вокальна манера, як соул, є предметом дослі-
дження В. Скоромного, Є. Коваленка та Н. Яко-
бенчука. Програмні рекомендації щодо вивчення 
аналізу музичних форм наявні в роботі О. Гар-
мель. Такий камерно-вокальний жанр, як балада, 
та шляхи його перетворення у музичній практиці 
досліджується в роботі В. Жимолостнової. Поп-
музика та специфіка інтерпретування в цьому 
напрямі музичного мистецтва є предметом розві-
док В. Тормахової. Роль концертмейстера в кон-
тексті його професійного становлення у вокаль-
ному класі розглянуто у статті Л. Несмашної та 
С. Сабрі.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Репертуарні питання нео-
дноразово ставали предметом розвідок, як у 
сучасній педагогіці, так і у музикознавстві. Водно-
час розвиток сучасної практики підготовки естрад-
них вокалістів вимагає відповідності потреб здо-
бувачів освітньо-кваліфікаційного рівня розвитку 
мистецької практики.

Метою статті є окреслення основ роботи 
над камерно-вокальними творами, що входять 
до репертуару студентів спеціальності «Естрад-
ний спів», та критеріями, що мають до нього  
висуватися.

Виклад основного матеріалу. Спеціалізація 
«Естрадний спів» є чи не найбільш затребува-
ною серед молоді. Значна популярність співаків, 
які працюють у цій сфері, які відомі за рахунок 
активної діяльності мас-медіа та піар-компаній, 
створюють враження легкості цього шляху. Проте 
естрадне виконавство лише з першого погляду 
може здатися легкою галуззю музичного мисте-
цтва. Натомість і процес навчання, і професійна 
діяльність передбачають чимало завдань, що 
можуть викликати труднощі у виконавців-вокаліс-
тів. Насамперед, кожен вокаліст прагне до вибору 
музичного матеріалу, який буде їм до душі, тобто 
бути відповідним із естетичним смаком виконавця. 

Нерідко молоді співаки намагаються викону-
вати найбільш популярні хітові пісні, які вже відомі 
завдяки «зіркам» шоу-бізнесу. Але відомі компози-
ції не обов’язково можуть бути такими, що дозво-
лять розкрити мистецькі здібності виконавця, про-
демонструвати його вокальні можливості. Йдеться 
про те, що має бути відповідність тематики пісні, 
вокальних даних співака. Адже певний камерно-
вокальний твір може бути украй вражаючим і 
таким, що легко запам’ятовується, проте не давати 

здатності розкрити в повній мірі обдарованість 
вокаліста. Це може бути зумовлено низкою чинни-
ків, серед яких варто згадати менший вокальний 
діапазон, наявність перехідних звуків чи взагалі 
іншу теситуру. Усі ці чинники впливають на резуль-
тат. Якщо виконавець обирає твір, не враховуючи 
власних можливостей, це може істотним чином 
погіршити враження від його виступу.

Більшу частину репертуару сучасних естрад-
них вокалістів становлять саме камерно-вокальні 
твори. За жанровими ознаками це можуть бути 
пісні, балади, романси. Традиційним є звернення 
до пісенного жанру, проте інші камерно-вокальні 
твори також входять до кола інтересів співаків. 
Баладний жанр зберігає свої позиції у музичній 
практиці, постаючи досить розповсюдженим у поп-
виконавській практиці сьогодення. 

«У художньому шарі напівпрофесійної поп-
культури ХХ ст. балада займає одне з поважних 
місць як улюблений і популярний жанр мене-
стрельного театру на півдні США, джазу, рок-
культури, бродвейських шоу, зонг- та рок-опер, а 
також авторської пісні в російськомовній культурі» 
[2, с. 12]. Балада як жанр має свої особливості, які 
виявляються на різних рівнях, починаючи з вер-
бального тексту і завершуючи структурою компо-
зиції. Особливість балади полягає у менш емоцій-
ній подачі музичного матеріалу. Зміст романтичних 
балад здебільшого змальовував поведінку героя в 
екстраординарних обставинах. 

Натомість сучасна балада зберігає розповідні 
риси, але стає більш наближеною до пісенного 
жанру. «Балада ХХ століття виводить на сцену 
індивідуалізованого героя, який втілює образ зви-
чайної людини, що діє в індивідуалізованій ситуа-
ції з позицій незалежних моральних норм, що не 
виходять за межі загальноприйнятих. Змінюється 
герой – змінюється ситуація, тому комунікатив-
ність сучасних виявів баладного жанру виходить 
на рівень суперетносу, а в деяких випадках має 
чи не міжсоціумний характер» [2, c. 12]. Нерідко 
естрадні співаки включають у свій репертуар 
окремі номери з мюзиклів, рок-опер, що дозволяє 
урізноманітнити спектр художніх образів.

Отже, найпершим етапом є вибір музичних тво-
рів, що входять до репертуару. Для цього пропону-
ється така схема оцінювання камерно-вокальних 
творів, які обираються співаками: виокремлення 
жанру, аналіз вербального тексту, визначення 
основних елементів музичної тканини – обсяг 
задіяного вокального діапазону, особливості його 
використання. Якщо більшість цих показників 
дають змогу співаку добре виконати твір, його 
можна ввести до репертуару.

При підготовці музичного твору потрібно зро-
бити його ґрунтовний музикознавчий аналіз – про-
аналізувати форму, зробити схему, визначити 
основні етапи драматургічного розвитку. Особливу 
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важливу роль треба надати визначенню місця 
кульмінації у загальній композиції твору, способів 
її досягнення та усвідомленню, які виразні засоби 
будуть цьому сприяти. Також потрібно зауважити, 
яким чином співвідносяться частини музичного 
твору за принципом поступового розвитку, контр-
асту. «Характеристика форми як цілого: основа 
її побудови (наскрізний розвиток, повторення, 
зіставлення), типовість форми чи її індивідуаліза-
ція (в загальних рисах)» [1, с. 8].

Доречним буде зауважити, що під час вико-
нання співак має створити власну інтерпретацію 
твору. «Виконавська інтерпретація втілюється в 
музичному звучанні нового «прочитання» твору» 
[6, с. 34]. Тобто інтерпретація є результатом 
виконавства, що характеризується певними змі-
нами музичного тексту. Причому текст необхідно 
зуміти не лише як нотний запис, а й як звукове 
поле. Інтерпретування музичного тексту у процесі 
виконання камерно-вокальних творів є основою 
співацької діяльності. «Явище музичної інтер-
претації – неодмінна частина функціонування 
музичного твору. У поп-музиці можна розрізняти 
виконавську, композиторську (інтерпретацію аран-
жувальника) та режисерську інтерпретацію. Кожна 
інтерпретаційна іпостась представлена здебіль-
шого окремою особою, проте на перший план у 
результаті жанрової специфіки стилю виступає  
виконавець» [6, с. 99].

Які ж саме компоненти можуть набувати пев-
них змін? Сучасна дослідниця В. Тормахова 
зазначає, що видозмінюватися саме у поп-музиці 
можуть різні фактори. «Якщо спробувати виокре-
мити ті компоненти, які можуть змінюватися у 
результаті інтерпретації в музичному тексті поп-
композиції, то можна назвати такі: аранжування; 
ритм; розмір; гармонія; тембр; манера виконання; 
незначні зміни мелодії» [6, с. 35]. Це прочитання 
камерно-вокального твору дозволяє зробили його 
більш індивідуально-забарвленим. Наприклад, 
при зміні виконавської манери пісня може набути 
більш експресивного забарвлення. Хоча нерідко 
здається, що саме аранжування може найбільше 
трансформувати характер твору, проте ті показ-
ники, які залежать від вокаліста, можуть надавати 
іншого звучання. В цьому легко пересвідчитися, 
послухавши, як виконують одну й ту ж пісню два  
різних вокалісти. 

Особливості орфоепії, вимови тих чи інших 
слів, наявність назальності у звучанні чи окру-
глення звуків також можуть істотно вплинути на 
сприйняття твору. Власне при самій постановці 
голосу в естрадній манері наявне більш відкрите 
формування звуку. «Особливою ознакою поста-
новки голосу в естрадній манері співу є більш від-
крите звукоформування (порівняно з академічним 
вокалом), характерність передачі інтонації слова, 
гри зі звуком, вільного використання атаки звуку 

(в т.ч. придихової), імпровізації та інтерпретації 
твору» [3, с. 70]. Ці показники, які виявляються у 
процесі безпосереднього звучання твору, дозво-
ляють створити більш індивідуальне забарвлення 
музичного цілого.

Наприклад, чималі зміни вокаліст при вико-
нанні пісні може вносити за рахунок використання 
принципів соул-співу. Соул-манера передбачає 
включення імпровізаційних елементів при співі. 
«Ця манера співу характерна орнаментальним 
оздобленням мелодичної лінії, тонким нюансу-
ванням динаміки, намаганням поєднувати різні 
вокальні прийоми. Спів у вокальній манері соул 
має важливий потенціал для розвитку естрадної 
музики» [5, с. 99]. Соул-манера характеризується 
використанням мікроглісандування, орнаментики 
та іншими вокальними нюансами.

Після аналітичної роботи та безпосереднього 
вивчення твору потрібне узгодження плану поєд-
нання різних камерно-вокальних творів у єдину 
концертну програму. На цьому етапі досить про-
дуктивним є звернення до законів розвитку дра-
матургії, відповідно до яких необхідно побудувати 
структуру виступу. Необхідна взаємодія з концерт-
мейстером, який буде допомагати створити дует 
голосу та фортепіано. Потрібне узгодження всіх 
чинників, що впливають на ансамблевість зву-
чання: ритмічна єдність, спільне та збалансоване 
у динамічному відношенні виконання. Також необ-
хідно враховувати й потребу подачі звуку у рів-
ному співвідношенні. 

«Ще один невід’ємний компонент 
ансамблю – спільність динамічних відтінків. Ця 
якість також вимагає тренування. Часто у фортепі-
анній партії музичного твору не зазначені відтінки, 
наявні у співака. Концертмейстерові необхідно 
стежити за найменшими змінами в силі звучання 
голосу і надавати належну динамічну підтримку 
співаку» [4, с. 604]. Це досягається внаслідок 
такого розрахунку, коли вокальний і фортепіанний 
звуки йдуть до слухача в рівному співвідношенні, 
в іншому випадку можливе порушення балансу 
динаміки. Потрібно уникати агогічних відхилень, 
що можливі при русі «до значеннєвої вершини 
фрази, до кульмінацій частин і форми загалом, 
а також специфікою співацького подиху, особли-
востями стилю, синтаксисом музично-поетичного 
тексту, логікою побудови мелодії, фортепіанною 
фактурою» [4, с. 603].

Завершальним етапом у роботі з репертуа-
ром, який відбувається вже після його концерт-
ного виконання, є аналітична діяльність, яка 
полягає у дослідженні запису (відео- чи аудіо-) 
виступу. Необхідне чітке усвідомлення основних 
проблемних моментів, які могли виникнути у 
виступі, порівняння власної виконавської версії 
та першоджерела. Потрібно виявити позитивні 
результати, які було продемонстровано в про-
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цесі відтворення музичного тексту. Усе це дає 
підстави для подальшого розвитку співака та 
допоможе у професійній діяльності, створивши 
чіткий алгоритм роботи із творами, що входять 
до репертуару.

Висновки. Робота з репертуаром студентів 
спеціальності «Естрадний спів» передбачає охо-
плення низки завдань. Підготовка та виконання 
музичних творів передбачають досить часте 
звернення до хітів, які вже відомі завдяки іншим 
виконавцям, що створили їх еталонне звучання. 
Важливим є виважене ставлення до музичного 
репертуару, коли обираються насамперед ті 
твори, які є доречними з боку теситури, вокальних 
здібностей співака, тематики. При виборі камерно-
вокального твору доречно керуватися тим, щоб він 
був логічною частиною концертної програми, роз-
кривав позитивні риси виконавця та його творчу 
індивідуальність. 

Неабияку роль відіграє аналітична діяль-
ність, яка має бути присутня на етапах вибору 
музичних творів, при роботі з ним, а також після 
виконання для виділення позитивних і негатив-
них чинників виконавчого процесу. Чимале зна-
чення відіграє створення інтерпретації твору, 
яка буде відрізнятися подачею у власній вико-
навській манері із залученням нових прийомів 
звуковидобування.
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РОЗДІЛ 4. СОЦІАЛЬНА ПЕДАГОГІКА

СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНИЙ ТЕАТР ЯК ІННОВАЦІЙНА  
ТЕХНОЛОГІЯ СОЦІАЛЬНОЇ РОБОТИ
SOCIAL AND PSYCHOLOGICAL THEATER  
AS AN INNOVATIVE TECHNOLOGY OF SOCIAL WORK

У статті уточнено основні поняття, такі 
як «інновація» (у педагогічній інтерпрета-
ції означає нововведення, що поліпшує хід і 
результати навчально-виховного процесу), 
«технологія» (сукупність прийомів, що 
застосовуються в якій-небудь справі, май-
стерності, мистецтві), «соціально-психо-
логічний театр» (система особистісного 
соціально-педагогічного навчання, в якій 
виникають і розігруються специфічні ситу-
ації із життя, які не є випадковими і через 
які відбуваються (пожвавлюються) процеси 
соціалізації). Встановлено, що впровадження 
інноваційних технологій, зокрема, в соці-
альну роботу безпосередньо залежить від 
готовності працівника соціальних сервісів 
швидко пристосуватися до мінливих умов 
сучасного суспільства. Використання основ 
театрального мистецтва в практиці як 
соціальної роботи, так і соціально-педаго-
гічної діяльності в умовах закладу освіти 
визнано інноваційною технологією успішної 
соціалізації особистості.
З’ясовано профілактично-терапевтичні 
механізми театрального мистецтва, а 
саме рольовий, творчий, аналітико-про-
єктувальний, практико-перевірочний, емо-
ційно-почуттєвий, комунікативно-групо-
вий, катарсичний. Проаналізовано основні 
функції соціально-психологічного театру, 
такі як пізнавальна, комунікативна, про-
філактична, корекційна, терапевтична. 
Обґрунтовано вплив цих функцій соціально-
психологічного театру на розвиток резис-
тентності, соціальної компетентності 
особистості, усвідомлення її соціальних 
моделей поведінки, що забезпечить ней-
тралізацію негативних життєвих чинників 
та попередить дезадаптацію та маргіналі-
зацію особистості.
Зазначено, що більшість науковців у своїх 
працях театральне мистецтво розглядає 
як потужний інструментарій соціальних 
перетворень, що покликаний реалізувати 
передусім освітню функцію, тому є більшим, 
ніж просто розвага аудиторії. Визначено, що 
соціально-психологічний театр є однією з 
ефективних інноваційних технологій соці-
альної роботи з клієнтами, адже дає змогу 
усвідомити наявні проблеми, визначити та 
спробувати замінити неефективні форми 
міжособистісної взаємодії.
Ключові слова: інновація, соціальна тех-
нологія, соціальна педагогіка, соціально-

психологічний театр, методика соціальної 
роботи, соціалізація особистості.

The article specifies the basic definitions: inno-
vation (in pedagogical interpretation means 
innovation, improves the course and results of 
the educational process), technology (a set of 
techniques used in any case, skill, art), social 
and psychological theater (system of personal 
social and pedagogical training, in which spe-
cific situations from life occur and are played 
out, which are not random, and through which 
occur (revived) processes of socialization).
It is established that the introduction of innova-
tive technologies, in particular in social work, 
directly depends on the readiness of the social 
worker to adapt quickly to the changing con-
ditions of modern society. The use of theatri-
cal art in the practice of both social work and 
socio-pedagogical activity in the conditions of 
educational institution is recognized as an inno-
vative technology of successful socialization of 
personality.
The preventive and therapeutic mechanisms of 
theater art are identified, namely: role; creative; 
analytical-projective; practical and testing; 
emotional and sensual; communicative and 
group; cathartic.
The main functions of the socio-psychological 
theater are analyzed: cognitive, communica-
tive, preventive, corrective, therapeutic. The 
influence of these functions of the socio-psy-
chological theater on the development of resis-
tance, social competence of the personality, 
awareness of its social patterns of behavior, will 
ensure the neutralization of negative factors of 
life and prevent the disadaptation and margin-
alization of the personality was substantiated.
Proved that the vast majority of scientists in their 
works theater art is seen as a powerful tool for 
social change, is designed to implement primar-
ily an educational function, so there is more than 
just entertaining the audience. It is determined 
that the socio-psychological theater is one of the 
effective innovative technologies of social work 
with clients, because it allows you to recognize 
the existing problems, identify and try to replace 
ineffective forms of interpersonal interaction.
Key words: innovation, social technology, 
social pedagogy, socio-psychological theater, 
social work methodology, socialization of per-
sonality.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Процес впровадження інновацій у соціально-педа-
гогічну сферу – процес непростий, адже перед-
бачає принципове оновлення й вдосконалення 
змісту, методів, засобів, технологій соціальної 

роботи. Ефективність впровадження інновацій-
них технологій у соціальну роботу безпосередньо 
залежить від готовності працівника соціальних 
сервісів до швидкозмінних умов сучасного сус-
пільства. Використання театрального мистецтва 
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на практиці соціально-педагогічної діяльності в 
умовах закладу освіти, є інноваційною технологією 
соціалізації особистості. Безумовно, цей досвід 
використовується в Україні, а особливий інтерес 
представляє соціально-психологічний театр.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблематику педагогічної інноватики розглядали 
чимало вчених і педагогів-дослідників, зокрема 
I. Богданова, В. Боголюбов, В. Бондар, І. Зязюн, 
В. Паламарчук, Г. Селевко, В. Сластьонін, 
І. Смолюк. Можливості використання театраль-
ного мистецтва як складової частини технології 
соціально-педагогічної діяльності обґрунтовано 
в працях Н. Миропольської, Р. Короткової, А. Кап-
ської, І. Фузейнікової.

Дослідження соціально-психологічного теа-
тру як інтерактивної форми здійснювали М. Кіп-
ніс, О. Мерзлякова, І. Сергієнко, М. Павловська. 
Результатом роботи соціально-психологічного 
театру, на думку Л. Жеребньової, Л. Колос, В. Шах-
рай, є набуття умінь і навичок безпечної поведінки 
та здатність до інформування (правове, медичне, 
соціальне, педагогічне, психологічне) незахище-
них верств населення й формування у них пози-
тивного соціального досвіду; набуття людиною, 
яка перебуває у складних життєвих обставинах, 
здатності брати на себе відповідальність за своє 
життя, шукати й актуалізувати власні ресурси; 
обговорення та спільний пошук способів вирі-
шення соціальних проблем волонтерами та їх клі-
єнтами.

Мета статті. Метою статті є обґрунтування сут-
ності соціально-психологічного театру як іннова-
ційної технології соціальної роботи.

Виклад основного матеріалу. Відповідно до 
міжнародних стандартів інновація визначається 
як кінцевий результат інноваційної діяльності, що 
втілена у новому чи вдосконаленому продукті, 
упровадженому на ринку, або в удосконаленому 
технологічному процесі, що використовується 
в практичній діяльності, або в новому підході до 
соціальних послуг [2].

Нововведення як інструмент перетворення є 
самостійним об’єктом вивчення в усіх розвинених 
країнах. Виникла нова галузь науки, а саме інно-
ватика, яка вивчає закономірності процесів розви-
тку, формування новацій, нововведень, механізмів 
управління змінами, подолання опору нововве-
денням, адаптації до них людини, використання 
та поширення інноваційних потоків, інноваційної 
діяльності, їх вплив на сферу конкуренції, на роз-
виток суспільства загалом [5].

Поняття «технологія» трактується як сукуп-
ність знань, відомостей про послідовність окре-
мих виробничих операцій у процесі виробництва 
чого-небудь, у вузькому розумінні вона є знанням 
про те, як найкраще організувати дії, щоб досягти 
поставленої мети [7], тобто технологія – це сукуп-

ність прийомів, що застосовуються в якій-небудь 
справі, майстерності або мистецтві.

На нашу думку, основними засадами відбору 
інноваційних технологій є перспективність, демо-
кратичність, гуманістичність, інтегративність, реа-
лістичність, цілісність, керованість, економічність, 
актуальність, а оцінку інновацій доцільно давати 
за такими трьома критеріями, як актуальність, 
корисність, реалістичність.

Соціально-психологічний театр – це іннова-
ційна методика, що передбачає включення в події 
вистави глядачів, які цю виставу дивляться [8]. 
У процесі інтерактивної вистави глядачі повинні 
виконувати певні дії, зокрема голосувати, давати 
відповіді на поставлені запитання, виконувати 
певні ролі в окремих сценах.

І. Сергієнко, досліджуючи методику соціально-
психологічного театру, визначає театр як форму 
групової корекційно-розвивальної та профілак-
тичної роботи, яка спрямована на вирішення 
соціально важливих завдань, таких як форму-
вання й розвиток навичок спілкування і міжособис-
тісної взаємодії; розвиток емоційного (сенсорного) 
досвіду; профілактика особистісних девіацій та 
соціальних проблем [8].

У своїх дослідженнях В. Шахрай виокремлює 
такі профілактично-терапевтичні механізми теа-
трального мистецтва, як рольовий, творчий, ана-
літико-проєктувальний, практико-перевірочний, 
емоційно-почуттєвий, комунікативно-груповий, 
катарсичний [11, с. 94].

До основних функцій соціально-психологіч-
ного театру належать пізнавальна, комунікативна, 
профілактична, корекційна, терапевтична тощо. 
Реалізація цих функцій сприятиме розвитку резис-
тентності, соціальної компетентності особистості, 
усвідомленню її соціальних моделей поведінки, 
що забезпечить нейтралізацію негативних життє-
вих чинників та попередить дезадаптацію та мар-
гіналізацію особистості [11].

З огляду на зазначене сценарії соціально-пси-
хологічного театру пишуться на основі типових 
випадків з реального життя. Провідною функцією 
є маніпулювання (численні прояви девіантної 
та делінквентної поведінки проти свого бажання 
тощо), а також прийоми, що дають змогу розвивати 
резистентність особистості та її індивідуальність.

Очевидним і цінним є те, що соціально-пси-
хологічний театр створює умови для того, щоб 
учасники почувалися соціально безпечно. Це 
дає змогу цільовій аудиторії переосмислити свої 
переконання, прийняти проблеми та змоделю-
вати власну поведінку в конкретній ситуації. Роз-
ширення можливості активної діяльності у своєму 
майбутньому дає змогу учаснику зробити усвідом-
лений вибір, змінити власну реальність.

До соціально-психологічного театру краще 
залучати ініціативну та небайдужу до сучасних 
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соціальних проблем молодь. Театр дає можли-
вість глядачам та акторам відтворити своє минуле 
на сцені в рольовій формі, усвідомити та прореф-
лексувати його, апробувати нові моделі поведінки, 
змоделювати майбутнє [9].

Найчастіше театральне мистецтво розгляда-
ють як потужний інструментарій соціальних пере-
творень, що покликаний реалізувати передусім 
освітню або виховну функцію, тому є більшим, ніж 
просто розвага аудиторії.

Структура дійства соціально-психологічного 
театру, що складається з двох аспектів, а саме 
вистави на соціально значущу тему та освітнього 
блоку, що проводиться відразу після спектаклю, 
дає змогу розглядати його як одну з форм соці-
альної профілактики. Вистава покликана залучити 
глядачів до певної тематики, зацікавити та ство-
рити певний емоційний фон. У межах освітнього 
блоку аудиторія продовжує міркувати на задану 
тему, розвивати власні думки, отримувати зво-
ротній зв’язок, додаткову достовірну інформацію, 
формувати нові моделі поведінки.

Соціально-психологічний театр є ефективною 
формою роботи з різними групами суб’єктів соці-
альної педагогіки та соціальної роботи, оскільки 
дає змогу усвідомити її членам проблеми, що 
виникли в системі сім’ї, визначити та спробувати 
замінити неефективні форми міжособистісної вза-
ємодії.

Використання в репертуарі соціально-психо-
логічного театру надбань українського народу у 
сферах моралі, духовності, естетики, світогляду, 
громадянського та політичного життя є сьогодні 
актуальним, оскільки формує індивідуальну тра-
єкторію соціального розвитку особистості в сус-
пільстві.

Безперечно, вистави соціально-психологічного 
театру сприяють створенню творчої атмосфери в 
колективі, отже, стимулюють розвиток ключових 
компетенцій. Компетенції для вразливих сімей – 
це ідеальний образ їх майбутнього.

М. Павловська підтверджує, що драматичне 
виховання, а в нашому разі є використання еле-
ментів виховання мистецтвом у роботі соціально-
психологічного театру, має великий та об’єктивний 
вплив на розвиток лісабонських компетенцій, тобто 
комунікація рідною мовою, здатність вчитися, між-
людська, міжкультурна та соціальна компетенції, 
громадянська компетенція, підприємницька та 
культурна свідомість, що, відштовхнувшись від 
них, зосереджуються на тих компетенціях, які, на 
її думку, є засадничими, відповідно, доповнюють 
освіту у сфері мультикультурного виховання [6].

Визначальною компетенцією, що формується 
засобом театрального мистецтва, є комуніка-
тивна. Вона передбачає опанування способами 
ефективної взаємодії з найближчим оточенням 
людини, розвиток навичок групової роботи, ово-

лодіння різними моделями поведінки, що відпові-
дають певному соціальному статусу. Навчально-
пізнавальна компетентність – це поєднання 
компетенцій нижчого ієрархічного порядку у сфері 
самостійної пізнавальної діяльності, що склада-
ється з елементів логічної, методологічної діяль-
ності, які співвідносяться з реальним життям [3].

В освітньому процесі діяльність соціально-пси-
хологічного театру відіграє непересічну роль, адже 
участь здобувачів освіти у виставах, що моделю-
ють ситуації з життя, допомагають розвивати у них 
навички взаємодії, сприяють вирішенню внутріш-
ньо особистісних психосоціальних проблем (пове-
дінкові девіації; проблеми міжособистісної взаємо-
дії в системі «учень – вчитель», «учень – учень», 
«батьки – діти»; проблеми, пов’язані з психотрав-
муюючими ситуаціями, такими як війна, вимушена 
міграція).

Беззаперечно, для розвитку соціально-пси-
хологічного театру, основним завданням якого 
є формування системи цінностей особистості, 
зокрема цінності здорового способу життя, важ-
ливо створити нові програми (освітні, профілак-
тичні, соціально-реабілітаційні тощо) відповідно 
до соціального замовлення, до світосприймання 
учасників театрального дійства, до реалій їхнього 
життя.

В основу соціально-психологічного театру 
закладена театральна техніка verbatim, сутність 
якої полягає у створенні театральної вистави на 
основі подій реального життя учасників театраль-
ного дійства [11]. Основу театральної дії склада-
ють матеріали інтерв’ю з представниками певних 
соціальних груп, які є прототипами героїв планової 
постановки.

Соціально-психологічний театр є експеримен-
тальною платформою для апробації інновацій-
них прийомів та форм взаємодії між учасниками 
освітньо-виховного процесу. Це створює сприят-
ливі умови для розвитку рефлексії та здатності 
до децентрації як у акторів, так і у глядачів, роз-
ширює рольовий репертуар, що дає можливість 
гнучко реагувати в різних ситуаціях реального 
соціального життя, набувати нового досвіду між-
особистісної взаємодії в процесі театрального дій-
ства, сприяє самовизначенню в системі соціаль-
них відносин. Беззаперечно, техніки психодрами, 
що використовуються в соціально-психологічному 
театрі, сприяють розвитку соціально-адаптацій-
ного потенціалу особистості, емпатії, удоскона-
ленню здатності до конструктивної міжособис-
тісної взаємодії, активізації творчого потенціалу 
особистості, отже, створюють усі умови для бага-
тоаспектного формування соціальної поведінки 
клієнтів.

Висновки. Ґрунтовний теоретичний ана-
ліз означеного питання та власний педагогічний 
досвід дали змогу визначити соціально-психо-
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логічний театр як систему особистісного соці-
ально-педагогічного навчання, в якій виникають і 
розігруються специфічні ситуації з життя, які не є 
випадковими і через які відбувається пожвавлення 
процесу соціалізації.

Результатом роботи соціально-психологічного 
театру є набуття умінь і навичок безпечної пове-
дінки та здатність до інформування (правове, 
медичне, соціальне, педагогічне, психологічне) 
незахищених верств населення, формування у 
них позитивного соціального досвіду; набуття 
людиною, яка перебуває у складних життєвих 
обставинах, здатності брати на себе відповідаль-
ність за своє життя, шукати й актуалізувати власні 
ресурси; обговорення та спільний пошук спосо-
бів вирішення соціальних проблем волонтерами  
та їх клієнтами.
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СИСТЕМА РОБОТИ ФАХІВЦЯ СОЦІОНОМІЧНОЇ СФЕРИ  
ЩОДО ПРОФІЛАКТИКИ АГРЕСИВНОЇ ПОВЕДІНКИ ПІДЛІТКІВ
THE SYSTEM OF A SPECIALIST IN THE SOCIONOMIC SPHERE  
ON PREVENTION AGGRESSIVE BEHAVIOR OF ADOLESCENTS

У статті розглянуто проблему агресивної 
поведінки підлітків та систему профілак-
тичних заходів у діяльності фахівця соціо-
номічної сфери щодо її вирішення.
Проаналізовано результати наукових дослі-
джень, які засвідчують, що розробленню 
проблеми запобігання агресивної поведінки, 
зокрема, у підлітків приділено недостатньо 
уваги. Розкрито поняття «агресія», еволю-
цію розуміння сутності природи агресії, а 
також поняття «агресивні прояви», «агре-
сивна поведінка». Визначено, що на розви-
ток агресивності впливають такі основні 
фактори, як спадковість, соціально-психо-
логічні фактори (негативні взаємовідносини 
у родині, стилі сімейного виховання, при-
клади агресивної поведінки дорослих, одно-
літків, телебачення), мікрофактори (сім’я), 
мезофактори (дитячий соціум), макрофак-
тори (ЗМІ), характерологічні особливості 
дитини. До зовнішніх факторів, що нега-
тивно впливають на розвиток і поведінку 
підлітків, віднесено негативні процеси у 
суспільстві, стан родини та атмосфера в 
ній, фактори ризику, що випливають із вну-
трішнього шкільного життя; неувага сім’ї 
та школи до нервово-психічного стану під-
літка штовхають підлітків на пошуки зни-
ження тривоги (тютюнопаління, алкоголь, 
наркотики, легкі сексуальні зв’язки).
З’ясовано, що концептуальна модель психо-
профілактичного впливу самоактуалізації 
особистості на прояв агресивних тенден-
цій складається з двох основних компонен-
тів, а саме соціально-психологічного та 
індивідуально-психологічного, кожний з яких 
має власні форми проведення профілактич-
них заходів. Однак найбільшого ефекту 
можна досягнути шляхом залучення до про-
філактичної роботи самих підлітків, педа-
гогічних працівників навчального закладу 
та батьків.
Доведено, що така комплексна співпраця 
команди, а саме підлітків, педагогів, бать-
ків, практичних психологів, соціальних 
педагогів, сприятиме успішній психопрофі-
лактичній роботі з подолання агресивних 
проявів у підлітків.
Ключові слова: агресивна поведінка, 
агресивні прояви, підлітки, профілактичні 
заходи, система роботи фахівців соціоно-
мічної сфери.

The article deals with the problem of aggres-
sive behavior of adolescents and the system of 
preventive measures in the activities of a spe-
cialist in the socionomic sphere to overcome it.
The results of scientific research have been 
analyzed, which indicate that not enough atten-
tion has been devoted to the development of 
the problem of preventing aggressive behavior, 
in particular among adolescents. The concepts 
of “aggression”, the evolution of understand-
ing the essence of the nature of aggression, 
“aggressive manifestations”, “aggressive 
behavior” are disclosed. It has been determined 
that the development of aggressiveness is influ-
enced by such main factors as: heredity, socio-
psychological factors (negative relationships in 
the family, style of family education, examples 
of aggressive behavior of adults, peers, televi-
sion), micro-factors (family), mesofactors (chil-
dren’s society), macro factors (mass media), 
character traits of the child. External factors that 
negatively affect the development and behavior 
of adolescents include negative processes in 
society, the state of the family and the atmo-
sphere in it, risk factors arising from the internal 
school life; inattention in the family and school 
to the neuropsychiatric state of a teenager push 
teenagers to seek anxiety reduction (smoking, 
alcohol, drugs, light sexual relations).
It was found that the conceptual model of the 
psychoprophylactic influence of personal-
ity self-actualization on the manifestation of 
aggressive tendencies consists of two main 
components: socio-psychological and individ-
ual-psychological, each of which has its own 
forms of carrying out preventive measures.
However, the greatest effect can be achieved 
by involving adolescents themselves, teaching 
staff of an educational institution and parents in 
preventive work.
It has been proven that such a complex coop-
eration of a team – adolescents, teachers, par-
ents, practical psychologists, social educators – 
will contribute to successful psycho-preventive 
work to overcome aggressive manifestations in 
adolescents.
Key words: aggressive behavior, aggressive 
manifestations, adolescents, preventive mea-
sures, the system of work of specialists in the 
socionomic sphere.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
На сучасному етапі розвитку людства кризові соці-
альні процеси, які притаманні українському сус-
пільству сьогодні, здійснюють негативний вплив 
на психологію людей, породжують напруженість 
та тривожність, насильство, жорстокість, озло-
бленість. Тяжке економічне становище країни 
викликає у нашому суспільстві серйозні труднощі 
та внутрішні конфлікти, спричиняє значне збіль-
шення рівня різноманітності та поширеності форм 

аморальних проступків, злочинності, інших видів 
поведінки, які не відповідають нормі.

Останнім часом спостерігається збільшення 
кількості неповнолітніх, яким притаманна деві-
антна поведінка, що проявляється в асоціальних 
вчинках (хуліганство, наркоманія, алкоголізм, ван-
далізм, порушення норм громадського порядку); 
посилюється демонстративна поведінка щодо 
дорослих; у крайніх формах виявляються агресив-
ність та жорстокість; виникають нові види девіант-
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ної поведінки (підлітки займаються сутенерством 
та проституцією, беруть участь у рекеті, воєнізова-
них формуваннях екстремістів, булінгу, кібермоб-
бінгу тощо).

Збільшення агресивних тенденцій серед під-
літків відображає одну з найгостріших соціальних 
проблем у нашому суспільстві. Саме підлітковий 
вік є небезпечним і найбільш уразливим щодо їх 
негативного впливу.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Результати аналізу наукових досліджень 
і соціально-психологічної практики висвітили 
потреби сучасного суспільства у необхідності 
розроблення теоретичних і практико орієнтова-
них профілактичних засобів подолання агресив-
них проявів та агресивної поведінки у неделінк-
вентних осіб різного віку, зокрема підліткового. 
Дослідниця О. Мізерна зауважує, що «в останнє 
десятиріччя вчені приділяють увагу вивченню 
агресивної поведінки у неделінквентних осіб різ-
ного віку: О. Бовть, В. Шебанова – молодшого 
шкільного; А. Реан, Л. Семенюк – підліткового; 
В. Крайнюк, О. Хренніков, С. Шебанова – юнаць-
кого. Зокрема, в дослідженні підліткового віку 
науковцями отримані дані стосовно особливос-
тей вікової динаміки (А. Реан, Л. Семенюк), ста-
тевих відмінностей (І. Фурманов, Л. Семенюк); 
визначена дія макросоціальних чинників, сім’ї 
(Н. Алікіна, О. Бовть, А. Реан, Л. Семенюк) на 
агресивну поведінку» [6, с. 4].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Аналіз та узагальнення 
результатів наукових досліджень засвідчують, що 
в сучасній психолого-педагогічній теорії та прак-
тиці розробленню проблеми запобігання агресив-
ної поведінки, зокрема, у підлітків приділено недо-
статньо уваги.

На нашу думку, вивчення специфіки роботи 
соціальних працівників щодо профілактичних 
заходів стосовно проявів агресії у підлітків є акту-
альною і завжди відкритою проблемою.

Мета статті. Метою статті є аналіз і вивчення 
системи профілактичних заходів щодо запобі-
гання агресивних проявів (агресивної поведінки) у 
підлітків.

Виклад основного матеріалу. Результати 
аналітичного огляду сучасних психологічних 
досліджень дають підстави вважати, що «агре-
сія» – це широко використовуваний філософ-
ський, соціологічний і психологічний термін, який 
позначає будь-яку різною мірою емоційно забарв-
лену активність особистості чи групи (суспільства) 
щодо інших суб’єктів, яка набуває форм прямого 
чи опосередкованого насилля. У словнику-довід-
нику із соціальної педагогіки під агресією розумі-
ється «поведінка чи дії, спрямовані на заподіяння 
психологічної чи фізичної шкоди, збитку або на 
знищення кого-небудь, чого-небудь» [9, с. 11].

О. Замашкіна зауважує, що «якщо говорити 
про еволюцію розуміння сутності природи агре-
сії, то спочатку агресія визначалася як мотивовані 
зовнішні вчинки, якими порушуються правила та 
норми співіснування, завдається шкода, заподі-
юється страждання та біль людям. Узагальнення 
більшості досліджень із проблеми агресії дають 
змогу представляти її як поведінку, спрямовану 
на завдання збитку або шкоди іншій людині, у якої 
є всі підстави бажати уникнення подібного став-
лення до себе» [3, с. 57]. Відповідно до цього, 
під «агресивними проявами ми розуміємо пере-
дусім зовнішні форми поведінкового реагування, 
що являють собою дії, які спричиняють шкоду чи 
збиток живим і неживим об’єктам. Агресивні про-
яви виступають також як спосіб психологічного 
захисту, тому їх можна розглядати як недифе-
ренційований захисний механізм, як неконструк-
тивну, неадекватну поведінку. Вже на цьому етапі 
аналізу виявляється зв’язок між агресивністю 
й самоактуалізацією особистості», – запевнює  
О. Лящ [4, с. 10].

Науковець О. Мізерна зауважує, що «деструк-
тивний характер цього явища підкреслюється 
низкою наукових досліджень, у яких агресія роз-
глядається в контексті девіантної поведінки та зло-
чинності (Н. Алікіна, С. Єніколопов, Л. Конишева, 
Н. Ратінова, В. Степанов, В. Устінова)» [6, с. 4].

Проблем дитячої агресивності торкаються спе-
ціалісти в галузі дитячої психіатрії і патопсихології 
(М. Булянов, В. Ковальов), які зазначають, що за 
психічних порушень розвиток агресивності визна-
чається не тільки особливостями особи, спадко-
вістю, але й впливом таких соціально-психоло-
гічних факторів, як особливості взаємовідношень 
у родині, стилі сімейного виховання, приклади 
агресивної поведінки, що демонструють дорослі, 
однолітки, телебачення. У підлітковому віці зрос-
тає частота агресивних проявів у поведінці. Існує 
низка обґрунтувань цього об’єктивного біологіч-
ного та психологічного характеру й такі соціально-
психологічні фактори, що є початковими у виник-
ненні агресії у дітей, а саме мікрофактори (сім’я), 
мезофактори (дитячий соціум), макрофактори 
(ЗМІ), характерологічні особливості дитини.

З настанням етапу статевого дозрівання у під-
літка з’являються нарочита грубість, нестрима-
ність, непосидючість, образливість, плаксивість, 
дратівливість, негативне ставлення до навчання. 
Неадекватні віковим особливостям школярів 
виховні дії викликають у них супротив, накопи-
чується негативний досвід, що посилює особисті 
недоліки. Можна сказати, що дитина є маргіна-
лом – особистістю на межі між дитинством і дорос-
лістю. Фізичні непропорційні зміни тіла породжу-
ють різноманітні комплекси неповноцінності. Така 
підліткова незграбність маскується під напускною 
розбещеністю, грубістю, безпечністю.
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На психологічному рівні розвивається почуття 
дорослості, замах на яке є трагедією для підлітка і 
дає гостру агресивну реакцію на втручання. Якщо 
внутрішня агресивність велика, але не знаходить 
виходу й суворо карається у родині, то поведінка 
підлітка знаходить своє виявлення у булінгу – 
навмисному цілеспрямованому заподіянні шкоди 
живим істотам. Підліток розуміє, що робить погано, 
але продовжує діяти холоднокровно й свідомо. 
Такі підлітки мають нарцисичний розвиток, тобто 
спрямованість любові тільки на себе має у них 
суттєву патологічну форму: якщо вони говорять 
про каяття або просять вибачення у своїх жертв, 
то це, швидше за все, спосіб вийти сухим з води.

Таким чином, поступово формується агресивна 
поведінка, яка трактується як «активні, відкриті 
зовнішні прояви дій з боку агресора, які завжди 
приносять іншій людині фізичну чи моральну 
шкоду <…> виявляються у різних проявах: від 
образливих слів до грубого фізичного насилля» 
[9, с. 342].

На думку соціологів, психологів та педагогів, 
зовнішніми факторами, що негативно впливають 
на розвиток і поведінку підлітків є негативні про-
цеси у суспільстві, стан родини та атмосфера в 
ній, фактори ризику, що випливають зі внутріш-
нього шкільного життя. До факторів, що сприяють 
розвитку агресивності серед підлітків, можна від-
нести погіршення соціальних умов життя дітей 
(ізоляція дитини від світу дорослих та інших дітей 
за межами школи). Діти та підлітки все більше 
часу проводять вдома, за різними гаджетами, 
лишаючи себе живого спілкування з однолітками. 
Усамітнюючись за стінами, вони поступово розу-
чуються дружити, любити, сваритися, ворогувати 
й миритися, тому природна агресивність не зна-
ходить виходу і природно не коригується соціу-
мом. Сучасна дитина все більше знаходиться в 
маленькому світі своєї родини і масової культури, 
що виховує з екранів телевізорів і гаджетів, до того 
ж не завжди позитивно.

Таким чином, маючи самотність дітей після 
школи, неадекватне підвищення батьківського 
піклування та позбавлення їх можливості «вчи-
тися життя» у дворі, можемо сказати, що соціальні 
умови життя дітей погіршилися.

Другим фактором, який сприяє зростанню агре-
сивності серед підлітків, є криза сім’ї, особливо 
коли батьки розлучаються. Негативні відносини між 
батьками розколюють особистість дитини, роблять 
її патологічною, знижують самоконтроль у пове-
дінці, що призводить до вихлюпування внутрішньої 
напруги в соціум. На становлення агресивної пове-
дінки підлітка багато в чому впливають стиль сімей-
ного виховання, ступінь згуртованості сім’ї та близь-
кості з дитиною, характер взаємин братів і сестер. 
Родина може одночасно демонструвати моделі 
агресивної поведінки і забезпечувати їх підкрі-

плення. Вірогідність агресивної поведінки підлітків 
залежить насамперед від того, чи стикаються вони 
з проявами агресії вдома. Жорстокість і насилля 
можуть набувати форм фізичного, психологічного, 
морального впливу. Психологічна травма найчас-
тіше викликається забороною теплих батьківських 
почуттів та емоцій, різкою і грубою критикою в бік 
дитини, образою і залякуванням. За суворих вза-
ємовідносин між батьками, до дітей у підлітків 
поступово формується почуття образи й ненависті, 
розвиваються байдужість, лінь, відраза до бать-
ківського впливу та, нарешті, відкритий опір. Якщо 
у дитини погані взаємовідносини з батьками, вони 
почуваються зайвими, не відчувають батьківської 
підтримки, в подальшому, можливо, виявляться 
втягнутими у кримінальну діяльність. При цьому від-
бувається порушення структури особистості, пове-
дінки та соціальної сутності. Озлоблення підлітка 
може позначитися появою особливої особистісної 
характеристики, а саме акцентуації характеру.

Третім фактором є неувага сім’ї та школи до 
нервово-психічного стану підлітка. Приховані 
неврози й прикордонні розлади штовхають підліт-
ків на пошуки зниження тривоги тютюнопалінням, 
алкоголем, наркотиками, легкими сексуальними 
зв’язками.

Отже, будь-яка форма агресивної поведінки 
спрямована на вперте відстоювання підлітком 
свого «Я», оскільки базисними потребами дитини 
є свобода й самовизначення, а дорослий, який 
позбавляє дитину свободи дій, вбиває природні 
сили її розвитку.

За дослідженнями О. Лящ, «у теоретичних 
дослідженнях підліткового віку виділяється разом 
з агресивністю таке явище, як самоактуалізація. 
Її особливості й прояви різних форм агресивності 
підлітка розглянуті Д. Марсіа через поняття ста-
тусу ідентичності. Проходження підлітків через 
певні статуси може супроводжуватись проявами 
агресивності (конфліктність, експериментування з 
різними способами поведінки), які можуть змінюва-
тися в процесі засвоєння гуманістичних цінностей, 
розвитку властивостей самоактуалізованої осо-
бистості (потреба в пізнанні, креативність, пошук 
і формування свого «Я»). Ж. П’яже описав децен-
трацію в підлітковому віці й формування програми 
життя як основні характеристики самоактуалізації 
в підлітковому віці» [4, с. 9].

Дослідниця доводить, що у культурно-психо-
логічній концепції Е. Шпрангер визначив три типи 
розвитку дітей. Перший та другий типи характери-
зуються високим рівнем агресивності, а третій – 
високим рівнем самоактуалізації, за яким підлітки 
мають більш низький, ніж в інших випадках, рівень 
агресивності, у них проявляється така особливість 
самоактуалізації, як формування Я-концепції.

Вчені пов’язують самоактуалізацію в підліт-
ковому віці з переживанням дитинства, зі спря-
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мованістю на подальший розвиток, зі здатністю 
підлітка не просто відтворювати зовнішній світ, 
а виділяти себе в цьому світі, пізнавати свій вну-
трішній світ, переживати його й певним чином 
ставитися до себе (І. Булах, Ш. Бюлер, Т. Тита-
ренко). «Самоактуалізація визначається нами 
як процес, що характеризується такими компо-
нентами, як відкриття свого внутрішнього світу, 
самоприйняття, самоповага адекватна само-
оцінка, поява усвідомлення реальності часу, 
усвідомлення своїх цілей, життєвих прагнень, 
вироблення життєвого плану, формування авто-
номності», – стверджує О. Лящ [4, с. 9].

На всіх етапах розвитку особистості потрібна 
систематична робота з профілактики проявів агре-
сивності. «Здійснення своєчасної ранньої про-
філактики агресивної поведінки через залучення 
учнів до різноманітних форм самоактуалізації 
(формування доброзичливого ставлення до інших, 
здатності до розуміння оточуючих, прийняття себе 
та інших, прийняття реальності часу, прагнення до 
пізнання нового, визначеність та бачення перспек-
тив на майбутнє тощо) дає змогу значною мірою 
знизити кількість агресивних проявів» [4, с. 20].

Концептуальна модель психопрофілактичного 
впливу самоактуалізації особистості на прояв 
агресивних тенденцій складається з двох осно-
вних компонентів, а саме соціально-психологіч-
ного та індивідуально-психологічного. «Перший 
передбачає групові консультативні, тренінгові, 
корекційні, психотерапевтичні заходи з профі-
лактики агресивних проявів у підлітків, батьків, 
педагогів; тренінгові вправи з формування гума-
ністичних цінностей та властивостей самоактуалі-
зованої особистості. Другий компонент полягає в 
індивідуальній консультативній роботі з окремими 
учнями та розвитку в них властивостей самоакту-
алізованої особистості» [4, с. 21].

Найбільшого ефекту можна досягнути шляхом 
залучення до профілактичної роботи самих підліт-
ків, педагогічних працівників навчального закладу 
та батьків. Така комплексна співпраця команди, а 
саме підлітків, педагогів, батьків, практичних пси-
хологів, соціальних педагогів, сприятиме успішній 
психопрофілактичній роботі.

Вважається, що до певного ступеня ефективним 
у корекції агресивних проявів у особи може бути 
тактика заборон і покарань, яка застосовується під 
час діагностики делинквентного і кримінального 
типів поведінкових девіацій, а її застосування за 
інших типів науково не обґрунтовано. Страх пока-
рання не може змінити адитивну, патохарактеоло-
гічну або психопатичну агресивну поведінку.

Науковець К. Сергеєва визнає, що досить 
широко застосовуються у профілактиці агресивної 
поведінки підлітків такі методи, як методика пози-
тивного підкріплення під час усунення небажаної 
поведінки, методика навчання навичкам соціаль-

ної адаптації, методика заохочення бажаної пове-
дінки й покарання небажаної, виховання навичок 
спілкування [8, с. 13].

Одним із пріоритетних та ефективних способів 
психокорекції агресивної поведінки вважається 
тренінг соціальних умінь, який застосовують у разі 
добровільного бажання клієнта позбутися агре-
сивних проявів поведінки та навчитися стрима-
ності. За даними Р. Берона і Д. Річардсона, тренінг 
соціальних умінь за агресивної поведінки полягає 
у таких процедурах:

1) моделювання, що передбачає демонстрацію 
особам, які не мають базових соціальних умінь, 
прикладів адекватної поведінки;

2) рольові ігри, що пропонують уявити себе в 
ситуації, коли необхідна реалізація базових умінь, 
яка дає можливість на практиці перевірити моделі 
поведінки, яким клієнти навчилися у процесі моде-
лювання;

3) встановлення зворотного зв’язку, а саме зао-
хочення позитивної поведінки («позитивне підкрі-
плення»);

4) перенесення навичок із навчальної ситуації у 
реальну життєву обстановку [5, с. 71].

В. Долгова та Е. Капітанець програму психо-
лого-педагогічної корекції агресивності пропо-
нують побудувати за принципом системності за 
кількома блоками, такими як діагностичний, коре-
гувальний, блок ефективності перевірки корегу-
вальної дії, блок рекомендацій учителям, батькам, 
підліткам [2, с. 51].

І. Долгова виокремила такі найбільш ефективні 
методи психолого-педагогічної корекції агресивної 
поведінки підлітків:

− групове обговорення, засноване на обго-
воренні учасниками визначених ситуацій або 
позицій і їх розгляді з різних позицій, внаслідок 
чого спочатку неоднорідні й навіть екстремальні 
позиції учасників згладжуються і стають єдиною, 
загальною усередненою думкою, а саме груповою 
нормалізацією;

− аналіз ситуацій, запропонованих в ігровій 
формі, й моделювання життєвих ситуацій підліт-
ків, що дає їм змогу аналізувати свою поведінку, 
думки й поведінки інших, виходячи із ситуацій, у 
яких вони програють;

− гра як діяльність людини, спрямована на 
умовне моделювання деякої діяльності, що роз-
гортається, як форма діяльності в умовних ситу-
аціях, спрямована на відтворення і засвоєння 
соціального досвіду, закріпленого в соціально фік-
сованих способах дії суб’єкта, в суб’єктах науки 
й культури; під час використання рольової гри як 
елементу психодрами її учасники виконують різні 
значущі для них ролі в реальному житті; симво-
лічна гра є різновидом гри, в якій реальність від-
творюється у вигляді символів або знаків, а ігрові 
дії виконуються в абстрактній символічній формі;
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− робота в парах, трійках, мікрогрупах, що 
використовується під час навчання навичкам або 
на будь-якому іншому етапі навчання [1].

Зарубіжними вченими Т.Д. Баррі та Дж.Е. Лох-
маном були сформульовані деякі поради та реко-
мендації під час роботи фахівців соціономічної 
сфери, соціальних педагогів з агресивними підліт-
ками, які можуть використовувати вчителі й батьки.

1) Похвалити підлітка, який поводиться добре й 
позитивно. Надати додаткові можливості діяти від-
повідним чином і дати позитивний відгук.

2) Завжди повідомляйте підлітку, що він корис-
тується повагою з боку вчителів, батьків, одноліт-
ків, коли поводиться добре, а його іноді недоречна 
поведінка дуже всіх засмучує.

3) Ігнорування незначних руйнівних дій (скарг) 
може бути ефективним, але необхідно не зали-
шати без уваги недоречну агресію.

4) Необхідно зберігати спокій і моделювати 
позитивне вирішення будь-яких проблем для під-
літка; не сердитись у відповідь на прояви його 
гніву або агресії.

5) Не менш ефективним може бути викорис-
тання інструкцій і команд, які мають подаватися у 
короткій, прямий, без зайвих пояснень формі.

6) Встановіть домашні правила або правила 
класу, яких завжди повинні дотримуватися і 
дорослі, і підлітки, зосереджені на зниженні агре-
сивної поведінки (за недотримання підлітком 
інструкцій або інших команд, порушення встанов-
лених правил настають швидкі негативні наслідки, 
а саме додаткова робота або втрата привілеїв).

7) Ефективне вирішення проблеми може бути 
представлено у формі такої моделі: виявлення 
проблеми; генерація декількох потенційних відпо-
відей (позитивні й негативні); оцінка альтернатив-
них відповідей; планування; реалізація відповіді. 
Необхідно допомогти підліткові побачити вирі-
шення проблем у дії та використовувати усі мож-
ливості допомоги йому у вживанні цих принципів 
до його власних проблем.

8) Навчіться разом із підлітком швидким та 
ефективним методам розслаблення (глибоке 
дихання з розрахунком до 10), які допоможуть 
заспокоїтися в разі виникнення злості та гніву.

9) Допоможіть підлітку зрозуміти погляди, 
думки, почуття інших, навчити поводитись у про-
вокаційних ситуаціях, узгоджувати потреби з одно-
літками, батьками і вчителями, щоби підліток 
менше був схильний використовувати агресію або 
непокору як засіб здобуття того, що він хоче.

10) Допоможіть підлітку розвити самостійність, 
оцінюючи його позитивні ідеї і заохочуючи пози-
тивне незалежне мислення й ухвалення рішень. 
Разом із таким позитивним досвідом він рідше 
буде реагувати негативно й агресивно.

11) Надайте підліткові поради щодо прийомів 
приєднання до нових, позитивних груп однолітків 

та уникнення девіантних груп і негативного тиску з 
їх боку.

12) У разі занепокоєння вчителя або батьків 
негативною поведінкою підлітка має бути організо-
вана всебічна оцінка кваліфікованими фахівцями 
його психічного здоров’я для визначення необхід-
ності терапії [7, с. 90–91].

Висновки. Проведений аналіз наукової літера-
тури засвідчив, що агресивні прояви та агресивна 
поведінка підлітків є соціально-педагогічною про-
блемою, а підлітковий вік з огляду на свої психо-
фізіологічні особливості є ризикованим щодо фор-
мування агресивної поведінки через перебудову 
гормонального фону, формування підліткових 
комплекс-реакцій та відсутності достатніх знань 
стосовно саморегуляції емоцій та почуттів.

Названі нами теоретичні та практико-орієн-
товані методики, тренінги, тактики, поради щодо 
систематичної комплексної профілактичної співп-
раці соціального педагога, практичного психолога, 
педагогічних працівників навчального закладу та 
батьків не вичерпують усього різноманіття наяв-
них у сучасній психології та педагогіці технологій 
пропедевтики агресивної поведінки та її проявів 
серед підлітків.

Вважаємо, що цікавим напрямом подальших 
досліджень є можливість соціально-педагогічної 
роботи соціального працівника з родиною під-
літка, схильного до агресивної поведінки, яка 
активно включиться у виховний процес у тріаді 
«соціальний педагог – родина – підліток». Своє-
часно надана психосоціальна допомога знищить 
напругу та оптимізує виховні можливості родини, 
вплине на успішну соціалізацію підлітка.
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ОСОБЛИВОСТІ РОБОТИ СОЦІАЛЬНОГО ПРАЦІВНИКА З МІГРАНТАМИ
PECULIARITIES OF THE WORK OF A SOCIAL WORKER WITH MIGRANTS

У статті викладені ключові форми роботи 
соціального працівника з мігрантами. Зазна-
чена роль соціального працівника у взаємо-
дії з мігрантами для допомоги в розв’язанні 
соціальних проблем. Перелічено ряд про-
блемних ситуацій, які виникають у процесі 
міграції: економічні, правові, соціальні.
Досліджено два види соціальної роботи – 
практична й організаційна, – які надаються 
мігрантам спеціалістами із соціальної 
сфери. Подана кількісна статистика мігран-
тів, що мешкають за межами своєї країни.
Схарактеризована діяльність соціальних 
служб під час допомоги мігрантам. Розкриті 
методи роботи соціального працівника, за 
допомогою яких здійснюється управління 
процесами міграції.
Описані рівні міграційної політики. Розгля-
нутий головний аспект роботи з мігран-
тами – соціальна безпека, яка може бути 
забезпечена тільки цілеспрямованою полі-
тикою та діями держави.
Викладені категоріальні програми, що нада-
ють допомогу певним категоріям мігран-
тів. Подані пріоритетні напрями соціальної 
роботи з мігрантами. Описані дії соціальних 
працівників під час роботи з мігрантами.
Досліджена характеристика комплексного 
характеру міграції. Розглянута характерис-
тика програмно-цільового методу роботи 
соціального працівника щодо такої категорії 
в суспільстві. Описані програми соціальної 
політики щодо міграції: універсальні, кате-
горіальні.
Викладена інформація стосовно трудової 
міграції. Подана характеристика видам 
міграції: тимчасова, циклічна або маят-
никова (постійна). Вивчений соціальний 
момент адаптації мігрантів і розгля-
нутий перелік різних способів міграцій-
ного процесу. Розкрито стадію міграцій-
ного процесу – рееміграцію (реадмісія, 
повернення). Зазначено, що найбільшу 
кількість проблем породжує безпово-
ротний тип міграції, саме такий тип є 
найважливішим і ключовим об’єктом  
у соціальній роботі.
Указано, що діяльність соціального пра-
цівника може бути спрямована на самого 
мігранта-трудівника, родину, дітей мігран-
тів або на соціальне оточення. Наголошено, 
що робота соціального працівника спрямо-
вана на протидію дискримінації, негатив-
ного ставлення в суспільстві щодо осіб, які 
стали мігрантами.
Ключові слова: міграція, соціальний праців-
ник, програма соціальної підтримки, робота 

соціального працівника з мігрантами, тру-
дова міграція, соціальні служби, рееміграція.

The article highlights the key forms of work of a 
social worker with migrants. The role of a social 
worker in interaction with migrants to help solve 
social problems is mentioned. A number of 
problematic situations that arise in the process 
of migration are listed: economic, legal, social.
Two types of social work are covered: practi-
cal and organizational, which are provided 
to migrants, specialists in the social sphere. 
Quantitative statistics of migrants living outside 
their country are presented.
The activity of social services with the help of 
migrants is described. The methods of work of 
the social worker by means of which manage-
ment of migration processes is carried out are 
covered.
Levels of migration policy are described. The 
main aspect of work with migrants is highlighted – 
social security, which can be provided only by 
purposeful policies and actions of the state.
Categorical programs that provide assis-
tance to certain categories of migrants are 
highlighted. Priority areas of social work with 
migrants are presented. Describes the actions 
of social workers when working with migrants.
The characteristic of complex nature of migra-
tion is given. The characteristic of the program-
target method of work of the social worker 
concerning the given category in a society 
is covered. The programs of social policy on 
migration are described: universal, categorical.
Covered information on labor migration. The 
characteristic of types of migration is given: 
temporary, cyclic or pendulum (permanent). 
The social moment of adaptation of migrants is 
highlighted and a list of different ways of migra-
tion process is given. The stage of migration 
process – reemigration (readmission, return) is 
revealed. It is noted that the biggest number of 
problems is caused by the irreversible type of 
migration, this type is the most important and 
key object in social work.
It is stated that the activities of a social worker 
can be directed at the migrant worker himself, 
family, children of migrants or the social envi-
ronment. It is stated that the work of a social 
worker is aimed at combating discrimination, 
negative attitudes in society towards people 
who have become migrants.
Key words: migration, social worker, social 
support program, work of a social worker with 
migrants, labor migration, social services, ree-
migration.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Міграція – складне соціальне, політичне, еконо-
мічне й нормативно-правове явище, яке не є одно-
значним ні за змістом, ні за сутністю [7].

У зв’язку з подіями, що почалися в Україні з 
2014 року, міграційні процеси стали масовими 
в України. Вагому роль у допомозі людям, що 
стали жертвами вимушеної міграції, відіграють 
соціальні працівники.

Загалом, спираючись на статистичні дані, у 
світі 285 мільйонів мігрантів мешкають за межами 
країни свого походження, водночас понад 80% 
загальної міжнародної міграції припадає на тру-
дову міграцію [4].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. До 
плеяди наукової еліти, яка займається проблема-
тикою міграційних процесів (соціальний аспект), 
належать Р. Бондура, М. Біль, М. Касьянов, 
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В. Мойсей, Т. Ромащенко, М. Русанов, Т. Семи-
гіна й інші.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Дослідити основні соціальні 
проблеми зазначеної категорії населення; роз-
крити основні обов’язки соціального працівника в 
роботі з мігрантами.

Мета статті – викласти роботу соціальних пра-
цівників із мігрантами.

Виклад основного матеріалу. Міграцією нази-
вається будь-яке територіальне переміщення, що 
відбувається між різними населеними пунктами 
однієї або декількох адміністративно-територіаль-
них одиниць незалежно від тривалості, регуляр-
ності й цільової спрямованості.

Мігранти – суб’єкти, яким необхідна допомога 
в соціальній адаптації та інтеграції. Оптимальним 
є розгляд міграції населення не тільки як процесу 
територіальної мобільності, але і як стану прими-
рення з новим середовищем.

Серед основних соціальних проблем мігрантів 
слід виділити такі: житлова проблема; проблема 
працевлаштування; соціальна й психологічна 
адаптація [6].

До перелічених вище проблем додається без-
ліч інших: отримання прописки за місцем про-
живання, правова неграмотність і відсутність 
інформації про те, де можна отримати необхідну 
допомогу, влаштування дітей у дошкільні й шкільні 
установи, незнання (погане знання) мови й куль-
турних особливостей нової території перебу-
вання, ксенофобія та агресивна поведінка з боку 
місцевого населення. Натепер органи соціального 
захисту проводять різну роботу з мігрантами.

Соціальні працівники допомагають кожному, 
хто звернеться, в розв’язанні економічних, право-
вих, соціальних та інших проблем, у встановленні 
або відновленні необхідних соціальних зав’язків і 
відносин [1].

У соціальній роботі з мігрантами виділяються 
два основних види:

1. Практична соціальна робота. Проводиться 
за такими основними напрямами: соціальний; 
соціально-інформативний; соціально-психологіч-
ний; соціально-педагогічний; соціально-правовий; 
медико-соціальний; фінансовий; соціально-еконо-
мічний; матеріальний; соціально трудовий.

2. Організаційна робота полягає в наданні 
загальної, комплексної допомоги.

Натепер соціальна робота з мігрантами знахо-
диться ще на початку свого становлення. За допо-
могою соціальної роботи заповнюються втрати, бло-
кується агресивний негативний вплив середовища.

Головним завданням соціальних служб під час 
роботи з мігрантами є зведення до мінімуму тих 
негативних тенденцій і наслідків, які вони несуть.

Соціальним службам необхідно накопичувати 
інформацію про форми й методи роботи й опано-

вувати засоби й новітні методики, за допомогою 
яких можна здійснювати управління процесами 
міграції [7].

Світова практика стверджує, що соціальна без-
пека в міграційній сфері може бути забезпечена 
тільки цілеспрямованою політикою та діями дер-
жави й суспільством. Цілі міграції повинні сприй-
матися поступово, тоді державні структури можуть 
ефективно використовувати міграційні потоки [5].

Виділяють рівні міграційної політики:
– індивідуальні, сімейні, групові, загальнодер-

жавні;
– локальні, регіональні й загальнодержавні;
– економічні, політичні, соціальні, етнокуль-

турні, екологічні, конфесійні;
– найближчі, середньострокові, довгострокові.
Одним із ключових етапів роботи з мігран-

тами є забезпечення соціальної безпеки. Саме 
робота соціального працівника може й повинна 
стати основним механізмом досягнення соціаль-
ної безпеки.

Для підвищення ефективності соціальної 
роботи з мігрантами необхідно, по-перше, мати 
уявлення про таку категорію населення (вони 
володіють різним правовим статусом, рівнем 
матеріальної забезпеченості, професійних нави-
чок, різними житловими умовами, сімейним ста-
ном та іншими соціально демографічними харак-
теристиками); по-друге, доцільно виявити основні 
проблеми, потреби різних груп міграцій; по-третє, 
визначити оптимальні способи й форми надання 
соціальної допомоги тим, хто її потребує [7].

Визначаючи пріоритети соціальної підтримки 
мігрантів, потрібно акцентувати на розробці такої 
системи соціальної роботи з мігрантами, як допо-
мога мігрантам в подоланні їхніх труднощів.

Комплексний характер міграції та увага до про-
блем мігрантів характеризуються інноваційними 
підходами в соціальній роботі з різними категорі-
ями мігрантів, зокрема до широкого застосування 
використовують програмно-цільовий метод.

Програми соціальної підтримки можуть бути 
універсальними й категоріальним. Універсальність 
програми продиктована насамперед загальними 
інтересами, й участь у ній, як правило, обов’язкові 
для громадян. Вони можуть бути спрямовані на 
вивчення мови, прав та обов’язків сторін. Катего-
ріальні програми надають допомогу певним кате-
горіям мігрантів: вимушені переселенці, мігранти, 
які опинилися у важкій життєвій ситуації, мігранти, 
які відчувають труднощі з адаптацією. Ефектив-
ність соціальної роботи залежить від взаємної 
діяльнісної активності всіх її учасників, оскільки 
«соціальна робота як вид соціальної діяльності 
має активний характер, її об’єктом і суб’єктом є 
люди» [7].

Робота соціального працівника з мігран-
тами – це система соціально-гуманістичних від-
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носин і форм взаємодії людей, що забезпечують 
виявлення актуальних соціальних проблем і виро-
блення програми дій в інтересах розвитку особис-
тості, її соціалізації та інтеграції.

Пріоритетними напрямами соціальної роботи з 
мігрантами є:

– розробка змісту й основних напрямів мігра-
ційної політики в конкретному регіоні;

– підготовка й реалізація програм з урахуван-
ням специфіки регіону;

– погодження інтересів і потреб суб’єктів неза-
лежно від об’єктів взаємодії;

– здійснення посередництва між владою, 
яка приймає спільноту, й мігрантами. Основним 
завданням посередництва є налагодження між 
ними партнерських, взаємовигідних відносин [7].

Призначення соціальної роботи з мігрантами – 
сприяння підтримці соціальної стабільності та, як 
наслідок, соціальної безпеки мігрантів, приймаль-
ного суспільства й держави.

Мігранти є категорією населення, що вимагає 
особливої уваги й підтримки як з боку держави, так 
і з боку суспільства. Опинившись у несприятливих 
життєвих умовах, вони мають безліч проблем, які 
неможливо розв’язати самостійно.

Загалом міжнародна (зовнішня) трудова мігра-
ція розглядається науковцями як складова час-
тина руху робочої сили або її мобільності, само-
стійне економічне явище або складова частина 
глобалізаційних процесів [4]. Водночас, як дово-
дять дослідження, міжнародна трудова міграція 
може інтерпретуватись як соціокультурне явище 
й питання соціальної безпеки держави. А оскільки 
трудові мігранти та їхні родини мають високі 
ризики зазнати трудової експлуатації, дискримі-
нації та насилля, то протидію такій дискримінації 
та допомогу тим, хто її зазнав, вважають сферою 
втручання соціальних працівників [4].

Соціальним працівникам під час роботи з 
мігрантами доводиться брати до уваги, що між-
народну трудову міграцію поділяють на легальну 
й нелегальну. Однак слід розрізняти легальний-
нелегальний в’їзд у країну й легальне / нелегальне 
працевлаштування [4]. В офіційних документах 
ООН для позначення трудових мігрантів, які пра-
цюють у країні прибуття, порушуючи її закони, 
використовують термін «неврегульована мігра-
ція» [4]. Ця ознака («легальність / нелегальність», 
врегульованість / неврегульованість) є однією з 
найважливіших як із боку продукування зовніш-
ніх ефектів міжнародної трудової міграції в кра-
їні-донорі й країні-реципієнті робочої сили, так і з 
боку соціальної захищеності трудівників-мігрантів, 
їхнього соціального статусу [4].

Крім цього, міжнародна трудова міграція може 
бути тимчасовою, циклічною або маятниковою чи 
постійною (за іншою класифікацією – поворотною 
чи безповоротною). Водночас мобільність робочої 

сили може мати як організований (програми, замов-
лення), так і спонтанний (робітники самостійно про-
понують себе на сучасному світовому ринку праці) 
характер [4]. Трудові мігранти можуть перебувати в 
країні-реципієнті з родиною або самі (бувши одина-
ками чи залишивши родину в рідній країні).

Для розрізнення міжнародної трудової мігра-
ції від інших форм руху чи мобільності населення 
часто звертаються до тристадійної моделі трудо-
вої міграції, в якій є пов’язані між собою стадії: 
початкова – процес формування територіальної 
рухливості населення; основна – власне процес 
переселення; завершальна – адаптація мігрантів 
на новому місці проживання [4].

Адаптація, облаштування мігрантів може відбу-
ватися в різний спосіб: 1) пристосування новосела 
до нового соціально-демографічного середовища 
місця переселення; 2) пристосування до нового 
соціально-економічного статусу населеного 
пункту; 3) біологічне пристосування або медико-
біологічна адаптація – коли переселення відбува-
ється в населені пункти з іншими природними умо-
вами [4]. У міграційному процесі можлива й така 
стадія, як рееміграція (реадмісія, повернення), що 
може бути добровільною або примусовою, плано-
ваною або не планованою. Утім, ця стадія може 
наступити й після процесу переселення, коли 
людина ще не встигла адаптуватись до нового 
середовища [2; 4].

Виділяють чотири стадії міграційного процесу: 
початкова, переселення, адаптація, повернення.

Стосовно форм соціальної роботи, то їх теж 
виділяють чотири:

– інформаційно-профілактичні кампанії, тре-
нінги, цикли занять, впровадження проєктів у гро-
мадах, консультаційна робота;

– консультаційна робота, працевлаштування 
із супроводом, забезпечення транзитним житлом, 
реагування на факти трудового рабства й насиль-
ства;

– соціальний супровід, корекційно-терапев-
тична робота, представництво інтересів, консуль-
таційна робота, робота з громадами;

– соціальний супровід, представництво інтер-
есів, реабілітація [4].

Деякі дослідники вважають, що найбільшу 
кількість проблем породжує безповоротний тип 
міграції та саме він є ключовим об’єктом соціаль-
ної роботи [4]. Проте соціальна робота з тими, хто 
лише обмірковує можливості трудової міграції, або 
з тими мігрантами, які стали жертвами трудового 
рабства чи були депортовані з країни, є не менш 
важливою. Діяльність соціальних працівників 
може бути скерована на самого мігранта-трудів-
ника, родину, дітей мігрантів, соціальне оточення 
чи на макрорівень соціальної системи [4].

Висновки. Отже, робота соціального пра-
цівника з мігрантами є досить не простою, що 
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потребує багато уваги, вмінь і прийняття пра-
вильних рішень. Дії соціальних працівників із 
мігрантами мають бути спрямовані на протидію 
дискримінації, обуреного ставлення суспіль-
ства й інших негативних моментів. Потрібно 
пам’ятати, що соціальний працівник не може 
один справитися з такою суспільною пробле-
мою. У своїй роботі соціальний працівник має 
чітко виконувати свої обов’язки, знати основні 
положення законодавства у сфері надання соці-
альних послуг мігрантам.

Перспективами подальших досліджень 
є робота соціального працівника із сім’ями, які 
позбавлені батьківського піклування.
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ВРЕГУЛЮВАННЯ МІЖОСОБИСТІСНИХ КОНФЛІКТІВ МОЛОДІ  
У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПРАЦІВНИКА
SETTLEMENT OF INTERPERSONAL CONFLICTS OF YOUTH  
IN THE PROFESSIONAL ACTIVITY OF A SOCIAL WORKER

Ми живимо у прогресивному суспільстві в 
умовах соціально-економічної нестабіль-
ності, що призводить до виникнення нових 
протиріч і потенційних джерел конфліктів. 
Крім того, кожен із нас щодня контактує з 
багатьма різними особами, які дуже відрізня-
ються один від одного. Завжди є відмінності 
у сімейному, соціальному та культурному 
вихованні; умовах розвитку; типах темпе-
раменту; характері; установках і ціннос-
тях; вмінні ефективно спілкуватися; інте-
лекті; здатності до розуміння. Часто саме 
через зіткнення цих чинників на тлі особли-
вих незгод виникають конфліктні ситуа-
ції. Люди не хочуть або не вміють слухати 
свого опонента і не можуть обійтися без 
третьої сторони – медіатора.
Особливо відчутна конфліктність через 
зштовхування поглядів і цінностей серед 
молоді, в тому числі студентів, які навча-
ються у вищих закладах освіти. Це зумов-
лено внутрішніми протиріччями юнацького 
віку, перехідністю соціального становища, 
отриманням більших прав і можливостей, 
необхідністю у короткий термін адапту-
ватися до соціального середовища й опа-
нувати систему знань, навичок і вмінь для 
подальшої успішної соціально-професійної 
соціалізації.
Нині саме медіація є найуспішнішою формою 
врегулювання конфліктів. Майбутньому 
соціальному працівнику як досвідченому про-
фесіоналу потрібно оволодіти цим мето-
дом, адже його можливі клієнти – це вразливі 
верстви населення, наприклад, діти-сироти; 
сім’ї, що опинилися у складних життєвих 
обставинах; підлітки із девіантною пове-
дінкою; колишні засуджені. Тому важливо під-
готувати майбутніх соціальних працівників, 
які у своїй професійній діяльності будуть 
мати справу із різними конфліктними ситуа-
ціями, для кращого розуміння ролі медіатора 
як одного з видів їхньої діяльності.
Ключові слова: конфлікт, конфліктна 
ситуація, медіація, молодь, соціалізація, соці-
альний працівник.

We live in a progressive society in condi-
tions of socio-economic instability, which 
leads to new contradictions and potential 
sources of conflict. In addition, each of us 
is in daily contact with many different peo-
ple who are very different from each other. 
There are always differences: in family, 
social and cultural upbringing, in the condi-
tions of development, in types of tempera-
ment, personal character, attitudes and 
values, in the ability to communicate effec-
tively, in intelligence, the ability to under-
stand. It is often because of the collision 
of these factors, against the background of 
personal disagreements, conflict situations 
arise. People do not want or do not know 
how to listen to their opponent, and cannot 
do without a third party – a mediator.
Conflict is particularly noticeable, due to 
the clash of views and values, among 
young people, including students study-
ing in higher education. This is due to the 
internal contradictions of adolescence, the 
transition of social status, obtaining greater 
rights and opportunities, the need to quickly 
adapt to the social environment and master 
the system of knowledge, skills and abilities 
for further successful socio-professional 
socialization.
To date, mediation is the most successful 
form of conflict resolution аnd the social 
worker, as an experienced professional, 
needs to master this method, because his 
potential clients are vulnerable segments of 
the population, such as orphans; families 
in difficult life circumstances, adolescents 
with deviant behavior, former convicts, etc. 
Therefore, it is important to train social 
workers who will deal with conflict situa-
tions in their professional activities, to better 
understand the work of the mediator – as 
one of their types of work.
Key words: conflict, conflict situation, media-
tion, socialization, social worker, youth.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Людина – істота соціальна. Її життя не можливе без 
взаємодії з іншими членами суспільства. Будь-яка 
взаємодія завжди передбачає розбіжності в інтер-
есах, поглядах, цілях, засобах досягнення резуль-
тату. Протиріччя часто призводять до виникнення 
конфліктів, які потрібно вирішувати.

Ми живимо у прогресивному суспільстві в умо-
вах соціально-економічної нестабільності, що при-
зводить до виникнення нових протиріч і потенцій-
них джерел конфліктів. Окрім того, кожен із нас 
щодня контактує з багатьма різними особами, 
які дуже відрізняються один від одного. Завжди є 
відмінності у сімейному, соціальному та культур-

ному вихованні, в умовах розвитку, в типах тем-
пераменту, особистісному характері, установках і 
цінностях, в умінні ефективно спілкуватися, в інте-
лекті, здатності до розуміння. Часто саме через 
зіткнення цих чинників на тлі особистих незгод 
виникають конфліктні ситуації. Люди не хочуть або 
не вміють слухати свого опонента і не можуть обі-
йтися без третьої сторони – медіатора.

Особливо відчутна конфліктність через 
зіткнення поглядів і цінностей серед молоді, в 
тому числі студентів, які навчаються у вищих 
закладах освіти. Це зумовлено внутрішніми проти-
річчями юнацького віку, перехідністю соціального 
становища, отриманням більших прав і можливос-
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тей, необхідністю у короткий термін адаптуватися 
до соціального середовища й опанувати систему 
знань, навичок і вмінь для подальшої успішної 
соціально-професійної соціалізації.

Нині саме медіація є найуспішнішою формою 
врегулювання конфліктів. Соціальному працівнику 
як досвідченому професіоналу потрібно оволодіти 
цим методом, адже його можливі клієнти – це враз-
ливі верстви населення, наприклад, діти-сироти; 
члени сімей, які опинилися в складних життєвих 
обставинах; підлітки із девіантною поведінкою; 
колишні засуджені. Тому важливо підготувати май-
бутніх соціальних працівників, які будуть у своїй 
професійній діяльності мати справу з конфлік-
тними ситуаціями, для кращого розуміння ролі 
медіатора як одного з виду їхньої діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Свою увагу різним аспектам медіації присвятили 
науковці О. Аллахвердова, Ю. Бауліна, В. Гопан-
чук, І. Войтюк, В. Землянська, В. Маляренко 
(загальні положення про медіацію; організація 
центрів медіації у школах). Н. Нестор, Ю. При-
тики, М. Хавронюк (прийоми та засоби вирішення 
конфліктів засобами медіації). Різні підходи до 
створення та впровадження центрів медіації у 
діяльність державних і громадських організа-
цій розглядалися багатьма іноземними вченими, 
серед яких К. Мур, С. Пеппіт, Л. Райскін, А. Роу,  
Дж. Фолберг та інші. Проблеми соціальних кон-
фліктів і підготовку фахівців для їх вирішення 
досліджували І. Булах, О. Винославська, О. Волян-
ська, А. Гірник, Л. Долинська, Г. Ложкін, І. Кошова, 
Н. Коротенька, В. Кушнірюк.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Попри велику кількість 
наукових робіт, які підтверджують ефективність 
використання медіації у вирішенні соціальних кон-
фліктів, на жаль, заклади вищої освіти не готують 
фахівців для цієї сфери діяльності. Соціальні пра-
цівники / соціальні педагоги щодня зіштовхуються 
з різними видами конфліктних ситуації, які потре-
бують негайного втручання та вирішення. Серед 
них багато нових форм: булінг, аб’юзер, газлайтінг, 
бодішеймінг. Усе зазначене вище потребує певних 
знань і практичних навичок не тільки для профілак-
тики соціальних конфліктів, але й для вирішення 
тих, які вже знаходяться у стадії загострення.

Мета статті полягає в аналізі підготовки соці-
ального працівника до профілактики та попе-
редження конфліктів і визначення у студентів 
наявності професійних якостей і спеціальних ком-
петенцій до медіаторської діяльності.

Виклад основного матеріалу. У 2019 році 
кафедрою соціальної педагогіки та соціальної 
роботи Інституту людини Київського універси-
тету імені Бориса Грінченка була запропонована 
освітня професійна програма за спеціальністю 
231 «Соціальна робота» (Соціальна педагогіка), 

де додатковою спеціалізацією передбачається 
«Соціальна медіація». Основна мета цієї про-
грами – забезпечити академічну підготовку висо-
кокваліфікованих фахівців у галузі соціальної 
роботи та соціально-педагогічної діяльності, здат-
них розв’язувати складні спеціалізовані задачі та 
практичні проблеми у професійній діяльності, що 
забезпечують професійність і конкурентоспромож-
ність, проводити самостійні наукові дослідження 
та здійснювати науково-практичну діяльність, зорі-
єнтованих на подальшу фахову самоосвіту.

Студентам другого магістерського рівня освіти 
пропонується вивчати такі навчальні дисципліни, 
як «Детекція брехні», «Соціальна конфліктологія», 
«Моделювання та прогнозування соціальних кон-
фліктів», «Теорія та практика соціальної медіації», 
«Практикум із ведення переговорів». По завер-
шенні навчання у студентів повинні бути сформо-
вані загальні, спеціальні компетенції серед яких: 
здатність до розуміння та використання сучасних 
теорій, методологій і методів соціальних та інших 
наук, в тому числі методи математичної статис-
тики та кількісні соціологічні методи, щодо завдань 
фундаментальних і прикладних досліджень в 
галузі соціальної роботи; здатність до виявлення 
соціально значимих проблем і факторів досяг-
нення соціального благополуччя різних груп насе-
лення; здатність професійно діагностувати, про-
гнозувати, проектувати та моделювати соціальні 
ситуації; здатність до впровадження методів і тех-
нологій інноваційного практикування й управління 
у системі соціальної роботи. 

Програмні результати навчання передбачають 
надбання студентами таких вмінь: аналізувати 
соціальний та індивідуальний контекст проблем 
особи, сім’ї, соціальної групи, громади, формулю-
вати мету і завдання соціальної роботи, планувати 
втручання у складних і непередбачуваних обста-
винах відповідно до цінностей соціальної роботи; 
самостійно будувати та підтримувати цілеспрямо-
вані, професійні взаємини з широким колом людей, 
представниками різних спільнот і організацій, аргу-
ментувати, переконувати, вести конструктивні 
переговори, результативні бесіди, дискусії, толе-
рантно ставитися до альтернативних думок тощо.

З метою діагностики і аналізу моделі посеред-
ницької діяльності та специфіки її застосування у 
роботі з молоддю було проведено дослідження, 
що передбачало проведення анкетування студен-
тів щодо оцінки навчальних дисциплін і матеріа-
лів, які їм викладалися з додаткової спеціалізації 
«Соціальна медіація»; визначення методів і тех-
нік, які вони використовують у своїй професійній 
діяльності; визначення стану поводження у кон-
фліктній ситуації; встановлення якостей, якими 
повинен володіти медіатор.

У дослідження взяли участь студенти другого 
магістерського рівня освіти у кількості 20 осіб, які 
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навчаються за спеціальністю «Соціальна педаго-
гіка (соціальна медіація)» на денній та заочній фор-
мах. Середній вік досліджуваних складав 24 роки. 
На питання відповідали 2 хлопці і 18 дівчат.

Аналіз емпіричних даних зумовив можливість 
отримати кількісні й якісні результати. Так, було 
розвіяно міф, що в соціальних установах працю-
ють люди похилого віку або старші за 40 років. Це 
опитування встановило, що спеціальність соці-
ального працівника та практична робота з людьми 
є привабливою й для більш молодших верств  
суспільства.

Серед опитаних більшість студентів (18 осіб) 
вже мають досвід практичної діяльності в різних 
соціальних інституціях. 12 студентів обрали цю 
спеціальність за власним бажанням. Основною 
проблемою, з якою студенти зіштовхуються під 
час роботи, є брак знань щодо соціальних кон-
фліктів і методів їх подолання або вирішення. Це 
пояснює той факт, що більшість (15 із 18 працюю-
чих студентів) у роботі з клієнтами використову-
ють метод бесіди, і тільки 3 студенти мають нави-
чки проведення медіації. Саме тому респонденти 
надали самі високі оцінки (10 балів) тим навчаль-
ним дисциплінам, які їм викладаються. 

На думку студентів, для більш продуктивної 
роботи щодо запобігання соціальним конфліктам 
було б добре використовувати медіацію (100%). 
Для цього гарно підібрана структурно-логічна 
схема запропонованих навчальних дисциплін  
(18 осіб): соціальна конфліктологія дає змогу розі-
братися з тим, що таке конфлікт, у його структурі, 
фазах, формах і видах; моделювання та прогнозу-
вання соціальних конфліктів допомагає через ура-
хування окремих соціальних подій, явищ перед-
бачити певні «слабкі місця», де можуть виникнути 
конфліктні ситуації; теорія та практика соціальної 
медіації пропонує більше дізнатися про особли-
вості використання цього методу у професійній 
діяльності соціального працівника / соціального 
педагога; практикум із ведення переговорів дає 
знання, як проводити переговори з різними катего-
ріями клієнтів, уникнути небажаних ситуацій, мані-
пуляцій, логічних помилок; детекція брехні допо-
магає не бути введеними в оману.

Медіатору як кваліфікованому спеціалісту 
потрібно володіти низкою навичок і певними осо-
бистісними якостями. Серед них комунікабель-
ність, толерантність, аналітичний і гнучкий розум, 
емпатія, психологічна стійкість. Ці результати 
здебільше співпадають з думкою авторів інших 
досліджень щодо підготовки медіаторів [1; 2; 3]. 
Також студенти визначили, що соціальні праців-
ники / соціальні педагоги – такі ж живі люди, як і 
клієнти. Вони мають власні емоції, переживання, 
проблеми, тому не рідко у ході роботи можуть 
виникнути конфлікти. Нам було важливим дізна-
тися, з якою періодичністю виникають конфліктні 

ситуації, тому ми сформували наше питання так: 
«Як часто у ході роботи з клієнтами виникають 
конфлікти / конфліктні ситуації?».

У більшості працюючих студентів (10 осіб) кон-
фліктів не виникає. Рідко виникають конфлікти в 
семи опитуваних, часто – у трьох респондентів. 
Серед методів, за допомогою яких працюючі сту-
денти вирішують конфлікти, було названо злаго-
дження (8 осіб) та компроміс (12 осіб) під час про-
ведення бесіди.

Як можна побачити з наведених даних, вісім 
респондентів відмовляються від роботи з клієн-
том через нездатність налагодити контакт. Менша 
кількість спеціалістів (5 осіб) не відмовляються від 
роботи, проте воліють звернутися за допомогою. 
Із них за підтримкою найчастіше зверталися до 
колег – 10 осіб, трохи менше до психолога – 9 осіб, 
керівництва – одна особа. Позитивним чинником є 
те, що більшість працюючих студентів розуміють 
значущість ситуації та не відмовляються від ідеї 
звернутися по допомогу до колег або до психолога. 
Вони можуть порадити найбільш правильну стра-
тегію поведінки та звернути увагу на ті моменти, 
які може випустити з поля зору сам респондент.

Провідним чинником покращення власної 
професійної діяльності є так звана «робота над 
помилками». Спеціаліст повинен проаналізувати 
ситуацію та виявити чинники, що могли зашкодити 
позитивному вирішенню конфліктної ситуації. 
Тому наступне наше питання було сформульо-
ване так: «Через що (чому), на Вашу думку, Вам не 
вдається налагодити контакт?». 12 респондентів 
винним «у провалі» вважають клієнта. Критичним 
є ставлення інших опитуваних (5 студентів). Вони 
вбачають корінь проблеми у власних амбіціях. Інші 
ж вважають суб’єктивне ставлення – 2 студенти і 
власний вік – 1 студент.

Дивлячись на попередні дані, ми вирішили 
дізнатися, на скільки складним виявляється спіл-
кування працюючого студента із клієнтом. Тому 
наступне питання сформували таким чином: «Чи 
важко Вам дається спілкування з клієнтом емо-
ційно?». Більшість (16 студентів) не бачить склад-
нощів у спілкуванні. Деякі респонденти відповіли, 
що емоції лише допомагають їм у роботі з клієнтом. 
Іншим (4 студенти) спілкування дається важко. 
Здебільшого саме ці респонденти не можуть зна-
йти контакт із клієнтом через вік і власні амбіції.

Наступне наше питання звучить так: «Чи було 
таке, що Ваші власні емоції переносились на клі-
єнта?». Більшість (16 студентів) стверджували, 
що власні емоції на клієнтів не переносилися. 
Респонденти, що відповіли «інколи» – 3 студенти, 
«так» – 1 студент. Можна сказати, що студенти 
мають певний досвід, аналізують власні емоції та 
дії. У подальшому це допоможе вирішувати кон-
фліктні ситуації та сприятиме уникненню емоцій-
ного вигорання, що нині є великою проблемою [4].
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Майбутнім соціальним працівникам потрібно 
піклуватися не лише про вирішення проблем клі-
єнта, а й про власний психологічний стан. З огляду 
на це, ми сформулювали наступне питання таким 
чином: «Скільки часу Вам потрібно для встанов-
лення емоційної рівноваги?». На відновлення 
рівноваги кілька хвилин потрібно – 9 особам, 
година – 8 особам, кілька годин – 3 особам. Ціка-
вим виявився факт, що тим, хто відмовлявся від 
роботи, у половині випадків для встановлення рів-
новаги потрібно кілька хвилин, працюючим же сту-
дентам потрібно здебільшого до двох годин.

Наступне питання було спрямоване на вияв-
лення мотивації та бажання працюючого студента 
покращити власну діяльність і дізнатися щось 
нове. Без постійного навчання буде складно зали-
шатися ефективним спеціалістом. Також потрібно 
піклуватися про власне здоров’я. Відповідно до 
останніх даних професійне вигорання внесено 
ВООЗ до списку хвороб МКБ – 11 [5]. Тому ми 
сформулювали наше питання таким чином: «Як 
Ви вважаєте, чи часто потрібно проводити курси 
та тренінги з підвищення кваліфікації та профілак-
тики професійного вигорання?». 16 респонден-
тів вважає достатнім проводити тренінги з про-
філактики професійного вигорання / підвищення 
кваліфікації всього один раз на рік. Інша частина  
(4 респондентів) воліє якнайчастіше проводити 
такі види занять: 1 раз на пів року – три респон-
дента, раз у кілька тижнів – один респондент.

Для врегулювання конфліктів майбутньому 
соціальному працівнику потрібно володіти вели-
ким арсеналом методів і технік, де медіація – одна 
з найголовніших і успішніших [6]. На питання: 
«Якими якостями повинен володіти медіатор?» 
лише 11 респондентів відповіли: «Вміння спілку-
ватися, бути комунікативною людиною». У діяль-

ності медіатора, як вважають працюючі студенти, 
головними якостями медіатора повинні бути 
толерантність, логічність, терпимість, психоло-
гічна витривалість, об’єктивність, справедливість. 
Далі за рейтингом була впевненість, відповідаль-
ність. Поодинокими (3 респонденти) випадками 
було згадування критичного мислення та вміння  
слухати.

Висновки. Таким чином, студенти із заці-
кавленістю сприймають знання щодо діяльності 
соціального працівника / соціального педагога як 
медіатора. Але володіння працюючими студен-
тами знаннями щодо вирішення конфліктів не 
є ґрунтовними. На нашу думку, потрібно під час 
навчання магістрів робити акцент на формування 
в них навичок проведення медіації та відпрацьо-
вування інших методів роботи з профілактики та 
попередження соціальних конфліктів. Також необ-
хідно звертати увагу на навчання студентів нави-
чкам подолання психоемоційного вигорання.
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РОЗДІЛ 5. ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА УПРАВЛІННЯ ОСВІТОЮ

WAYS TO FORM SCHOOLCHILDREN' SENSITIVE AND CARING ATTITUDE  
TO THE ENVIRONMENT IN PRIMARY SCHOOL
ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ ТА НАВЧАННЯ  
В ОТОЧЕННІ ШКОЛИ

The development of ecological education of 
the generation growing up in Azerbaijan during 
the years of building an independent state, the 
formation of their sensitive and caring attitude 
to nature attracts attention with its urgency. 
Thus, the "Law on Education of the Republic of 
Azerbaijan" sets important tasks for teachers to 
prepare schoolchildren to protect the environ-
ment. These tasks are set more seriously in the 
state strategy for the development of education 
in Azerbaijan. Because the strategy requires 
the creation of a new content of personality-
oriented education, all subject teachers are 
required to create a new content of personality-
oriented education. In this sense, in order to 
ensure the purposeful personal development 
of schoolchildren in life lessons, the formation 
of a sensitive and caring attitude to nature is 
set as an urgent requirement. Unpleasant inter-
ference with the environment, water pollution, 
air poisoning, tree felling, and uncompromising 
attitudes toward living things require schoolchil-
dren to become accustomed to a sensitive and 
caring attitude toward nature. For this purpose, 
first of all, in the process of teaching the subject 
of life sciences in primary school, it is expedient 
to teach schoolchildren a sensitive and caring 
attitude to nature. To do this, it is necessary to 
bring schoolchildren closer to the environment 
and teach them a sensitive and caring attitude 
to nature in the process of teaching life skills 
from the first grade. In the process of teaching 
life skills in the first grade, it is necessary to pre-
pare schoolchildren to fight for the purity of the 
environment using interactive teaching meth-
ods during the teaching of the first subject. The 
article reflects the ways, methods and means 
of forming schoolchildren' sensitive and caring 
attitude to the environment in primary school. 
The article puts forward a number of theoretical 
provisions and new conceptual ideas related to 
the efforts of primary school teachers to create 
a new content of personality-oriented education 
in order to prepare schoolchildren for the fight 
against environmental disasters. The article 
also contains examples of the practical activi-
ties of primary school teachers on the problem.
Key words: primary classes, ecological 
environment, ecological education, sensi-
tive relationships, caring attitudes, practi-
cal approaches, competencies, creative 
approaches.

Розвиток екологічної освіти покоління, яке 
підростає в Азербайджані за роки побудови 

незалежної держави, формування їх чуйного 
та дбайливого ставлення до природи при-
вертає увагу своєю актуальністю. Таким 
чином, «Закон про освіту Азербайджанської 
Республіки» ставить перед учителями 
важливі завдання з підготовки школярів 
до захисту навколишнього середовища. 
Ці завдання більш серйозно закріплені в 
державній стратегії розвитку освіти в 
Азербайджані. Оскільки стратегія вимагає 
створення нового змісту особистісно орі-
єнтованої освіти, усі вчителі-предметники 
зобов’язані створити новий зміст особис-
тісно орієнтованої освіти. У цьому сенсі 
для забезпечення цілеспрямованого особис-
тісного розвитку школярів на життєвих 
уроках актуальною вимогою встановлю-
ється формування чуйного та дбайливого 
ставлення до природи. Неприємне втру-
чання в навколишнє середовище, забруд-
нення води, отруєння повітря, вирубка 
дерев та безкомпромісне ставлення до 
живих істот вимагають від школярів зви-
кання до чуйного та дбайливого ставлення 
до природи. Для цього насамперед у про-
цесі викладання предмета наук про життя 
в початковій школі доцільно навчати шко-
лярів чуйного та дбайливого ставлення до 
природи. Для цього необхідно наблизити 
школярів до навколишнього середовища та 
навчити їх чуйного та дбайливого став-
лення до природи в процесі навчання жит-
тєвим навичкам із першого класу. У процесі 
навчання життєвим навичкам у першому 
класі необхідно підготувати школярів до 
боротьби за чистоту навколишнього 
середовища за допомогою інтерактивних 
методів навчання під час викладання пер-
шого предмета. У статті відображено 
шляхи, методи та засоби формування у 
школярів чуйного та дбайливого став-
лення до навколишнього середовища в 
початковій школі. У статті висунутонизку 
теоретичних положень та нових концеп-
туальних ідей, пов’язаних із зусиллями вчи-
телів початкових класів щодо створення 
нового змісту особистісно орієнтованої 
освіти з метою підготовки школярів до 
боротьби з екологічними катастрофами. 
Стаття також містить приклади прак-
тичної діяльності вчителів початкових 
класів із проблеми.
Ключові слова: початкові класи, 
екологічне середовище, екологічна освіта, 
чутливі стосунки, турботливе ставлення, 
практичні підходи, компетентності, 
творчі підходи.
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Introduction. One of the important factors in 
organizing schoolchildren's attitude towards nature 
is the motivation for learning. The problem of envi-
ronmental activity in learning is not new. This is 
mainly due to the fact that the course on environmen-
tal attitude of schoolchildren is the basis of primary 
schools`programs.

The approach of young children to nature is one 
of the topics of discussion in many sciences. Since 
nature protection habits are instilled from an early 
age, educational institutions covering this age group 
also have a great responsibility.

Methodology. To investigate the current topic, 
some methods are considered to be appropriate. The 
main one is the method of observation. In order to 
study the topic in more detail, the behaviors of the 
students according to the relevant category were 
observed. In addition, methods of analysis, synthesis, 
induction, deduction were used.

Theoretical underpinning. The following sources 
were cited in conducting and writing the research: 
“Anthology of Azerbaijan oral folk literature” [1]; “A 
drop of water” by Ali Polad; “Ecology (Textbook for 
high schools)” Aliyev F.Q., Badalov A.B., Huseynov 
E.M., Aliyev F.F. [2]; “Life skills (1st grade textbook)” 
by Karimova B.A., Mehdiyeva G.A. [3]; “Life skills (2nd 
grade textbook)” by Karimova B.A., Mehdiyeva G.A. 
[4]; “Life skills, textbook for 3rd grade” by Mehdiyeva 
G.A., Bayramova F.H. [5]; “Life information. Textbook 
for 4th grade” by Mehdiyeva G.A., Karimova B.A. [6]; 
“Azerbaijan folk pedagogy” by Hashimov A.S., Sadi-
gov F.B. [7]; “Pedagogy (textbook)” by Sadigov F.B. 
[8]; “Ethnopedagogical bases of ecological educa-
tion” by Sadigov F.B., Aliyeva G.Q. [9], Abbasov M.A., 
“Ecological analysis of some anthropogenic factors 
of ecosphere pollution” by Agaeva Z.R. [10]; “Met-
samor nuclear power plant is an ecological bomb for 
the region: Azerbaijan on the fronts of the information 
war”  [11] by Velizade R.N.; “Environment: Recycling 
of Polymer Waste: A Study Guide” by Jafarov V.D. 
[12]; “Features of the development of wind erosion 
on the Salyan plain and measures to prevent it” by 
Kahramanova T.M. [13]

Discussion. The development of ecological edu-
cation of the generation growing up in Azerbaijan dur-
ing the years of building an independent state, the for-
mation of their sensitive and caring attitude to nature 
attracts attention with its urgency. Thus, the "Law on 
Education of the Republic of Azerbaijan" sets impor-
tant tasks for teachers to prepare schoolchildren to 
protect the environment. These tasks are set more 
seriously in the state strategy for the development of 
education in Azerbaijan. Because the strategy requires 
the creation of a new content of personality-oriented 
education, all subject teachers are required to cre-
ate a new content of personality-oriented education. 
In this sense, in order to ensure the purposeful per-
sonal development of schoolchildren in life lessons, 

the formation of a sensitive and caring attitude to 
nature is set as an urgent requirement. Unpleasant 
interference with the environment, water pollution, air 
poisoning, tree felling, and uncompromising attitudes 
toward living things require schoolchildren to become 
accustomed to a sensitive and caring attitude toward 
nature. For this purpose, first of all, in the process of 
teaching the subject of life sciences in primary school, 
it is expedient to teach schoolchildren a sensitive and 
caring attitude to nature. To do this, it is necessary 
to bring schoolchildren closer to the environment and 
teach them a sensitive and caring attitude to nature in 
the process of teaching life skills from the first grade. 
In the process of teaching life skills in the first grade, 
it is necessary to prepare schoolchildren to fight for 
the purity of the environment using interactive teach-
ing methods during the teaching of the first subject. 
One of the most important requirements of today is 
to bring schoolchildren closer to the environment, to 
teach them to fight against environmental disasters, 
using the power of new pedagogical technologies and 
pedagogical innovations. The primary school teacher 
should organize the work on the picture based on their 
competencies in order to form a sensitive and caring 
attitude towards nature in the schoolchildren, starting 
from the very first topics.

Based on their competencies, primary school 
teachers should approach the class in a creative way, 
approaching the first topics as follows:

- Children, on page 16 of our textbook there are 
colorful pictures on the theme "Nature surrounding 
me" [4, pp. 16-17]. The first part of the picture reads, 
"This is the house where I live." As you can see, the 
house is depicted in a village surrounded by moun-
tains. Greenery is visible around the house. A moun-
tain river flows from the mountain in front of the house. 
Below the picture is the caption: "Which of the people 
around the house are inanimate?" As you can see 
in the picture, the first mountain picture is depicted. 
There is snow on the top of the mountain. Blue clouds 
appear around the summit. It will rain from the clouds. 
Rare plants grow in the mountains. A number of crea-
tures live. Mountain goats, deer and other animals 
live in the mountains. The second picture is called the 
lake. As you can see, the lake does not flow. The lake 
has a rich ecological environment. Most fish live in the 
lake. The third picture is called river. The river starts 
from the mountain and flows into the sea. The fourth 
picture is called the plain. The lands in the plains are 
our mother lands. Along with wheat, barley, paddy, 
rye, cotton, other crops are grown on these lands. It is 
our duty to protect them.[9, p.132] This environment, 
which you have seen recently, is being poisoned 
by some businessmen with a number of chemicals. 
Mother nature should not be poisoned. Such poisons 
destroy the rare flowers, blossoms, birds, animals of 
Mother Nature, in short, our rich ecological environ-
ment. We must protect them like our eyes.
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Such information provided to first graders is 
important for schoolchildren to develop a sensi-
tive and caring attitude towards nature. The second 
grade life knowledge textbook has three sections on 
healthy living, nature, and natural phenomena. If we 
pay attention to the sections such as "Healthy life 
(What is health ?, Ways to be healthy, How to pro-
tect against infectious diseases, Everyone should be 
able to protect themselves from dangers)", "What is 
nature?" (Earth, Sun, air, water, soil, Plants and ani-
mals , "Urban and rural)", "Natural phenomena (Tem-
perature and its measurement, Water cycle in nature, 
Seasons, How the Earth's surface changes?)", "Sun, 
air, water, soil", "Plants and animals", “Chapters” 
[5, p. 42], we can see that in the process of teaching 
these topics, teachers can use a number of opportu-
nities and ways to form a sensitive and caring attitude 
towards nature in schoolchildren. It is very useful for 
teachers to prepare teaching materials on this topic 
when teaching. We have prepared and applied the 
material. In this example, we have included the fol-
lowing piece related to the ecological environment of 
the Nakhchivan Autonomous Republic.

The importance of water in nature is considered 
irreplaceable. Because two-thirds of the earth is made 
up of water. Water is a biological being that provides 
the way of life for human beings and all living things. 
One of the rarest waters in nature is the mineral waters 
of the Nakhchivan Autonomous Republic. There are 
more than 250 mineral water sources in the Nakh-
chivan Autonomous Republic. These water sources 
are considered to be rare springs. These mineral 
waters, which are important for human health and the 
treatment of their gastrointestinal diseases, are used 
not only in our country, but in almost all developed 
countries.[10, p. 30] These mineral waters, located 
in the valleys and near the Eastern Arpachay, Nakh-
chivanchay, Alinjachay, Gilanchay, Ordubadchay, 
Garadarachay and Aylis rivers, are used for drinking 
water supply in agriculture due to their chemical and 
biological composition. These mineral waters are 
mostly used for therapeutic purposes. The history of 
these waters from these sources is estimated at four 
hundred million years. It is no coincidence that since 
ancient times, the elders and white-collar workers, 
who called these waters the water of life and healing 
water, have struggled to protect them like their eyes. 
People who believed in the healing power of these 
waters called some of them "God's hearth."[8, p. 104] 
In some regions of Nakhchivan, these healing waters, 
called itchy water, wind water, stomach water, skin 
water, salt water, have always been taken care of. 
Because it is the sacred duty of each of us to pro-
tect, preserve and pass them on to future genera-
tions. For this purpose, it is more expedient for the 
teacher to approach the teaching of such topics in 
the textbook based on competencies. Because the 
information about the various creatures given in the 

textbook needs to be approached creatively. The third 
grade life knowledge textbook provides information 
about different living things. Although these creatures 
include crocodiles, newts, wolves, kangaroos, and 
other animals, the information provided about them 
is not enough to teach schoolchildren to be sensi-
tive and caring for nature. And the lack of informa-
tion about gazelles, one of the rarest pearls of the 
environment, does not create a stimulating position 
for schoolchildren to develop a sensitive and caring 
attitude to nature. That is why we have dedicated 
this educational material to the topic "Gazelle, a rare 
pearl of the ecological environment." One of the rare 
pearls of the ecological environment, the gazelle 
belongs to the anthropus family. Compared to other 
mammals, this animal is very rare in the world. Until 
1950, there were enough gazelles in our country, but 
after the 1960s, the generations of gazelles began to 
be cut off. Humans brutally attacked gazelles. There-
fore, gazelles, which are the ecological decoration of 
nature, began to decline in nature. At present, gazelle 
families are protected in the Shirvan National Park in 
our country. Gazelles are also a minority in the forests 
of Nakhchivan. Gazelles, which are an ornament of 
the ecological environment, provide very rare prod-
ucts for nature and life. Gazelles develop until ado-
lescence and develop a fragrant substance in their 
navel. This fragrant substance, reminiscent of a small 
oak cone, is removed by gazelles when they reach 
adolescence by rubbing them on rocks, stones and 
hard objects. From time immemorial, gazelles have 
been searching for a substance that resembles a 
coconut that they have removed from their navels, 
from which they have made fragrant substances, 
fragrances, and a number of medicines. People 
called this substance, which falls from the navel of 
a gazelle, "musk."[6, p. 96] Classical poets, writers 
and playwrights have described the scent of musk in 
their works as the strongest and most unique scent in 
the world. In classical literature, most poets call the 
smell of musk "musk-amber". Today, the most expen-
sive and unique perfumes in the world are made by 
adapting the musk aroma. Because this fragrance is 
considered to be the rarest and most expensive fra-
grance in the world. So, if there were no gazelles in 
the environment, people would be deprived of such 
fragrant odors and medicines made from musk. One 
of the urgent tasks is to protect gazelles, which are 
the decoration of our ecological environment, and 
to increase their offspring by taking care of them. 
Gazelles are also a symbol of beauty. By preserving 
gazelles, which are the decoration of our forests and 
plains and are a symbol of beauty, we also preserve 
aesthetic beauty. Today, addressing the people who 
keep, breed and care for dogs, cats and other ani-
mals in their homes and yards, we say: you will serve 
to purify the environment. It is the duty of each of us 
to treat gazelles with sensitivity and care for them.



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

109

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА УПРАВЛІННЯ ОСВІТОЮ

Such interesting information about gazelles, 
which are an ornament of the ecological environ-
ment, forms a sensitive and caring attitude of school-
children to both our ecological environment and 
gazelles, which are the decoration of our ecological  
environment.[10, p. 14]

Observations show that purposeful, planned and 
organized work is not done to instill a sensitive and 
caring attitude in schoolchildren in the Life Skills 
classes of primary school. We observed the lack of 
purposeful, planned work in the fourth grade. From 
our observations in a number of primary schools of 
the country, as well as in urban and rural schools of 
the Nakhchivan Autonomous Republic, it became 
clear from written and oral surveys that teachers who 
teach "Knowledge of Life" in IV grades cover only the 
topics given in the second section of the textbook. 
They touch upon the issues of ecological education 
during the lessons. They apply these topics mainly 
to the work done on education of patriotism and dili-
gence. It should not be forgotten that when teaching 
each of these topics in the textbook, there is a need 
to instill in schoolchildren a number of habits related 
to environmental education. In the “Nature and Soci-
ety” section of the textbook, many of the topics cov-
ered under the heading “Human Nature Changes” 
[7, p. 74], including Climate and Wildlife, Natural 
Resources, How Nature Changes, Geography, 
Society and Vegetation, Elements of environmental 
education can be found in each of the topics such 
as the development of society and the animal world, 
society and scientific and technical development ” 
[7, pp. 76–86]. The textbook is entitled "Global Prob-
lems of Society" on "What is ecology ?, Where is the 
Aral Sea, the ozone layer, what is desertification ?, 
Green economy, War and peace, We have risen one 
step" [7, pp. 88-100]. In the texts, schoolchildren can 
be informed about ecology, ecological environment, 
ecological disasters. It is useful to develop teaching 
materials that help schoolchildren develop a sensitive 
and caring attitude towards nature. When teaching Life 
Skills in Grade IV, the subject teacher should prepare 
and present teaching materials while working on top-
ics related to nature, natural phenomena, as well as 
animals and plants. In order to provide methodological 
assistance to teachers who teach life skills in primary 
school, we have developed and applied examples of 
teaching materials for teaching these topics in exper-
imental classes. Together with Nasiba, a teacher of 
Life Skills in the IVa experimental class of Nakhchivan 
city school No. 15 of the Nakhchivan Autonomous 
Republic, we prepared a teaching material. In prepar-
ing the teaching material, we used examples of oral 
folklore about animals and flowers. Using the story of 
the "Deer of the Bloody Lake", we included the follow-
ing information in the teaching materials:

Our children and ancestors have always taken 
care of the environment, protected trees, flowers, 

animals and birds. Because they are considered to 
be the decoration of our ecological environment. Our 
elders considered gazelles and deer as an ornament 
of our ecological environment.There is such a small 
legend created by them. "Bloody lake deer".

A mother deer had a pair of cubs. She left her 
cubs on the shore of a white lake and went out to 
graze. He grazed a lot in the meadow. Suddenly the 
deer sighed and saw the hunter. An arrow shot by 
an unscrupulous hunter pierced the deer's chest. The 
deer ran straight to the hungry cubs. She was cov-
ered in blood. Without realizing it, the cubs sucked 
their mother's blood for the last time. The wounded 
deer stared at her cubs, while her eyelids slowly low-
ered. The white lake turned red from the deer's blood. 
From that day the name of the lake was changed to 
"Bloody Lake".

It is said that since then, the deer's descendants 
have not forgotten the "Bloody Lake", they come to 
its shores, graze in the meadow and drink the water 
of the lake [1, p. 453]. Do you see how in the legends 
created by our people, those who raise their hands 
to deer, hunt them and shoot them are remembered 
with anger? Therefore, we need to teach the juniorer 
generation to protect rare animals in nature, including 
deer, gazelles and roe deer.

In addition unscrupulous we had during the envi-
ronmental education class, we included stories about 
flowers as educational material. From these narra-
tions, the content of the narration we prepared and 
applied in connection with the narration called "The 
Flower of Gizboyu" was as follows:

"Gizboyu is a yellow flower. This flower is a rem-
edy for fever and cough. It is used in medicine in the 
preparation of rare drugs. According to the legend, 
Gizboyu was a very beautiful junior girl. She fell in love 
with a wise, hardworking boy who was her father's 
shepherd. But she did not tell her love to anyone, she 
hid it from everyone. Ashamed, she kept this secret 
from her father, mother and all her relatives. But she 
could not find a way to unite with the shepherd. But 
one day it occurred to her to sit in the meadow where 
the shepherd walked every day and pray to God to 
turn him into a flower. The girl does the same. She 
came to that place and prayed to God to turn her into 
a flower and plant her in the place where the shep-
herd walks every day. God turned her into a flower 
and planted her where the shepherd walked every 
day. Every day the shepherd used to come to that 
flower, smelled it and was pleased with its odor. From 
that day the name of this flower became the flower of 
Gizboyu ”[1, p. 462].

The teaching materials we have prepared on the 
basis of such legends play an important role in the 
teaching of topics related to ecology, ecological envi-
ronment and ecological education.

All this gives reason to say that providing jun-
ior schoolchildren with information about ecology, 
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ecological environment, ecological disasters, living 
resources of the ecological environment, rare pearls 
of our ecology increases their love for nature.

Scientific novelty of the article. The article puts 
forward scientifically, pedagogically, methodologically 
substantiated new ideas on the formation of school-
children' sensitive and caring attitude to the environ-
ment in primary school. These are the scientific inno-
vations of the article.

Practical significance and application of the 
article. The article contains new ways of forming 
sensitive and caring attitudes of schoolchildren to 
the environment in primary school, areas of practical 
activity. They can benefit from primary school teach-
ers, researchers in this field and employees of envi-
ronmental protection agencies.

As a result, it should be noted that the forma-
tion of schoolchildren' sensitive and caring attitude 
to the environment in primary school prepares 
them to cope with existing environmental prob-
lems, and most importantly, ensures their personal 
development.
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СУЧАСНІ ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ  
ДО АКРЕДИТАЦІЇ ОСВІТНІХ ПРОГРАМ ЗВО УКРАЇНИ
MODERN THEORETICAL AND METHODOLOGICAL APPROACHES  
TO ACCREDITATION OF EDUCATIONAL PROGRAMS  
OF UKRAINIAN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

У статті обґрунтовано сучасні теоре-
тико-методологічні підходи до акредита-
ції освітніх програм закладів вищої освіти 
України та проаналізовано результати 
оцінювання респондентами нового акреди-
таційного процесу.
З’ясовано, що у 2019 р. розпочався новий 
період акредитації, найважливішою тенден-
цією якого стали нові методологічні підходи. 
Так, сьогодні ключовою метою акредитації 
є забезпечення якості освітніх програм та 
освітньої діяльності ЗВО за цими програ-
мами, а також сприяння їхній модернізації 
та удосконаленню. Каталізатором таких 
змін стало Національне агентство, яке 
сформувало нові вимоги до системи забез-
печення якості вищої освіти, побудовані на 
принципах прозорості, доброчесності, парт-
нерства, а також гнучкості комунікації та 
взаємодії з освітніми закладами під час акре-
дитаційних процесів.
Авторкою відзначено, що сучасний акре-
дитаційний процес базується на євро-
пейських стандартах ESG-2015 та спря-
мований на реалізацію нової парадигми 
консультативного оцінювання. Засадами 
акредитації, яка здійснюється Національ-
ним агентством, є не тільки корегування 
недоліків, що існували в попередній системі 
акредитації, але й мотивація ЗВО до сві-
домого удосконалення їх освітніх програм 
та освітньої діяльності загалом. Виявлені 
під час акредитаційних експертиз слабкі 
сторони є підставою для подальшого удо-
сконалення освітніх програм та освітньої 
діяльності ЗВО.
Також у статті представлено резуль-
тати проведеного авторкою опиту-
вання серед представників Національного 
університету «Львівська політехніка», 
котрі безпосередньо залучалися до акре-
дитаційних експертиз освітніх програм. 
Відповідно до отриманих результатів 
з’ясовано, що загалом вони адаптува-
лися до сучасних умов акредитації. Опи-
тувані виявили задоволення організацій-
ною підтримкою з боку Національного 
агентства, що свідчить про дотримання 
принципу комунікації між представниками 
Національного агентства та ЗВО. Задля 
підвищення ефективності такого спілку-
вання опитувані висловили власні пропо-
зиції та рекомендації, серед яких окремі 
заслуговують на увагу.
Ключові слова: акредитація, освітня про-
грама, заклад вищої освіти, Національне 
агентство.

The article substantiates modern theoretical 
and methodological approaches to the accredi-
tation of educational programs of higher edu-
cation institutions of Ukraine and analyzes the 
results of the evaluation of the new accredita-
tion process by respondents.
It was found, that in 2019 began a new period 
of accreditation, the most important trend of 
which was new methodological approaches. 
Thus, today the key goal of accreditation is 
to ensure the quality of educational programs 
and educational activities of higher education 
institutions under these programs, as well as to 
promote their modernization and improvement. 
The catalyst for such changes was the National 
Agency, which formed new requirements for the 
quality assurance system of higher education, 
based on the principles of transparency, integ-
rity, partnership, as well as flexibility of commu-
nication and interaction with educational institu-
tions during accreditation processes.
The author noted that the current accreditation 
process is based on European standards ESG-
2015 and is aimed at implementing a new para-
digm of consultative assessment. The basic prin-
ciples of accreditation carried out by the National 
Agency are not only the correction of shortcom-
ings that existed in the previous accreditation 
system, but also the motivation of higher educa-
tion institutions to consciously improve their edu-
cational programs and educational activities in 
general. Weaknesses identified during accredi-
tation examinations are the basis for further 
improvement of educational programs and edu-
cational activities of higher education institutions.
Also, the article presents the results of a sur-
vey conducted by the author among the rep-
resentatives of the National University “Lviv 
Polytechnic”, who were directly involved in 
the accreditation examinations of educational 
programs. According to the results, author 
found that in general they adapted to the cur-
rent conditions of accreditation. Respondents 
expressed satisfaction with the organizational 
support of the National Agency, which indicates 
compliance with the principle of communica-
tion between representatives of the National 
Agency and higher education institutions. In 
order to increase the effectiveness of such 
communication, respondents expressed their 
own suggestions and recommendations, some 
of which deserve attention.
Key words: accreditation, educational pro-
gram, institution of higher education, National 
Agency.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Приєднання України до Європейського простору 
вищої освіти (ЄПВО) та прийняття Закону України 
«Про вищу освіту» (2014 р.) актуалізували потребу 
в модернізації вітчизняних підходів до акредитацій-

них процесів. Зазначені події викликали необхід-
ність переосмислення акредитації як складової час-
тини системи забезпечення якості освітніх програм 
та освітньої діяльності закладів вищої освіти (ЗВО) 
з точки зору європейської парадигми вищої освіти.
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Виникнення акредитації як процесу державного 
регулювання надання освітніх послуг у системі 
вищої освіти України сягає 90-х рр. ХХ століття. 
Становлення та розвиток акредитації визнача-
ються такими п’ятьма періодами:

1) 1991–1995 рр. – період становлення системи 
акредитації, заснований на принципах інституцій-
ної оцінки якості освітньої діяльності;

2) 1996–2001 рр. – період інституційного розви-
тку системи акредитації, що характеризується ста-
новленням інфраструктури системи акредитації 
та ускладненням системи контролю якості вищої 
освіти;

3) 2002–2004 рр. – період оптимізації держав-
ної системи акредитації, що характеризується 
побудовою потужної інфраструктури системи 
акредитації, заснованої на принципах посилення 
державних вимог, бюрократизації проведення 
процедури, створення інституту експертів із числа 
академічного осередку, відсторонення громад-
ськості та професійних асоціацій, відсутності про-
зорої інформації щодо результатів;

4) 2005–2013 рр. – період початкової інтегра-
ції, що характеризується невідповідністю сис-
теми зовнішнього та внутрішнього забезпечення 
якості вищої освіти Стандартам і рекомендаціям 
із забезпечення якості в Європейському просторі 
вищої освіти, продовженням масовості та комер-
ціалізації закладів вищої освіти, посиленням дер-
жавно-адміністративного впливу на всі процеси 
акредитації;

5) 2014–2019 рр. – євроінтеграційний період, 
тобто період побудови системи акредитації, засно-
ваної на принципах і рекомендаціях ЄПВО щодо 
забезпечення якості вищої освіти [5, с. 109–110].

Отже, можна стверджувати, що протягом чоти-
рьох періодів методологічні підходи до акреди-
тації були побудовані на принципах контролю за 
дотриманням державних вимог, а не оцінювання 
та довіри. На етапі п’ятого періоду відбувся пара-
дигмальний злом, адже ключовою функцією акре-
дитації стало оцінювання освітньої програми та 
спроможності ЗВО її реалізувати. Тоді застосову-
вався кількісний підхід, який передбачав відповід-
ність освітньої програми встановленим держав-
ним критеріям, зокрема вимогам щодо кадрового, 
матеріально-технічного, навчально-методичного 
та інформаційного забезпечення [1].

У 2019 р. розпочався новий період – шостий, 
найважливішою тенденцією якого є те, що мето-
дологія підходів до акредитації набула нового 
змісту. Так, сьогодні ключовою метою акредитації 
є забезпечення якості освітніх програм ЗВО, спри-
яння їхній модернізації, удосконаленню, а також 
загальному підвищенню довіри до вищої освіти 
в Україні. Каталізатором таких змін стало Націо-
нальне агентство із забезпечення якості вищої 
освіти (Національне агентство). Національне 

агентство сформувало нові вимоги до системи 
забезпечення якості вищої освіти, розробило 
положення «Про акредитацію освітніх програм, за 
якими здійснюється підготовка здобувачів вищої 
освіти» [2], що слугувало застосуванню принци-
пово нового підходу до акредитації, який спрямо-
ваний на прозорість, доброчесність, партнерство, 
а також гнучкість комунікації та взаємодії із ЗВО 
під час акредитаційних процесів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Основою для написання статті стали нормативні 
документи та методичні рекомендації Національ-
ного агентства, що регулюють процедури акре-
дитаційних експертиз освітніх програм ЗВО [2; 3], 
Європейські стандарти і рекомендації щодо забез-
печення якості вищої освіти (ESG-2015) [6]. Для 
узагальнення періодизації становлення та розви-
тку акредитації використано матеріали дисерта-
ційного дослідження С.А. Свіжевської [5].

Мета статті. Метою дослідження є обґрунту-
вання теоретико-методологічних підходів до акре-
дитації освітніх програм ЗВО та аналіз результатів 
оцінювання респондентами нового акредитацій-
ного процесу.

Виклад основного матеріалу. Сучасні методо-
логічні підходи до акредитації освітніх програм, що 
застосовуються Національним агентством, відпо-
відають європейським стандартам [6] та забезпе-
чуються через поєднання двох нерозривних цілей, 
а саме належної оцінки якості освітніх програм 
та освітньої діяльності ЗВО за цими програмами, 
надання рекомендацій академічному середовищу 
ЗВО щодо їх подальшого удосконалення. Осно-
вними засадничими принципами діяльності Наці-
онального агентства є такі.

1) Принцип поваги до автономії ЗВО. Проце-
дура акредитації враховує автономію ЗВО. Наці-
ональне агентство та усі його представники не 
можуть диктувати ЗВО, як вони мають організу-
вати свої внутрішні академічні процеси. Шляхи, 
якими різні ЗВО досягають виконання вимог пев-
ного критерія, можуть бути цілком відмінними та 
відрізнятися від традиційних практик.

2) Принцип урахування контексту. Критерії 
мають застосовуватися відповідно до конкретного 
контексту реалізації освітньої програми.

3) Принцип урахування позицій стейкголде-
рів. Застосування цього принципу дає змогу ЗВО 
наблизити освітню програму до потреб ринку 
праці та очікувань здобувачів освіти. При цьому 
необхідно пам’ятати про важливість місії та стра-
тегії ЗВО у формуванні гармонійної особистості, 
свідомого громадянина та здатності до самороз-
витку, інновацій та науково-дослідної діяльності.

4) Принцип аналітичності та доказовості. Усі 
учасники акредитаційного процесу повинні нада-
вати раціональні пояснення на підставі прове-
деного моніторингу щодо ухвалених рішень та 
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викладених фактів з урахуванням контексту, від-
повідних завдань та цілей [3, с. 3–4].

Застосування цих принципів забезпечує підтри-
мання репутаційного капіталу українських ЗВО та 
формування нової культури забезпечення якості 
вищої освіти й академічної доброчесності. Окрім 
того, новий підхід до акредитації освітніх програм 
передбачає налагодження постійного зворотного 
зв’язку і плідної співпраці з усіма зацікавленими 
сторонами, зокрема з представниками ЗВО.

Отже, авторкою розроблено опитувальник із 
низкою запитань, які уможливили відобразити 
реальне ставлення представників ЗВО до органі-
зації нового акредитаційного процесу та підтримки 
з боку Національного агентства, а також слугували 
основою для узагальнення пропозицій і рекомен-
дацій респондентів щодо його покращення.

Опитувальник розроблений у формі інтернет-
опитування з використанням загальнодоступного 
ресурсу Google Forms з умовою збереження ано-
німності. Такий інструмент дає змогу створювати 
та розсилати запрошення для участі в опитуванні 
на електронні пошти та сторінки соціальних мереж 
потенційних респондентів. Автоматичне збере-
ження відповідей респондентів дало змогу про-
вести аналіз та візуалізацію результатів у формі 
діаграм у середовищі MS Office.

Опитування проводилось у Національному 
університеті «Львівська політехніка», де протягом 
2019–2020 рр. було проведено 27 акредитаційних 
експертиз освітніх програм, зокрема 6 магістер-
ських, 1 бакалаврська й 20 аспірантських освіт-
ніх програм. Усього в опитуванні взяло участь  

154 респонденти, які були залучені до акредита-
ційних процесів освітніх програм університету, 
зокрема гаранти освітніх програм; керівники або 
представники підрозділів, у яких реалізуються 
освітні програми; науково-педагогічні працівники, 
які безпосередньо відповідають за зміст освіт-
ніх програм та/або викладають на них; здобувачі 
вищої освіти (у тому числі, аспіранти) різних кур-
сів навчання; представники органу студентського 
самоврядування університету (у тому числі, науко-
вого товариства студентів, аспірантів, докторантів, 
ради молодих учених); представники роботодав-
ців, які залучені до здійснення процедури забезпе-
чення якості освітніх програм та випускники освіт-
ніх програм (рис. 1). Опитувальник розсилався 
респондентам після їхньої безпосередньої участі 
в процесах акредитацій освітніх програм.

Як видно з рис. 1, найбільша частка респон-
дентів від загальної кількості опитаних припадає 
на представників із числа академічного персоналу 
(30,5%) та здобувачів вищої освіти (у тому числі, 
аспірантів) (21,4%). Також активними учасниками 
дослідження були гаранти освітніх програм і керів-
ники або представники структурних підрозділів, у 
яких реалізуються освітні програми (14,9%). Зазна-
чимо, що представники з числа випускників освіт-
ніх програм (5,2%), органу студентського само-
врядування (у тому числі, наукового товариства 
студентів, аспірантів, докторантів, ради молодих 
учених) (5,7%), із числа роботодавців (5,8%) також 
проявили зацікавленість до опитування.

Насамперед респондентам було запропоно-
вано оцінити новий акредитаційний процес зага-

 
 Рис. 1. Розподіл респондентів за категорією представників від Національного університету «Львівська 

політехніка» (% від усіх наданих відповідей)



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

114 Випуск 33. Т. 2. 2021

лом, адже в багатьох напрямах він суттєво змі-
нився для представників ЗВО. Так, наприклад, до 
нового акредитаційного процесу залучаються всі 
представники ЗВО: від керівництва до допоміж-
них структурних підрозділів. Отже, респондентам 
запропоновано лінійну шкалу від 1 (дуже нега-
тивно) до 10 (дуже позитивно) (рис. 2).

Як видно з рис. 2, найвища оцінка колива-
ється від 8 до 10 балів. Це свідчить про те, що 
ставлення респондентів до нового акредитацій-
ного процесу скоріше позитивне, ніж негативне. 
Загалом представники Національного універси-
тету «Львівська політехніка» вже адаптувалися 
до нових умов проходження акредитаційних 
експертиз освітніх програм, а також позитивно 
ставляться до зустрічей з експертними групами, 
які передбачені положенням «Про акредитацію 
освітніх програм, за якими здійснюється підго-
товка здобувачів вищої освіти» [2].

Діяльність Національного агентства забезпечує 
секретаріат. До організаційної структури секре-
таріату входять такі підрозділи, як департамент 
забезпечення діяльності Агентства (разом із кан-
целярією та відділом кадрового й організаційного 
забезпечення Агентства); департамент наукових 
ступенів та аналітики (зокрема, сектор академіч-
ної доброчесності); відділ акредитації освітніх 
програм; відділ по роботі з експертами; відділ по 
роботі з галузевими експертними радами та неза-
лежними установами оцінювання якості вищої 
освіти; відділ правового забезпечення та апеляцій; 
відділ фінансового планування та бухгалтерського 
обліку; відділ зв’язків із громадськістю та міжна-
родного співробітництва [4, с. 172]. Так, відділом 

акредитації освітніх програм систематично здій-
снюється інформаційно-консультативна підтримка 
гарантів освітніх програм ЗВО та наукових уста-
нов, а також опрацьовуються та у встановлений 
законодавством термін надаються відповіді на 
офіційні листи-запити від ЗВО та наукових уста-
нов у межах повноважень відділу. Зазначимо, що 
з березня 2020 р. у зв’язку з уведенням карантин-
них обмежень співробітники відділу здійснюють 
технічний супровід дистанційних акредитаційних 
експертиз.

Отже, одним із не менш важливих завдань опи-
тування було оцінювання підтримки з боку органі-
заційної роботи Національного агентства.

З рис. 3 видно, що респонденти достатньо 
високо оцінили (від 7 до 10 балів) організаційну 
підтримку з боку Національного агентства, що 
свідчить про налагоджену роботу та належний 
супровід акредитаційних процесів представни-
ками Національного агентства.

Важливою складовою частиною будь-якого 
процесу є комунікація та зворотній зв’язок. Власне, 
акредитаційний процес за сучасними принципами 
безпосередньо залежить від ефективної спільної 
комунікації з усіма його учасниками. Отже, рес-
пондентам запропоновано надати розгорнуті від-
повіді на відкрите запитання «З якими важливими 
недоліками організаційної роботи Національного 
агентства Ви зіштовхнулися?».

Узагальнивши отримані відповіді на це запи-
тання, маємо відзначити, що загалом суттєвих 
недоліків не було. Більшість респондентів вка-
зала на те, що акредитаційні процеси були орга-
нізовані на високому рівні, а також була доступна 

 
 

0%

5%

10%

15%

20%

25%

30%

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

0,0% 0,0% 
2,6% 

0,6% 

7,1% 

2,6% 

9,1% 

22,7% 

27,3% 27,9% 
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уся нормативна та методична база, яка регламен-
тує проведення акредитаційних експертиз освіт-
ніх програм. Водночас можна виокремити кілька 
таких важливих прогалин, які потребують удоско-
налення:

− технічні неполадки під час роботи з онлайн-
системою, зокрема з формою самооцінювання в 
електронній інформаційній системі Національного 
агентства;

− незручності, спричинені карантинними обме-
женнями через COVID-19, зокрема дистанцій-
ний формат акредитаційних експертиз, онлайн-
зустрічі;

− великий обсяг документів, які необхідно було 
сканувати та завантажувати в електронну інфор-
маційну систему Національного агентства;

− короткий час зустрічей для обговорення 
усіх поставлених запитань, що унеможливило 
аргументоване висловлювання на поставлені  
запитання;

− потреба в удосконаленні та розширенні засо-
бів комунікації.

Задля отримання пропозицій та рекомендації 
щодо удосконалення діяльності та комунікативної 
стратегії Національного агентства респондентам 
запропоновано відкрите запитання «Якими будуть 
Ваші пропозиції та рекомендації щодо покращення 
підтримки з боку Національного агентства?». Так, 
респонденти надали розгорнуті відповіді, серед 
яких на увагу заслуговують такі рекомендації:

− систематичне проведення семінарів (вебі-
нари, відеоуроки тощо) щодо підготовки до акре-
дитаційних експертиз для гарантів;

− удосконалення електронної інформаційної 
системи Національного агентства, зокрема заван-
таження інформації з ЄДЕБО;

− уніфікація подачі документів на вимогу екс-
пертних груп та галузевих експертних рад Націо-
нального агентства;

− інституційне встановлення нагляду за дотри-
манням експертними групами термінів щодо запи-
тів на переліки підтверджувальних матеріалів;

− організація очних зустрічей з представни-
ками Національного агентства у ЗВО задля отри-
мання консультацій з питань акредитацій;

− налагодження зворотного зв’язку не тільки з 
гарантами, але й з іншими науково-педагогічними 
працівниками ЗВО;

− встановлення більш чітких вимог до перелі-
ків документів, які підлягають опрацюванню екс-
пертними групами;

− удосконалення вимог щодо акредитації 
освітньо-наукових програм підготовки доктора 
філософії з урахуванням наукової складової  
частини;

− збільшення терміну між погодженням про-
грам візитів експертних груп і початком їх роботи у 
ЗВО;

− використання інших онлайн-платформ для 
проведення зустрічей із експертними групами;

− удосконалення та більша конкретизація 
запитань експертних груп до різних груп стейкхол-
дерів.

Також зазначимо, що декілька респондентів 
вказали на потребу у проведенні акредитацій-
них експертиз у режимі живого спілкування та 
збільшення часу під час зустрічей із експертними 
групами.

Висновки. Обґрунтування теоретико-методо-
логічних підходів до акредитації освітніх програм 
ЗВО дає підстави стверджувати, що сучасний 
акредитаційний процес базується на європей-
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ських стандартах ESG-2015 та спрямований на 
реалізацію нової парадигми консультативного оці-
нювання. Засадами акредитації, яка здійснюється 
Національним агентством, є не тільки корегування 
недоліків, що існували в попередній системі акре-
дитації, але й мотивація ЗВО до свідомого удоско-
налення їх освітніх програм та освітньої діяльності 
за цими програмами. Виявлені під час акредита-
ційних експертиз слабкі сторони є підставою для 
подальшого удосконалення освітніх програм та 
освітньої діяльності ЗВО загалом.

За результатами проведеного авторкою опи-
тування серед представників Національного уні-
верситету «Львівська політехніка», котрі безпосе-
редньо залучалися до акредитаційних експертиз 
освітніх програм, доходимо висновку, що загалом 
вони адаптувалися до сучасних умов акредита-
ції. Опитувані виявили задоволення організацій-
ною підтримкою з боку Національного агентства, 
що свідчить про дотримання принципу комуніка-
ції між представниками Національного агентства 
та ЗВО. Задля підвищення ефективності такого 
спілкування опитувані висловили власні пропози-
ції та рекомендації, серед яких окремі заслугову-
ють на увагу.

Таким чином, можна констатувати, що запро-
вадження акредитаційного процесу Національним 
агентством, побудованого на сучасних теоретико-
методологічних підходах, сприятиме подальшій 
розбудові національної системи забезпечення 

якості та формуванню культури якості вищої освіти 
України загалом.
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА УПРАВЛІННЯ ОСВІТОЮ

ЄВРОІНТЕГРАЦІЙНИЙ ВИМІР МОДЕРНІЗАЦІЇ СИСТЕМИ  
ВИЩОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ
EUROPEAN INTEGRATION DIMENSION OF MODERNIZATION  
OF THE HIGHER EDUCATION SYSTEM OF UKRAINE

У статті оцінюється євроінтеграційна 
спрямованість модернізації системи вищої 
освіти, яка протягом 2015-2021 років здій-
снюється в Україні. Матеріал публікації ґрун-
тується на результатах дослідження, які 
проводилися у процесі виконання приклад-
ної науково-дослідної роботи «Дослідження 
модернізації структури і змісту вищої 
освіти в контексті імплементації Закону 
України «Про вищу освіту» – комплексного 
дослідження процесу оновлення системи 
вищої освіти. 
Проаналізовані усі складники системи: кіль-
кісні та якісні показники мережі закладів 
освіти та контингентів учасників освіт-
нього процесу, модернізація структури та 
методології формування змісту освіти 
(введення сучасних рівнів і ступенів, пере-
ліку спеціальностей, впровадження нових 
стандартів та освітніх програм). Суттєво 
модернізувалася і частково приведена у від-
повідність із Рамкою кваліфікацій ЄПВО 
Національна рамка кваліфікацій. Віднині 
оновлена НРК містить вісім кваліфікаційних 
рівнів. Кваліфікації вищої освіти відповіда-
ють: молодший бакалавр – п’ятому рівню 
НРК і короткому циклу вищої освіти; бака-
лавр – шостому рівню НРК і першому циклу 
вищої освіти РКЄПВО; магістр – сьомому 
рівню НРК і другому циклу вищої освіти 
РКЄПВО; доктор філософії та доктор мис-
тецтва – восьмому рівню НРК і третьому 
циклу вищої освіти, доктор наук – восьмому 
рівню НРК.
Досліджено процес розв’язання ключової 
освітньої проблеми –створення прозо-
рої та ефективної системи забезпечення 
якості вищої освіти, в тому числі, Наці-
онального агентства із забезпечення 
якості вищої освіти. Європейськими стан-
дартами та рекомендаціями із забезпе-
чення якості вищої освіти, остання редак-
ція яких була прийнята на конференції 
міністрів освіти країн-членів Болонського 
процесу в Єревані у 2015 році, визначено, 
що для ефективного функціонування сис-
теми вищої освіти в кожній національній 
вищій школі повинна існувати система 
внутрішнього забезпечення якості одно-
часно з зовнішнім забезпеченням якості 
освітньої діяльності та якості освіти, яку 
забезпечують національні центри якості. 
Нацагенство як новий орган управління у 
сфері вищої освіти відіграє значну роль у 
створенні системи якості, забезпечуючи її 
ефективність, сприяє розвитку ринку якіс-
них освітніх послуг, впровадженню меха-
нізму здорової конкуренції у вищій школі.
Ключові слова: євроінтеграція, система, 
якість, рейтинг, конкурентоспроможність, 
модернізація, потенціал, стандарт.

The article assesses the European integration 
orientation of the modernization of the higher 
education system, during 2015-2021 in accor-
dance with the Law is carried out in Ukraine. 
The publication is based on the results of a 
study conducted in the process of applied 
research “Study of modernization of the struc-
ture and content of higher education in the con-
text of the implementation of the Law of Ukraine 
“On Higher Education” a comprehensive study 
of higher education. All components of the sys-
tem are analyzed: quantitative and qualitative 
indicators of the network of educational institu-
tions and contingents of participants in the edu-
cational process, modernization of the structure 
and methodology of education content (intro-
duction of modern levels and degrees, list of 
specialties, introduction of new standards and 
educational programs). 
The National Qualifications Framework has 
been significantly modernized and partially 
aligned with the Qualifications Framework of 
the European Higher Education Area. The 
updated NQF now contains eight skill levels. 
Qualifications of higher education meet: junior 
bachelor-five level NQF and short cycle of 
higher education; Bachelor – the sixth level of 
the NRC and the first cycle of higher educa-
tion QFEHEA; Master’s degree – the seventh 
level of the NRC and the second cycle of higher 
education QFEHEA; Doctor of Philosophy and 
Doctor of Arts - the eighth level of the NQF and 
the third cycle of higher education, Doctor of 
Science – the eighth level of the NQF.
The process of solving a key educational prob-
lem – the creation of a transparent and effective 
system of quality assurance in higher educa-
tion, including the National Agency for Quality 
Assurance in Higher Education. European stan-
dards and guidelines for quality assurance in 
higher education, the latest version of which 
was adopted at the Conference of Ministers of 
Education of the Bologna Process in Yerevan in 
2015, stipulate that for the effective functioning 
of the higher education system in each national 
higher education system there must be an inter-
nal quality assurance system. at the same time 
as external quality assurance of educational 
activities and the quality of education provided 
by national quality centers. The National Agency, 
as a new governing body in the field of higher 
education, plays a significant role in creating a 
quality system, ensuring its efficiency, promoting 
the development of the market of quality educa-
tional services, the introduction of a mechanism 
of healthy competition in higher education.
Key words: European integration, system, 
quality, rating, competitiveness, modernization, 
potential, standard.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Із набранням у вересні 2014 року чинності Закону 
України «Про вищу освіту» розпочався новий етап 
реформування системи вищої освіти (далі – Сис-

тема), викликаний глобалізацією простору вищої 
освіти і необхідністю вітчизняної вищої школи 
відповідати європейським критеріям якості. Це 
стосується модернізації структури і змісту освіти: 
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введення сучасних рівнів і ступенів, переліку спе-
ціальностей, за якими здійснюється підготовка 
здобувачів вищої освіти, впровадження нових 
стандартів, які визначають компетентності фахів-
ців і терміни підготовки на кожному освітньому 
рівні, та освітніх програм, реалізація яких формує 
ці компетентності. 

З урахуванням вимог європейських стандартів 
суттєво модернізувались структура вищої освіти 
та організація освітнього процесу, Національна 
рамка кваліфікацій (далі – НРК) частково приве-
дена у відповідність із Рамкою кваліфікацій Євро-
пейського простору вищої освіти. Відтепер онов-
лена НРК містить вісім кваліфікаційних рівнів. 
Кваліфікації вищої освіти відповідають: молодший 
бакалавр – п’ятому рівню НРК і короткому циклу 
вищої освіти; бакалавр – шостому рівню НРК і 
першому циклу вищої освіти РКЄПВО; магістр – 
сьомому рівню НРК і другому циклу вищої освіти 
РКЄПВО; доктор філософії та доктор мистецтва – 
восьмому рівню НРК і третьому циклу вищої освіти, 
доктор наук – восьмому рівню НРК.

Ключовим (у контексті створення завершеної 
Системи) є реалізація положення Закону щодо 
створення прозорої та ефективної системи забез-
печення якості вищої освіти (далі – Система якості), 
що підвищить результативність освітнього процесу 
та наукової діяльності і дозволить вивести україн-
ську вищу школу на сучасний європейський рівень. 
Європейськими стандартами та рекомендаціями 
із забезпечення якості вищої освіти визначається, 
що для ефективного функціонування системи 
вищої освіти в кожній національній вищій школі 
повинна існувати система внутрішнього забезпе-
чення якості одночасно із зовнішнім забезпечен-
ням якості освітньої діяльності та якості освіти, 
яку забезпечують національні центри якості. 
Ефективна діяльність НАЗЯВО, виконання покла-
дених на нього завдань, реалізація розроблених 
нормативно-методичних, організаційно-кадрових 
та інформаційно-аналітичних заходів, впрова-
дження принципів доброчесності і механізмів від-
критості сприятиме як якісній власній діяльності, 
так і функціонуванню Системи якості, дозволить 
вітчизняній вищій освіті піднятися на конкурентний 
європейський рівень. З позицій забезпечення кон-
курентного входження вітчизняної вищої школи в 
європейський освітній простір вищої освіти дослі-
джується євроінтеграційна спрямованість процесу 
імплементації положень Закону, що реалізується у 
вищій освіті України.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вивчення наукових публікацій вітчизняних дослід-
ників вищої освіти за останні роки дає підстави 
стверджувати, що інформація про проведення 
системних досліджень модернізації Системи у 
контексті імплементації в освітню практику поло-
жень Закону украй обмежена. Більшість публіка-

цій стосуються дослідження окремих складників 
Системи: динаміки змін потенціалу вищої школи 
(мережі закладів вищої освіти, контингентів учас-
ників освітнього процесу) – К. Левківський, стан-
дартизації вищої освіти – В. Рашкевич, контролю 
якості освіти, що надається закладами вищої 
освіти (далі – ЗВО) – Ж. Таланова. 

Розвиток міжнародних зв’язків київських уні-
верситетів у1991-2012 роках розглянуто у одно-
йменній монографії Т. Антонюк. Науково-дослідна 
робота «Дослідження модернізації структури і 
змісту вищої освіти у контексті імплементації 
Закону України «Про вищу освіту», яка впродовж 
2015-2021 років проводиться в ДНУ «Інститут 
модернізації змісту освіти» і за підсумками якої 
підготовлена ця публікація, є комплексним дослі-
дженням процесу оновлення Системи, результати 
якого опубліковані у 30 статтях , тезах доповідей, 
апробовані на 20 всеукраїнських і міжнародних 
наукових конференціях.

Актуальність дослідження. Починаючи з 
кінця ХХ століття більшість провідних країн працю-
ють над реформуванням вищої освіти, враховуючи 
глобальні вимоги щодо підвищення конкуренто-
спроможності національних і регіональних освіт-
ніх систем на світовому ринку освітніх послуг. За 
останнє десятиріччя національна Система суттєво 
трансформувалася: широке впровадження інфор-
маційно-комунікаційних технологій призводить до 
поступового включення вищої школи України у сві-
тову освітню і наукову спільноту. Держава прагне 
забезпечити своїм громадянам вільний доступ до 
єдиного освітнього і наукового простору, рівно-
правну участь у світовій освіті, науці та міжнарод-
ному співробітництві. Як член Ради Європи, при-
єднавшись до Болонської декларації та уклавши 
угоду про асоціацію з Європейським Союзом, 
Україна взяла на себе зобов’язання адаптувати 
власне законодавство до європейського, у тому 
числі у сфері вищої освіти, реформувати Систему 
через модернізацію усіх її складників із застосу-
ванням сучасних загальноєвропейських механіз-
мів. З огляду на викладене, слід зазначити, що ця 
стаття, в якій оцінюється євроінтеграційна спря-
мованість процесу модернізації вищої освіти, що 
в новому вимірі реалізується у вітчизняній вищій 
школі впродовж останніх шести років, є актуаль-
ною та ґрунтується на результатах дослідження.

Постановка проблеми. У статті необхідно:
1) дослідити стан впровадження положень 

Закону, спрямованих на реформування Системи 
через модернізацію її складників;

2) оцінити відповідність реалізованих заходів і 
використаних механізмів європейським критеріям 
розвитку вищої освіти;

3) поінформувати освітянську громадськість 
про процеси, які відбуваються в сучасній вищій 
освіті, та зміни, реалізовані українським Урядом, 
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Науково-методичною радою МОН, НАЗЯВО, нау-
ково-педагогічними колективами ЗВО протягом 
2015- 2020 років для виведення вітчизняної вищої 
школи на європейський рівень якості освіти та 
інтегрування в Європейський простір вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. Глобальні 
виклики сучасності і стимульована ними інтерна-
ціоналізація більшості сфер суспільної діяльності, 
у тому числі освітньої, створення Європейського 
Союзу (далі – ЄС) та його розширення призвели 
до необхідності формуванням спільного Європей-
ського простору вищої освіти (далі – ЄПВО). Мета 
ЄПВО – об’єднати зусилля урядів країн Європи, 
наукової й освітянської громадськості для істот-
ного підвищення конкурентоспроможності євро-
пейської науки та вищої освіти і забезпечення 
зростання їх ролі в суспільних перетвореннях.

Закон [1] є основним державним актом, спрямо-
ваним на реформування вітчизняної вищої школи, 
підвищення ефективності діяльності закладів 
вищої освіти через надання їм академічної і фінан-
сової автономії, модернізацію освітнього процесу, 
впровадження нових стандартів вищої освіти, 
сучасних освітніх програм, на підвищення якості 
вищої освіти та інтеграції в ЄПВО. Для цього Укра-
їна, виходячи із загальноєвропейських документів 
у сфері вищої освіти [2; 3; 4], має досягати осно-
вної цілі – забезпечення конкурентоспроможності 
власної вищої освіти, впроваджуючи для її досяг-
нення такі загальноєвропейські інструменти:

− прийняття системи легко зрозумілих і порів-
нюваних ступенів вищої освіти;

− запровадження структури вищої освіти, яка 
ґрунтується на трьох циклах (бакалавр, магістр, 
доктор філософії);

− використання ЄКТС як системи накопичення 
та трансферу освітніх кредитів;

− сприяння мобільності студентів, викладачів і 
науковців;

− впровадження додатку до диплома європей-
ського зразка;

− визнання попереднього (неформального) 
навчання;

− розвивати докторські студії через зв’язок 
ЄПВО та Європейського дослідницького простору;

− використання Лісабонської конвенції як осно-
вного інструменту визнання кваліфікацій;

− розширення автономії університетів, зрос-
тання ролі студентства та інших зацікавлених сто-
рін.

У контексті розвитку міжнародного співробіт-
ництва сфері вищої освіти та інтеграції Системи 
у міжнародний освітній простір держава сприяє 
(стаття 74 Закону):

− узгодженню Національної рамки кваліфіка-
цій з рамкою кваліфікацій ЄПВО для забезпечення 
академічної і професійної мобільності та навчання 
протягом життя;

− впровадженню механізму гарантії якості 
вищої освіти для створення необхідної взаємодо-
віри, гармонізації систем оцінювання якості вищої 
освіти України та ЄПВО;

− співпраці з Європейською мережею наці-
ональних центрів інформації про академічну 
мобільність та визнання кваліфікацій;

− впровадженню на міжнародному ринку 
результатів наукових, технічних, технологічних та 
інших розробок вищих навчальних закладів, про-
дажу їхніх патентів та ліцензій;

− залученню коштів міжнародних фондів, уста-
нов, громадських організацій тощо для виконання 
у вищих навчальних закладах наукових, освітніх 
та інших програм.

Проаналізуємо, що зроблено та із євроінтегра-
ційних позицій оцінимо стан впровадження поло-
жень Закону, спрямованих на реформування Сис-
теми, модернізацію її складників, застосування 
ефективних інструментів управління освітнім про-
цесом.

Змінилися кількісні та якісні показники 
базових складників Системи. Аналіз базових 
складників (мережі ЗВО та контингентів учасників 
освітнього процесу) свідчить, що за перші 10 років 
незалежності України кількість ЗВО (університетів, 
академій, інститутів) збільшилася зі 149 до 353 
(майже у 2,4 рази), а чисельність студентів - із 881 
тисячі до 2,4 мільйона (майже у 2,7 рази). За останні 
10 років мережа скоротилася на 71 заклад (20%), 
на 1050 тис. осіб зменшився контингент студентів 
(43,9%), більше ніж на 2000 студентів (32%), ско-
ротилось середнє число здобувачів вищої освіти у 
розрахунку на один навчальний заклад. Нині у 282 
вітчизняних ЗВО навчається 1 мільйон 322 тис. 
студентів, працює 110 тисяч викладачів, середній 
контингент складає 4,6 тисячі студентів на один 
заклад. Кількість викладачів у ЗВО зменшилася на 
30 тисяч. Зі 110 тисяч науково-педагогічних пра-
цівників 13 582 мають науковий ступінь доктора 
наук, 61 157 осіб – кандидата наук [5]. На нашу 
думку, існуючі показники відповідають сучасному 
стану соціально-економічного розвитку держави.

Слід зазначити про позитивну динаміку участі 
вітчизняних університетів у міжнародних акаде-
мічних рейтингах: якщо у 2011 році лише два уні-
верситети (КПІ ім. Ігоря Сікорського та ДонНУ імені 
Василя Стуса) входили до міжнародного рейтингу 
QS World University Rankings), то вже у 2015 році – 
п’ять, два з яких, Київський національний універ-
ситет імені Тараса Шевченка та Харківський націо-
нальний університет імені В.Н. Каразіна, належали 
до ТОП-500. У цьому ж році зазначені університети 
були також представлені в Times Higher Education 
World University Rankings (позиції ТОП 601-800). 
У 2020 році сім провідних українських універси-
тетів увійшли до рейтингу QS World University 
Rankings [6]:
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1. Харківський національний університет імені 
В.Н. Каразіна – 491 місце;

2. Київський Національний університет імені 
Тараса Шевченка – 541-550;

3. Національний технічний університет «ХПІ» – 
651-700;

4. Національний технічний університет України 
«КПІ» – 701-750;

5. Сумський державний університет – 701-750;
6. Національний університет «Львівська полі-

техніка» – 751-800.
7. Києво-Могилянська Академія потрапила до 

категорії після 1001 місця, тобто до непублічної 
частини рейтингу.

Показники міжнародних рейтингів вітчизняних 
університетів добре корелюються з даними черго-
вого академічного рейтингу закладів вищої освіти 
«Топ-200 Україна 2020», презентованого міжна-
родним Центром проектів «Євроосвіта», скла-
деного у партнерстві з міжнародною групою екс-
пертів IREG Observatory on Academic Ranking and 
Excellence. Десятка лідерів академічного рейтингу 
«Топ-200 Україна 2020» виглядає так [7]:

1. Національний технічний університет України 
«Київський політехнічний інститут імені Ігоря 
Сікорського».

2. Київський національний університет імені 
Тараса Шевченка.

3. Сумський державний університет.
4. Національний технічний університет «Харків-

ський політехнічний інститут».
5. Національний університет «Львівська полі-

техніка». 
6. Харківський національний університет імені 

В.Н. Каразіна.
7. Національний університет «Києво-Могилян-

ська академія».
8. Львівський національний університет імені 

Івана Франка.
9. Харківський національний університет раді-

оелектроніки.
10. Вінницький національний технічний універ-

ситет.
Заходи, спрямовані на створення дослідниць-

ких університетів, не були завершені. Ще в жовтні 
2018 року МОН розмістив на власному сайті для 
громадського обговорення проект нового Поло-
ження «Про дослідницький університет», але 
на кінець 2020 року інформація про завершення 
цього процесу була відсутня.

З урахуванням вимог європейських стан-
дартів суттєво модернізувалися структура 
вищої освіти та організація освітнього процесу, 
Національна рамка кваліфікацій (далі – НРК) 
частково приведена у відповідність з Рамкою 
кваліфікацій ЄПВО. НРК, яка була затверджена 
постановою КМУ [8], вступила в силу з початку 
2012 року і введена у правове поле Законом у 

2014 році. Вона встановлювала 10 кваліфіка-
ційних рівнів, п’ять із яких відносилися до вищої 
освіти: початковий рівень (короткий цикл), пер-
ший (бакалаврський), другий (магістерський), тре-
тій (освітньо-науковий), науковий; ступені вищої 
освіти: молодший бакалавр, бакалавр, магістр, 
доктор філософії, доктор наук.

У зв’язку з прийняттям Закону України «Про 
освіту» [9] і введенням додаткового рівня «Фахова 
передвища освіта» кількість кваліфікаційних рів-
нів збільшилася із 10 до 11. Рішенням Уряду у 
2020 році [10] НРК була узгоджена з Рамкою ква-
ліфікацій Європейського простору вищої освіти 
(далі – РКЄПВО). Віднині оновлена НРК містить 
вісім кваліфікаційних рівнів, поповнившись понят-
тями освітньої та професійної кваліфікацій. Квалі-
фікації вищої освіти відповідають: молодший бака-
лавр – п’ятому рівню НРК і короткому циклу вищої 
освіти; бакалавр – шостому рівню НРК і першому 
циклу вищої освіти РКЄПВО; магістр – сьомому 
рівню НРК і другому циклу вищої освіти РКЄПВО; 
доктор філософії та доктор мистецтва – восьмому 
рівню НРК і третьому циклу вищої освіти, доктор 
наук – восьмому рівню НРК.

Введено в дію новий перелік галузей знань 
і спеціальностей, за якими здійснюється під-
готовка здобувачів вищої освіти

Замість 48 галузей знань, 144 напрямів і понад 
500 спеціальностей попередніх переліків введено 
27 галузей знань і 114 спеціальностей [11; 12], а 
надання ЗВО права самостійно запроваджувати 
спеціалізації дає їм змогу своєчасно реагувати на 
потреби ринку праці. Укрупнення спеціальностей і 
ліквідація напрямів підготовки удосконалює струк-
туру вищої освіти, розширює поле для реалізації 
автономних прав навчального закладу формувати 
власну освітню програму, сприяє інтеграції україн-
ської вищої освіти в ЄПВО. Крім того, новий пере-
лік є більш зрозумілим для абітурієнтів.

Суттєвим кроком у напрямі модернізації управ-
ління освітнім процесом та осучаснення змісту 
вищої освіти стало впровадження стандарту вищої 
освіти та освітньої програми

Стандарт вищої освіти (далі – СВО) визначає 
вимоги до компетентностей майбутнього фахівця 
та нормативного змісту освіти і освітньої програми, 
яка формує змістовне наповнення освітнього про-
цесу та вибудовується з урахуванням принципів 
і цінностей ЄПВО, визначених у Болонському 
комюніке та в міжнародному проекті «Гармоніза-
ція освітніх структур у Європі» (Tuning Educational 
Structures in Europe). СВО – це наступне поко-
ління освітніх стандартів, що замінили галузеві 
стандарти вищої освіти, які розроблялись і діяли 
у 2002-2014 роках. Він визначає обсяг кредитів 
ЄКТС, необхідний для здобуття відповідного сту-
пеня вищої освіти; перелік компетентностей випус-
кника; нормативний зміст підготовки здобувачів 
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вищої освіти, сформульований у термінах резуль-
татів навчання; форми атестації здобувачів вищої 
освіти; вимоги до наявності системи внутрішнього 
забезпечення якості вищої освіти; вимоги про-
фесійних стандартів (у разі їх наявності) тощо. Ці 
вимоги змістовно наповнюються при розробленні 
ЗВО освітніх (освітньо-професійних, освітньо-
творчих, освітньо-наукових) програм.

За 5 років від початку створення СВО МОН 
затвердило і ввело у дію 98 бакалаврських, 64 
магістерських і жодного стандарту доктора філо-
софії / доктора мистецтва [13]. З 2019 року затвер-
дження СВО здійснюється в установлений Законом 
спосіб – за погодженням з Національним аген-
ством із забезпечення якості вищої освіти (далі – 
НАЗЯВО). Слід враховувати, що статус і структура 
СВО можуть змінитися після того, як Національ-
ним агентством кваліфікацій (далі – НАК) буде 
створено Реєстр кваліфікацій, розроблені та впро-
ваджені професійні кваліфікації фахівців з вищою 
освітою. Слід буде уточнювати професійні компе-
тентності, крім академічних кваліфікацій вводити в 
СВО також професійні.

У законодавчому полі акредитуються 
освітні програми. Протягом майже п’яти років 
ЗВО змушені були розробляти їх при відсутності 
затверджених СВО і Положення про акредита-
цію програм. У цій ситуації Законом України «Про 
освіту» були внесені зміни до чинного Закону, які 
дозволили МОН самостійно акредитувати освітні 
програми в порядку, передбаченому для акреди-
тації напрямів і спеціальностей, При цьому вико-
ристовувалися застарілі нормативні документами 
2002-2012 років. Лише з 2020року процес акре-
дитації був унормований і згідно з положеннями 
Закону НАЗЯВО розглянуло понад 1200 освітніх 
програм, акредитувавши біля 700 [14].

Створена система забезпечення якості 
вищої освіти. Законом (стаття 1, пункти 23, 24) 
визначені поняття якості вищої освіти як рівня здо-
бутою особою знань, вмінь, навичок, інших компе-
тентностей та якості освітньої діяльності як рівня 
організації освітнього процесу у закладі вищої 
освіти (далі ЗВО), що відповідають СВО і забез-
печує здобуття особами якісної вищої освіти та 
сприяє створенню нових знань. 

Передбачено створення Системи якості, Наці-
онального агентства із забезпечення якості вищої 
освіти (далі – НАЗЯВО) та відповідних механізмів 
реалізації (технологічних, економічних, етичних). 
Європейськими стандартами та рекомендаці-
ями із забезпечення якості вищої освіти, остання 
редакція яких була прийнята на конференції міні-
стрів освіти країн-членів Болонського процесу в 
Єревані у 2015 році, встановлено, що для ефек-
тивного функціонування системи вищої освіти в 
кожній національній вищій школі повинна існувати 
система внутрішнього забезпечення якості одно-

часно з зовнішнім забезпеченням якості освітньої 
діяльності та якості освіти, яку забезпечують наці-
ональні центри якості.

Створення НАЗЯВО – нового органу управ-
ління у сфері вищої освіти відіграло визначальну 
роль у становленні ефективної Системи якості, 
розвитку ринку якісних освітніх послуг, впрова-
дженні механізму здорової конкуренції у вищій 
школі. Фактично до 2019 року проблемами забез-
печення якості вищої освіти опікувалось кілька 
підпорядкованих МОН установ: Український центр 
оцінювання якості освіти, Акредитаційна комісія, 
Державна служба якості освіти. Якісна діяльність 
НАЗЯВО та акредитованих ним установ забез-
печується розробленням ефективних критеріїв і 
процедур контролю якості, наявністю необхідних 
ресурсів, незалежністю діяльності, відкритістю 
рішень і підзвітністю. Початок роботи НАЗЯВО дав 
змогу легітимно впроваджувати СВО, проводити 
акредитацію освітніх програм, завершити форму-
вання в Україні Системи якості. Адже багаторічна 
затримка діяльності Нацагенства стала ключо-
вим фактором, що гальмував формування Сис-
теми якості, розвиток конкурентного ринку освітніх 
послуг у вітчизняній вищій школі.

Ефективна діяльність НАЗЯВО, виконання 
покладених на нього завдань, реалізація розро-
блених нормативно-методичних, організаційно-
кадрових та інформаційно-аналітичних заходів, 
впровадження принципів доброчесності і меха-
нізмів відкритості сприятиме як якісній власній 
діяльності, так і функціонуванню Системи якості, 
дозволить вітчизняній вищій освіті піднятися на 
конкурентний європейський рівень. Показниками 
успішності, міжнародного визнання результатів 
роботи Нацагенства та ефективності Системи 
якості є розширення співпраці з відповідними 
європейськими структурами, входження в них, 
збільшення кількості та підвищення показників 
вітчизняних ЗВО у європейських і світових рейтин-
гах. 

За час діяльності Національне агентство вибу-
довує реалізацію своїх повноважень відповідно 
до стандартів ESG-2015, що дало змогу у порів-
няно короткий термін стати асоційованим членом 
ENQA та повноправним членом ще трьох ключо-
вих міжнародних організацій у сфері забезпечення 
якості та академічної доброчесності: Міжнарод-
ної мережі агентств із забезпечення якості вищої 
освіти (INQAAHE), Центрально-Європейської 
мережі агентств з якості (CEENQA) та Міжнарод-
ного центру з академічної доброчесності (ICAI) 
[15]. У вищій школі України останніми роками 
реалізовані також інші важливі заходи, які відпо-
відають вимогам європейських документів у сфері 
вищої освіти.

Запроваджено Додаток до диплома про 
вищу освіту європейського зразка (Diploma 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

122 Випуск 33. Т. 2. 2021

Supplement) У ньому міститься необхідна інфор-
мація про отриману кваліфікацію та навчальні 
досягнення випускника, достатня для забезпе-
чення міжнародної зрозумілості та визнання отри-
маного випускником диплома про вищу освіту, що 
розширює можливості академічної мобільності. 
На впорядкування та активізацію академічної 
мобільності спрямоване і Положення про порядок 
реалізації права на академічну мобільність [16]. 
Воно встановлює порядок організації програм ака-
демічної мобільності для учасників освітнього про-
цесу вітчизняних ЗВО (наукових установ) на тери-
торії України чи поза її межами та для іноземних 
громадян на території України. Зазначається, що 
право на академічну мобільність, цілі, завдання 
та загальні правила реалізації мають відповідати 
принципам Болонської декларації.

Розширені автономні права ЗВО: вони само-
стійно розробляють і затверджують освітні про-
грами, шо дає їм можливість своєчасно реагувати 
на запити ринку праці, а виділення 25% навчаль-
ного часу на дисципліни за вибором студента та 
збільшення часу на самостійну роботу забезпечує 
більш повне врахування потреб студентства. Вчені 
ради ЗВО самостійно присвоюють наукові ступені, 
здійснюють нострифікацію дипломів, отриманих у 
закордонних закладах, надають грифи навчальній 
літературі тощо.

Створено Національний репозитарій акаде-
мічних текстів – універсальну загальнодержавну 
електронну базу, в якій накопичуються, зберіга-
ються, систематизуються та аналізуються тек-
сти наукового, науково-технічного та освітнього 
характеру і до якої забезпечується вільний доступ 
користувачів засобами інтернет-технологій [17]. 
Функціонування Національного репозитарію під-
вищує рівень академічної доброчесності в освіті і 
науці та сприятиме створенню вітчизняної науко-
метричної системи.

Висновки. У процесі імплементації Закону 
в Україні вибудовується цілісна система вищої 
освіти та система забезпечення якості вищої 
освіти, що робить вітчизняну вищу школу більш 
конкурентною, наближуючи до європейських кри-
теріїв якості та вимог вітчизняного і міжнародного 
ринків освітніх послуг:

− кількісні та якісні показники базових склад-
ників системи вищої освіти (мережа ЗВО і контин-
генти учасників освітнього процесу) приведені у 
відповідність сучасному стану соціально-еконо-
мічного розвитку держави;

− створена і постійно удосконалюється бага-
торівнева правова і нормативно-методична база, 
сформовані і оновлені організаційні структури 
забезпечення імплементації положень Закону;

− оновлена і приведена у відповідність із Рам-
кою кваліфікацій Європейського освітнього про-
стору Національна рамка кваліфікацій;

− впроваджені стандарти вищої освіти та 
освітні програми, розроблені з урахуванням 
принципів ЄПВО і вимог, визначених Болонським 
комюніке та міжнародним проектом «Гармоніза-
ція освітніх структур у Європі» (Tuning Educational 
Structures in Europe);

− у вітчизняній вищій школі запрацювала 
цілісна система забезпечення якості вищої освіти 
і усі її складники: внутрішнє і зовнішнє забезпе-
чення якості освітнього процесу та якості вищої 
освіти, забезпечення якісної діяльності НАЗЯВО. 
Воно стало членом низки європейських структур 
оцінки якості.

Модернізація системи вищої освіти, створення 
та ефективне функціонування системи якості, про-
грес українських університетів у міжнародних рей-
тингах це суттєві кроки на шляху конкурентного 
входження вітчизняної вищої школи в європей-
ський простір вищої освіти.
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РОЗДІЛ 6. ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ОБДАРОВАНОСТІ 
ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS  
OF GIFTEDNESS CHILDREN OF PRESCHOOL AGE

У статті розглядаються психолого-педаго-
гічні аспекти дитячої обдарованості. Дослі-
джено поняття «обдарованість» та «обда-
рована дитина».
Актуальність матеріалу, викладеного в 
статті, зумовлена тим, що обдаровані діти 
потребують особливого виховання, спеці-
альних, індивідуальних навчальних програм 
і спеціально підготовлених фахівців: вихова-
телів, вчителів закладів освіти.
Простежено, що обдарованість у дитя-
чому віці можна розглядати як потенціал 
психологічного розвитку стосовно наступ-
них етапів життєвого шляху особистості, 
проте слід враховувати складність самого 
поняття обдарованості, адже чітко фік-
сованого поняття обдарованості в літе-
ратурі немає. Як правило, обдарованість 
визначається за допомогою вимірювання 
інтелектуальних параметрів або феноме-
нологічних проявів.
У статті розглядаються різні погляди щодо 
проблеми дитячої обдарованості зарубіжних 
і вітчизняних науковців (О. Антонова, В. Блі-
нова, Л. Блінова, Л. Виготський, О. Матюш-
кін, О. Палагнюк, В. Петровський, С. Пла-
тонова, М. Розенова, І. Романюк, Б. Теплов, 
К. Текекс та інші).
Автори вважають, що обдарованість 
дитини − це особистісна характерис-
тика, яку багатогранно визначають за 
допомогою психологічних тестів, діагнос-
тування творчих та інтелектуальних 
здібностей і систематичних спостере-
жень. Обдарованість розглядається як 
індивідуальний потенціал для досягнення 
високих результатів в одній або декількох 
сферах, а обдарована дитина – як особис-
тість, яка вирізняється яскравими, іноді 
видатними досягненнями в тій чи іншій 
сфері діяльності, що є улюбленою для неї. 
Тому, на думку авторів, раннє виявлення, 
навчання та виховання обдарованих і 
талановитих дітей – одне з головних 
завдань удосконалення сучасної системи 
освіти.
Проаналізовано наукові погляди, стандар-
тизовані методики дослідження обдарова-
ності й принципи складання програм для 
обдарованих дітей.

Ключові слова: обдарованість, обдарована 
дитина, види дитячої обдарованості, гені-
альність, здібності, інтелект.

The article considers the psychological and 
pedagogical aspects of children’s giftedness. 
The concepts of “giftedness” and “gifted child” 
are studied.
The relevance of the material presented in 
the article is due to the fact that gifted children 
need special education, special individual 
educational programs and specially trained 
professionals: educators and teachers of edu-
cational institutions.
It has been observed that giftedness in child-
hood can be considered as a potential for psy-
chological development in relation to the next 
stages of a person’s life, but the complexity of 
the concept of giftedness should be taken into 
account, because there is no clearly defined 
concept of giftedness in literature. As a rule, 
giftedness is determined by some parameters 
or phenomenological manifestations.
The article considers different views on the 
problem of children’s giftedness of foreign 
and domestic scientists (O. Antonov, V. Blinov,  
L. Blinov, L. Vygotsky, O. Matiushkin, O. Palag-
niuk, V. Petrovsky, S. Platonova, M. Rozenova, 
I. Romaniuk, B. Teplov, K. Tekeks, etc.).
The authors believe that a child’s giftedness is 
a personal characteristic that is determined in 
many ways through psychological tests, diag-
nostics of creative and intellectual abilities and 
systematic observations. Giftedness is seen as 
an individual’s potential to achieve high results 
in one or more areas, and a gifted child − as a 
person who has bright, sometimes outstanding 
achievements in a particular field of activity that 
is his favourite one.
Therefore, according to the authors, early 
detection, training and education of gifted and 
talented children is one of the main tasks of 
improving the modern education system. Sci-
entific views, standardized methods of gifted-
ness research and principles of drawing up 
programs for gifted children are analyzed.
Key words: giftedness, gifted child, types of 
child giftedness, genius, abilities, intellect.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Пріоритетним напрямом державної політики 
України постає проблема обдарованості, твор-
чості, інтелекту, в якій визначено пошук, навчання 
та виховання обдарованих дітей і молоді, стимулю-
вання творчої праці, захисту й підтримки талантів 
[1, с. 10]. Саме тому на сучасному етапі розвитку 

суспільства спостерігається підвищений інтерес 
до проблеми дитячої обдарованості, адже нині 
актуальною є потреба в людях, які вміють неор-
динарно розв’язувати завдання, нестандартно 
мислити, мати розвинутий творчий потенціал, 
бути стресостійкими й цілеспрямованими. Такі 
люди вносять вагомий внесок у розвиток суспіль-
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ства, оскільки наділені якостями обдарованості. 
Існує взаємозалежність між соціально-економіч-
ними умовами суспільства й розвитком обдарова-
ності, тому що ці умови визначають рівень життя 
людини; тому чим більше економічно розвинене 
суспільство, тим більше сприятливих можливос-
тей для розвитку людини [2, с. 26].

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема обдарованості стала предметом 
дослідження широкого кола науковців (О. Анто-
нова, В. Блінова, Л. Блінова, Д. Богоявленська, 
Л. Виготський, М. Марне, А. Матюшкін, О. Палаг-
нюк, А. Петровський, С. Платонова, М. Розенова, 
І. Романюк, К. Текекс, А. Тимченко, Л. Токарєва 
й інші). Незважаючи на значну кількість наукових 
досліджень, деякі аспекти проблеми потребують 
детального розгляду.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Актуальність сучасного 
розуміння змісту дитячої обдарованості вимагає 
нових поглядів і підходів до викладення означе-
ної проблеми. Високо оцінюючи внесок науковців 
щодо розв’язання проблеми, вважаємо за необ-
хідне узагальнити наявні погляди на окреслене 
питання. Загальне розв’язання проблеми й надалі 
залишається актуальним.

Мета статті. У дослідженні здійснюється аналіз 
проблеми дитячої обдарованості й визначаються 
її психолого-педагогічні аспекти за допомогою роз-
криття основних напрямів роботи з обдарованими 
дітьми дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Нині актуаль-
ний всебічний розвиток особистості як найвищої 
цінності суспільства на основі виявлення її зді-
бностей, талантів та обдарованості.

Якісна своєрідність і характер розвитку обда-
рованості − це завжди результат складної взаємо-
дії спадковості (природних задатків) і соціального 
середовища, хоча із задатками обдарованості 
народжується кожна психічно нормальна людина. 
Водночас не можна заперечувати й роль психо-
логічних механізмів саморозвитку особистості, 
що лежать в основі формування та реалізації 
індивіда. Проте складними питаннями в проблемі 
дитячої обдарованості є: як саме виділити обдаро-
ваних дітей та як розвивати їх таланти й здібності.

Окрім цього, важлива роль у виявленні й роз-
витку обдарованих дітей належить їхнім батькам. 
Як влучно зазначає Л. Токарєва, «іскри допитли-
вості й творчості − надбання тільки людини й вона 
є в кожної особистості, однак час пробудження 
та запалення в багатьох випадках залежить від 
батьків». Автор наводить дві групи батьків: перша 
група – батьки, які створюють умови для розвитку 
творчого потенціалу дитини, заохочують до вияв-
лення її нахилів і здібностей; друга група – батьки, 
які мало значення та часу приділяють творчому 
розвитку дитини. І, як наслідок, стимулюють або 

затримують творчі досягнення власних дітей. 
Таким чином, «своєчасне втручання батьків у роз-
виток здібностей дітей може стати важливим захо-
дом у плані підготовки до творчої участі її у визна-
ченій діяльності або справі» [13].

Підтвердження цього знаходимо в дослідженні 
Ю. Клименюк, яка вважає, що «завдання батьків 
полягає в максимальному сприянні, стимулюванні 
активності й розвитку в дитини винахідливості, іні-
ціативи, творчого підходу до навчання» [4].

Провісниками дитячої обдарованості можуть 
бути: можливість і здатність у трирічному віці сте-
жити за двома й більше подіями, що відбуваються; 
здатність простежувати в ранньому дитинстві при-
чинно-наслідкові зв’язки, робити висновки; від-
мінна пам’ять, рання мова й абстрактне мислення; 
уміння широко користуватись накопиченими зна-
ннями; схильність до класифікації та категори-
зації; уміння ставити запитання та створювати 
складні граматичні конструкції тощо [11].

Ми суголосні з авторами, які доводять, що «про-
яви обдарованості слід розглядати через: доміну-
вання інтересів і мотивів; емоційну зануреність у 
діяльність; волю до досягнення успіху; загальну й 
естетичну задоволеність від процесу й продуктів 
діяльності; розуміння сутності завдання, ситуації; 
несвідоме, інтуїтивне («позалогічне») розв’язання 
проблеми; стратегічність в інтелектуальній пове-
дінці (особистісні можливості продукувати про-
єкти); багатоваріантність рішень; швидкість 
рішень, оцінок, прогнозів; мистецтво знаходити, 
обирати (винахідливість, кмітливість)» [2, с. 25].

Для розкриття змісту дитячої обдарованості 
вважаємо за потрібне провести аналіз поняття 
«обдарованість». Дефініція «обдарованість» 
визначається як: таке собі поєднання здібнос-
тей, що сприяє досягненню максимальних показ-
ників у тій чи іншій діяльності [8]; індивідуальна 
потенційна своєрідність спадкових (задатки), 
соціальних (сприятливе соціальне середовище) 
й особистісних (позитивна Я-концепція, наявність 
відповідних вольових якостей, наполегливості 
тощо) передумов для розвитку здібностей особис-
тості до рівня вище за умовно «середній», завдяки 
яким вона може досягти значних успіхів у певній 
галузі діяльності [2]; «лише потенціал особистості, 
можливості, що може бути реалізований, але, як 
стверджує статистика, найчастіше виявляється 
непотрібним» [9].

На підставі проведеного аналізу розробок уче-
них щодо визначення поняття «обдарованість» 
можемо дати визначення дефініції «обдаровані 
діти» – це діти, які вирізняються випереджальним 
розвитком, багатою уявою, пізнавальною мотива-
цією, уважністю, зразковою пам’яттю, дослідниць-
кою активністю, підвищеною допитливістю, видат-
ними здібностями, досягненнями в певній сфері 
діяльності, яка є улюбленою для них.
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Слід зазначити, що існують різні види обдаро-
ваності, її класифікують: залежно від виду діяль-
ності: інтелектуальна, академічна, математична, 
творча, пізнавальна, духовно-ціннісна, художньо-
естетична, соціальна, лідерська, психомоторна, 
практична, комунікативна; за ступенем сформо-
ваності обдарованості: актуальна й потенційна; 
за формою прояву: явна й прихована; за широ-
тою проявів у різних видах діяльності: загальна й 
спеціальна; за особливостями вікового розвитку: 
рання та пізня [8].

Водночас дослідниця О. Антонова виокремлює 
потенційну обдарованість як психологічну харак-
теристику особистості, що підтверджує наявність 
певних визначених психічних можливостей (потен-
ціалу) для високих досягнень у тому чи іншому 
виді діяльності, який не може бути реалізованим 
на цей момент часу з причини їхньої функціональ-
ної недостатності, й актуальну обдарованість 
як психологічну характеристику особистості, яка 
демонструє наявність таких показників її психіч-
ного розвитку, що проявляються у вищому рівні 
виконання людиною діяльності в конкретній пред-
метній галузі в порівнянні з віковою та соціальною 
нормою» [1, с. 92].

Так, науковець А. Петровський розрізняє три 
сфери розвитку обдарованості й на перше місце 
ставить актуальну обдарованість, визначивши 
її як «рівень гарантованої можливості досягнення 
позитивного результату й успіху; друга сфера − 
зона найближчого розвитку – це можливість 
досягнення успіху, якщо ресурс для розвитку є 
достатнім; третя сфера − потенційні можливості – 
це рівень можливого (вірогідного) успіху, проєкту-
вання розвитку обдарованості, аналіз розвитку, 
рефлексія, покрокове коректування та управління 
процесом розвитку обдарованості, освоєння осо-
бистісного потенціалу» [7].

З’ясувати структуру обдарованості дозволяють 
наукові дослідження вчених В. Блінової та Л. Блі-
нової, які виділяють такі її компоненти: «анатомо-
фізіологічні задатки; сенсорно-перцептивні блоки, 
які характеризуються підвищеною чутливістю; 
інтелектуальні й розумові здібності, які допомага-
ють оцінити нові ситуації та розв’язувати нові про-
блеми; емоційно-вольові структури, які визнача-
ють тривалі домінантні орієнтації; високий рівень 
продукування нових образів; домінівна роль піз-
навальної мотивації; дослідницька творча актив-
ність; можливість прогнозування; досягнення 
оригінальних рішень; здатність до створення іде-
альних еталонів, які забезпечують високі есте-
тичні, моральні, інтелектуальні оцінки» [2, с. 10].

Розробка й впровадження розвивальних про-
грам в освітній процес закладів освіти є однією з 
особливостей роботи з обдарованими дітьми. Нині 
в Україні створено наукові фонди для підтримки 
обдарованих дітей: «Наукова зміна», «Обдарова-

ність», «Обдаровані діти України» й інші, а також 
програми роботи з обдарованими дошкільниками: 
авторська програма «Три кроки» (О. Музика); про-
грама «Я досліджую світ» (В. Маслова) для розви-
тку творчого потенціалу обдарованих дітей; про-
грама «Рекорд-Старт» (В. Кудрявцев); комплексна 
програма «Творча обдарованість»; програма 
«Обдарована дитина» й інші.

У програмі виховання та навчання дітей від 
двох до семи років «Дитина» розроблено розділ 
«Діти, які потребують допомоги батьків і вихова-
телів», в якому містяться методичні рекомендації 
щодо роботи з обдарованими дітьми для кожної 
вікової групи, умови успішної роботи вихователя 
та показники розвитку обдарованих дітей. А також 
визначено завдання особистісного розвитку обда-
рованих дітей і технології корекції їхньої пове-
дінки: щоб допомогти становленню «Я-концепції» 
дитини, необхідно забезпечити їй можливість 
спілкуватись з одним-двома обдарованими одно-
літками; надмірна чутливість обдарованих дітей 
зумовлює досить своєрідне ставлення до себе й 
до оточення (ображають менш кмітливих дітей, 
проте хворобливо реагують на найменшу іро-
нію на свою адресу); обдаровані діти справля-
ють враження імпульсивних, гіперактивних непо-
слухів; корекційна робота вихователя полягає 
в тому, що дітям пропонують пограти в рольові 
ігри, виконати спеціальні завдання, які потребу-
ють нових рішень, оригінальних відповідей, рухів,  
поведінки [3, с. 396].

Науковець М. Розенова виділяє основні прин-
ципи складання програм для обдарованих дітей 
дошкільного віку: врахування неповторності кож-
ної дитини; самокритичність обдарованих дітей, 
що відрізняються несприятливим «Я-образом»; 
родина відіграє найважливішу роль в освіті обда-
рованої дитини; в обдарованих дітей широка 
сфера інтересів, тому програма повинна містити 
різноманітний матеріал, який сприяв би їхньому 
всебічному розвитку; спілкування з настільки ж 
розвиненими однолітками; керувати програмою 
навчання обдарованих дітей має педагог зі спе-
ціальною підготовкою та відповідним досвідом 
роботи; невіддільна частина програми − сис-
тема її оцінки; програма повинна передбачати 
оптимальний і плановий перехід дитини з одного 
рівня на іншій і розвиток творчих здібностей  
дитини тощо [10].

Хочемо зазначити, що в межах програм вихо-
вання та навчання дітей у закладах дошкільної 
освіти (далі – ЗДО) неможливо повною мірою реа-
лізовувати їх інтереси й здібності, проте допомагає 
розкрити творчий потенціал кожної дитини відвід-
ування гуртків, секцій, студій, творчих майстерень, 
де проводяться розвивальні заняття в ігрових 
формах, ураховуються індивідуальні й психоло-
гічні особливості дітей і реалізуються такі мето-
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дичні підходи: особистісно зорієнтований підхід, 
що передбачає використання різних засобів, мето-
дів, методик і технологій навчання: короткі бесіди й 
розповіді; вправи й ігри, спрямовані на корекцію та 
розвиток уваги, пам’яті, мислення, сенсомоторних 
процесів, пізнавальної активності, етичні бесіди; 
рольове програвання ситуацій; психомоторні 
вправи й рухливі ігри тощо, орієнтовані на кон-
кретну дитину й співпрацю з педагогом, щоб допо-
могти їй пізнати себе й сформувати сильну й гар-
монійно розвинену особистість; компетентнісний 
підхід, який забезпечує поєднання знань, умінь та 
особистого досвіду, мотивів, ціннісних орієнтацій 
дітей і здатності практично розв’язувати реальні 
життєві проблеми й ситуації різної складності, які 
постають перед ними, й застосовувати їх у повсяк-
денному житті; діяльнісний підхід пов’язаний із 
формуванням здатності особистості використо-
вувати здобуті знання на практиці, умінням виби-
рати, програмувати й оцінювати різні види й спо-
соби творчої діяльності, які відповідають її природі 
й задовольняють потребу в саморозвитку, забез-
печують успішну адаптацію в соціумі. Тому слід 
спрямувати зусилля щодо усвідомленого сприй-
няття дитиною необхідних знань про навколишню 
дійсність, надати можливість прожити їх та інте-
грувати через будь-яку форму творчої діяльності, 
щоб вони стали частиною їх самих. Це дасть змогу 
розкрити шлях до самовдосконалення та самороз-
витку особистості. Дослідниця В. Марущак виді-
ляє основні шляхи активізації саморозвитку зді-
бних вихованців: «застосування активних методів 
і форм навчання; відкрите, щире, емпатійне, духо-
вне єднання з вихованцями; безперервний само-
розвиток педагога» [5, с. 138].

Ураховуючи вищезазначені підходи, особли-
вого значення для розвитку обдарованих дітей 
набуває дотримання вихователями ЗДО таких 
дидактичних принципів навчання: науковості (всі 
знання мають містити наукове підґрунтя та відпо-
відати об’єктивній реальності, розкриття логічних 
зв’язків між наявними знаннями); систематич-
ності й послідовності (необхідність постійного 
накопичення знань, удосконалення вмінь і нави-
чок, поєднання знань різних галузей науки, уза-
гальнювати, аналізувати їх); розвивального й 
виховного характеру навчання (спрямований 
на всебічний розвиток особистості, формування 
світогляду, наповнення характеру навчання жит-
тєвими навичками); зв’язку навчання з життям 
(досвід поступово накопичується та відшліфову-
ється завдяки впровадженню найновіших сучас-
них технологій, що дозволяє виробляти власні 
погляди й творчо перетворювати навколишню 
дійсність); природовідповідності (навчання та 
виховання повинно відповідати віковим особли-
востям кожного вікового періоду особистості й під-
порядковуватись законам природи); гуманізації 

(розкриття творчих здібностей обдарованих дітей, 
розвиток моральних, інтелектуальних якостей, 
визначення пріоритетності загальнолюдських цін-
ностей, гармонія стосунків особистості й довкілля, 
задоволення потреб, культури психічного, духо-
вного, соціального й фізичного здоров’я, що забез-
печує комфортне існування); свідомості й актив-
ності (активність дітей виявляється в готовності 
сприймати нові знання, прагненні до самостійного 
пошуку цінної інформації та її творчого застосу-
вання, самостійного свідомого вибору способу 
діяльності) тощо.

Варто відзначити, що роботу з обдарованими 
дітьми в ЗДО поділяють за такими етапами: про-
цес ідентифікації; діагностика й розподіл дітей 
за видами здібностей; оцінювання різних сторін 
діяльності дитини; комплексна оцінка дитячої 
обдарованості; підбір та адаптація педагогічних 
технологій, методів і прийомів розвитку творчого 
потенціалу здібних дітей та аналіз їх поведінки в 
тих сферах діяльності, які максимально відповіда-
ють їх схильностям та інтересам; облаштування 
творчих зон та осередків за інтересами в групових 
приміщеннях; оцінка продуктів діяльності дітей 
(малюнків, поробок тощо); психодіагностичне 
обстеження в повсякденному житті дітей; реаліза-
ція авторських програм з їх подальшою корекцією; 
створення інформаційно-освітнього простору 
для розвитку обдарованих дошкільників; налаго-
дження ефективної співпраці з батьками; аналіз 
та узагальнення результатів роботи тощо.

Аналіз наукової літератури дав можливість 
встановити, що діагностика дитячої обдарова-
ності є однією з найскладніших наукових проблем, 
оскільки немає єдиної методики її дослідження, 
а кожна людина унікальна, багатогранна й непо-
вторна. Тому вихователі ЗДО використовують чис-
ленні тести й методики: тест розумової працездат-
ності (методика П. Кеєса в інтерпретації О. Лідерса 
й В. Колесникова); методика діагностики інтелек-
туальної обдарованості О. Кульчицької; шкала 
інтелекту Стенфорд-Біне; тест інтелекту Р. Мейлі; 
тест Слоссона для виміру інтелекту дітей; рисун-
ковий текст на інтелект; оцінка творчих здібностей 
дітей (методики й тести Торренса) й інші.

Обдаровані діти входять до «групи ризику», 
їм необхідні особливі умови для виховання: спе-
ціальні індивідуальні навчальні програми; підго-
товлені педагоги; заклади, де знають і врахову-
ють особливості й проблеми обдарованої дитини. 
Очевидно, що значний вплив на розвиток дитячої 
обдарованості має особистість вихователя ЗДО, 
який працює з такою категорією дітей. Насамперед 
до педагогів висуваються такі вимоги: вони мають 
бути спеціально підготовленими, мати творчі й 
інтелектуальні здібності, високий емоційний інте-
лект, заохочувати винахідницьку діяльність і спо-
стерігати за інтересами дітей, розвивати кругозір, 
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конвергентне й дивергентне мислення, лідер-
ські якості, підвищувати самооцінку дітей, вміти 
розробляти індивідуальні програми, виконувати 
роль координатора й партнера в дослідницькому 
пошуку, уміти проводити дослідження та експери-
ментальну діяльність дітей, постійно підвищувати 
власний професійний рівень тощо.

Підтвердження цього знаходимо в дослі-
дженнях А. Тимченко, яка стверджує, що робота 
педагога з обдарованими дітьми – «це складна 
педагогічна технологія, яка вимагає від учителів і 
вихователів особистісного росту, постійно оновлю-
ваних знань у галузі педагогіки й психології обда-
рованих, а також тісної співпраці з психологами, 
іншими вчителями, адміністрацією та обов’язково 
з батьками обдарованих. Вона вимагає постійного 
зростання майстерності, педагогічної гнучкості в 
навчанні обдарованих» [12].

Тому основні функції вихователів і психолога 
в ЗДО полягають не тільки в констатуванні факту 
обдарованості, а й у створенні сприятливих умов, 
психологічного комфорту, надання дитині свободи 
вибору щодо реалізації власних здібностей, без-
пеки з боку дорослих, щоб дитина була впевнена 
в позитивній оцінці власної діяльності, не боялася 
ризикувати, створюючи щось нове, доборі змісту й 
форм організації життєдіяльності дітей, які вплива-
ють на зміцнення їхнього психологічного здоров’я.

З метою розвитку творчих здібностей в обдаро-
ваних дітей дошкільного віку освітня робота має 
здійснюватися в таких напрямах: відбір змісту про-
грамних завдань, що стимулює розвиток творчого 
потенціалу дітей; розробка системи занять, вправ, 
дидактичних ігор; створення розвивального, твор-
чого середовища в групах ЗДО; участь дітей у 
різноманітних видах дитячої діяльності (зображу-
вальна, конструктивна, спортивна, ігрова, худож-
ньо-мовленнєва, театралізована тощо); забезпе-
чення суб’єкт-суб’єктної взаємодії вихователя та 
дітей у ході організації творчої діяльності; спільна 
робота ЗДО із сім’єю.

Варто зауважити, що, розвиваючи творчі зді-
бності обдарованих дітей, необхідно забезпечу-
вати наступність у роботі ЗДО й школи: якщо діти 
в ЗДО були залучені до різних видів діяльності 
(музичної, хореографічної, театральної, вокаль-
ної, спортивної та іншої), ставши учнями, вони 
повинні продовжувати розвивати ці здібності, 
тобто поєднувати новий досвід із попереднім. 
Головне, щоб це був вільний вибір дитини, й вона 
виражала підвищений інтерес до такої діяльності. 
Окрім того, до школи передається банк даних 
обдарованих дітей, щоб зберегти опору на досяг-
нення дошкільного дитинства в розвитку психічних 
процесів і художньо-творчої діяльності.

Підсумовуючи зазначене вище, можемо відзна-
чити, що використання різноманітних форм і мето-
дів роботи з обдарованими дітьми передбачає 

розвиток творчого потенціалу, емоційно-вольо-
вої та пізнавальної активності дитини в процесі 
розв’язання творчих завдань; розвиток критич-
ного й логічного мислення, творчого художнього 
мовлення, виконавчої майстерності тощо. Таким 
чином, виявити, розвивати й підтримувати дитячу 
обдарованість можна лише в процесі навчання та 
виховання, під час певної діяльності, де дитина 
може проявити самостійність, ініціативність, ори-
гінальність виконання завдань і здатність до екс-
периментування.

Висновки. Зазначене вище дозволяє констату-
вати, що дошкільне дитинство є найсприятливішим 
періодом для інтенсивного прояву дитячої обдаро-
ваності, повноцінного розвитку інтелектуальних і 
творчих здібностей дітей. Цьому сприятиме підго-
товка вихователів ЗДО до роботи з обдарованими 
дітьми дошкільного віку, здійснення ними освітньої 
роботи у визначених напрямах із використанням 
ефективних форм, методів і технологій навчання, 
реалізація методичних підходів (особистісно орі-
єнтований, компетентнісний, діяльнісний та інші), 
дидактичних принципів навчання (науковості, сис-
тематичності й послідовності, розвивального й 
виховного характеру навчання, зв’язку навчання 
з життям, природовідповідності, гуманізації, свідо-
мості й активності); своєчасна діагностика дитячої 
обдарованості, впровадження в освітній простір 
ЗДО розвивальних програм, відвідування дітьми 
гуртків, студій, творчих майстерень тощо. Перспек-
тиви подальших розвідок вбачаємо в дослідженні 
особливостей психолого-педагогічного супроводу 
й підтримки обдарованих дітей у сучасному освіт-
ньому просторі ЗДО.
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НАСТУПНІСТЬ У ХУДОЖНЬОМУ ВИХОВАННІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО  
ТА МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ
CONTINUITY IN ART EDUCATION OF CHILDREN OF PRESCHOOL  
AND PRIMARY SCHOOL AGE

У статті розглянуто сутність наступ-
ності дошкільної та початкової освіти, 
зокрема в художньому вихованні дітей. 
У дошкільних закладах освіти наступність 
виявляється насамперед у підготовці 
дитини до школи, а в закладах початкової 
освіти – у використанні й покращенні вже 
набутих раніше знань і навичок. Установ-
лено, що наступність у художньому вихо-
ванні дітей у закладах дошкільної та почат-
кової освіти передбачає наступність форм 
і методів навчання, поступове ускладнення 
змісту досліджуваних творів і життєвих 
проблем. На думку автора, шкільне дитин-
ство в осягненні мистецтва має бути 
пов’язане зі зміною характеру художньої 
діяльності, з художнім узагальненням явищ 
життя та мистецтва. Зауважено, що 
негативно позначається на художньому 
вихованні дошкільника тенденція організації 
дошкільної освіти за типом шкільної із замі-
ною дитячих видів діяльності (музикування, 
малювання, гри тощо) спеціальними (хоро-
вими заняттями, елементарною музичною 
та образотворчою підготовкою, роботою 
за зразком, читанням, лічбою тощо).
Визначено умови забезпечення наступності 
в художньому вихованні дітей дошкільного 
й молодшого шкільного віку: взаємодія між 
закладом дошкільної та початкової освіти й 
управління процесом безперервності худож-
нього розвитку дитини; послідовність і сис-
тематичність у художньо-культурному роз-
витку особистості дитини; створення на 
заняттях емоційного комфорту; творчий 
підхід до організації та керівництва освітнім 
процесом; особистісно орієнтований підхід 
до дітей; добір змісту освіти з урахуванням 
регіональних особливостей; партнерство 
всіх учасників освітнього процесу; ство-
рення естетичного предметно-розвиваль-
ного середовища.
Зазначено, що реалізація наступності в 
художньому вихованні дітей дошкільного й 
молодшого шкільного віку сприяє не тільки 
подальшому успішному формуванню худож-
ньої культури особистості, але й усебічному 
гармонійному розвитку ініціативної, компе-
тентної та самодостатньої особистості 
дитини на перших суміжних ланках системи 
освіти.
Ключові слова: дошкільна освіта, почат-
кова освіта, художнє виховання, мистецька 
педагогіка, наступність.

The article looks into the essence of the con-
tinuity of preschool and primary education, in 
particular in the art education of children. In 
preschool educational institutions, continuity 
is manifested primarily in the preparation of 
the child for school, and in primary educa-
tion – in the use and improvement of previ-
ously acquired knowledge and skills. It is 
established that the continuity in the artistic 
education of children in preschool and primary 
education involves the continuity of forms and 
methods of teaching, the gradual complica-
tion of the content of the studied works and 
life problems. According to the author, school 
childhood in the comprehension of art should 
be associated with a change in the nature of 
artistic activity, with the artistic generalization 
of the phenomena of life and art. It is noted 
that the tendency of the organization of pre-
school education by type of school, with the 
replacement of children’s activities (music, 
drawing, games, etc.) by special (choral 
classes, elementary music and art training, 
work on the model, reading, numbers, etc.) 
has a negative effect on art education.
The conditions for ensuring continuity in the 
art education of preschool and primary school 
children are determined: the interaction 
between the institution of preschool and pri-
mary education and the management of the 
process of continuity of artistic development 
of the child; consistency and systematicity in 
the artistic and cultural development of the 
child’s personality; creation of emotional com-
fort in classes; creative approach to the orga-
nization and management of the educational 
process; personality-oriented approach to 
children; selection of the content of education 
taking into account regional features; partner-
ship of all participants of the educational pro-
cess; creation of an aesthetic subject-devel-
oping environment.
It is noted that the implementation of continu-
ity in art education of preschool and primary 
school children contributes not only to the fur-
ther successful formation of artistic culture of 
the individual, but also the comprehensive har-
monious development of initiative, competent 
and self-sufficient personality of the child in the 
first related levels of education.
Key words: preschool education, primary edu-
cation, art education, art pedagogy, continuity.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Проблема наступності різних ступенів освіти в 
історії педагогіки, зокрема в педагогіці мистецтва, 
завжди перебувала в колі інтересів дослідників і 
педагогів-практиків. Така стабільність у ставленні 
до наступності виникла не випадково: саме в ній 
як важливій і значущій проблемі так чи інакше зна-
ходять найбільш рельєфне й змістовне вираження 

фактично всі принципи навчання та виховання, 
особливо принципи системності, послідовності, 
доступності. У сучасних умовах реформування 
різних сфер життєдіяльності людини в Україні 
розроблено нормативно-правову базу розвитку 
національної системи освіти, яка орієнтується 
на процеси створення єдиного освітнього про-
стору в Європі. Зокрема, прийнято закони України 
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«Про освіту», «Про дошкільну освіту», «Про 
вищу освіту», Державний стандарт дошкільної 
освіти – Базовий компонент дошкільної освіти, 
впроваджується проєкт «Нова українська школа», 
який передбачає створення навчального закладу, 
в якому діти будуть навчатися насамперед у діяль-
ності, а основна увага спрямована на розвиток 
компетентностей, а не запам’ятовування фактів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Поняття «наступність» характеризується різнопла-
новістю охоплення багатьох питань і поліфункціо-
нальністю їх трактування, воно має комплексний 
i міждисциплінарний характер і широко викорис-
товується не тільки у філософії, а й у науках про 
людину – психології, педагогіці, соціології – та трак-
тується як філософська й педагогічна категорія.

Реалізація наступності між дошкільною та 
початковою освітою вивчалася у зв’язку з різ-
ними аспектами: розкрито методологічні засади 
(А. Богуш, К. Волинець, С. Лавренко, О. Сав-
ченко), педагогічні основи й шляхи забезпечення 
(О. Вашуленко, Ю. Волинець, О. Проскура, 
Н. Стаднік), методичний і педагогічний аспекти 
(А. Богуш, Н. Кічук, С. Яценко). Наступність між рів-
нями освіти розглядалася в аспекті вивчення при-
родничого матеріалу (В. Вікторенко, Г. Ковальчук, 
Д. Струннікова), формування математичних уяв-
лень (О. Масюк, Н. Сінопальнікова, Л. Титаренко), 
реалізації зображувальної діяльності (Р. Афана-
сьєва, О. Лагутіна), трудового (М. Машовець), 
естетичного (Н. Тодосієнко, С. Мальов) та еколо-
гічного (Л. Іщенко, Г. Тарасенко) навчання тощо.

У контексті нашого дослідження особливої 
ваги набувають наукові здобутки А. Богуш щодо 
наступності дошкільної та початкової освіти в 
системі неперервної освіти. Сутність цього фено-
мена науковець розглядає в контексті контину-
уму «наступність – перспективність – спадкоєм-
ність», що відбиває спроможність педагогічної 
системи забезпечити послідовний розвиток осо-
бистості дитини на перших рівнях освіти [1]. На 
думку С. Лавренко, «наступність між дошкільною 
та початковою освітою передбачає узгодженість 
мети, змісту, методів, форм навчання між закла-
дами дошкільної освіти (мета наступності – під-
готовка дитини до школи) й початковою школою 
(мета наступності – використання та покращення 
вже набутих раніше знань і навичок), урахування 
вікових особливостей дітей» [3, с. 26].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Отже, наступність дошкіль-
ної та початкової освіти в останні десятиліття 
активно вивчається як вітчизняними, так і зару-
біжними науковцями. Утім, на нашу думку, окремі 
аспекти реалізації такого освітнього феномена, 
зокрема наступності в художньому вихованні дітей 
дошкільного й молодшого шкільного віку, визна-
чені допоки неповно.

Мета статті полягає в розкритті сутності наступ-
ності в художньому вихованні дітей дошкільного й 
молодшого шкільного віку й визначенні умов для 
успішного розв’язання проблеми.

Виклад основного матеріалу. Урахування 
вимог наступності дозволяє узгодити етапи 
навчання, усунути дублювання, скоротити нераціо-
нальну витрату часу, забезпечити глибші й міцніші 
знання та підвищити естетичний розвиток дитини 
[5, с. 108]. Традиційна педагогіка розглядає наступ-
ність дошкільної та шкільної освіти з різних сторін. 
Відразу зазначимо: одна з них, найтиповіша, – це 
наступність форм і методів навчання [2; 4]. Для 
неї характерна прямолінійність: обов’язкова при-
сутність на всіх рівнях освіти певних, усталених 
теорією та практикою видів художньої діяльності 
(спів, слухання музики, гра на дитячих музичних 
інструментах, малювання, ліплення, аплікація 
тощо). Наприклад: відсутність на заняттях музики 
«руху під музику», драматизації, на заняттях 
образотворчим мистецтвом – колективних форм 
художньої творчості, малювання на вільні теми, 
роботи великими пензлями на великих поверхнях 
(наприклад, на стіні, на асфальті під час прогу-
лянки) тощо.

У практиці роботи дошкільних установ як і 
раніше зберігається інерція однобоко-утилітар-
ного, інформативно-логічного підходу до навчання, 
а використовувані програми обмежуються тема-
тичним принципом розподілу матеріалу й вузькою 
відокремленістю кожного виду мистецтва. Водно-
час розвиток самих форм прямо залежить від сту-
пеня дорослішання дітей і тлумачиться переважно 
в кількісному сенсі: як збільшення обсягу звучання 
музики, сприйняття творів мистецтва, усклад-
нення завдань. За такої умови якісним показни-
ком вважається «новий рівень» аналізу дітьми 
творів мистецтва. Насправді ж може йтися тільки 
про певний стихійний якісний розвиток дитячого 
сприйняття та розуміння мистецтва.

Інша сторона наступності – змістовна. Тради-
ційно під зміною змісту освіти розумілося таке 
ж похідне від дорослішання дітей ускладнення 
змісту досліджуваних творів і життєвих проблем, 
яких вони торкаються. Водночас педагогічна тех-
нологія, що орієнтується на принцип доступності, 
в школі залишалася незмінною. У нашому розу-
мінні, шкільне дитинство в осягненні мистецтва 
має бути пов’язане зі зміною характеру художньої 
діяльності, з художнім узагальненням явищ життя 
та мистецтва.

Нині зберігається тенденція організації 
дошкільної освіти за типом шкільної, а споконвічно 
дитячі види діяльності (музикування, малювання, 
гра тощо) витісняються спеціальними (хоровими 
заняттями, елементарною музичною та образот-
ворчою підготовкою, роботою за зразком, читан-
ням, лічбою тощо). У реальності спостерігається 
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пряме перенесення змісту й методів навчання 
школярів у заклад дошкільної освіти. Ця тенден-
ція виправдовується метою забезпечити легший 
перехід дітей від закладу дошкільної освіти до 
школи шляхом створення для них сприятливого 
адаптаційного періоду. Іноді подібне виперед-
ження трактується як проникнення в «зону най-
ближчого розвитку» дитини. У такій позиції досить 
ясно прочитується відсутність змістовних підстав 
наступності: вони в підсумку також зводяться до 
рівня знань, умінь і навичок [5]. Така наступність 
або взагалі не має сенсу, або має дуже обмежений 
сенс, оскільки здійснюється з ігноруванням точок 
сполучення зв’язків, поза широким і сутнісним 
поглядом, що дозволяє цілісно охопити проблему.

Специфіка освіти в закладі дошкільної освіти 
полягає у створенні умов, за яких дитина з ран-
нього дитинства могла б абсолютно вільно роз-
мовляти не тільки рідною мовою, а й мовою 
музики, образотворчого, пластичного мистецтва 
тощо. Необхідно, щоб дитина мала можливість 
висловити думку, враження через музичну інтона-
цію, лінію, колір, мистецький рух, а не тільки через 
влучно дібране слово. Тому й форми прилучення 
дитини до мистецтва в закладі дошкільної освіти 
повинні бути вільнішими, найчастіше інтегрова-
ними, такими, що виводять за межі вузької пред-
метності, окремої ситуації чи завдання на рівень 
узагальнених вражень і роздумів.

Саме в ранньому дитинстві дитина особливо 
схильна до сприйняття та опанування різних видів 
художньої діяльності, до прояву себе у творчості 
яскраво, емоційно й активно [3; 6]. Складність 
початкової освіти полягає не в тому, що вона кіль-
кісно розвиває те, що було в закладі дошкільної 
освіти (складніший репертуар, більша кількість 
часу для прослуховування музики, ускладнення 
художніх навичок тощо), або компенсує брак знань 
і вмінь учнів. Зміни на цьому етапі повинні мати 
принциповий характер: у всій стратегії мистець-
кої освіти на перший план виступає освоєння та 
проживання змістовного художнього знання, що 
вимагає виховання нового, адекватного типу мис-
лення – теоретичного.

Як показують результати нашого дослідження, 
реалізація наступності в художньому вихованні 
дітей дошкільного й молодшого шкільного віку 
проходить успішніше, якщо здійснюється:

− взаємодія між закладом дошкільної та почат-
кової освіти [6, с. 79] та управління процесом 
безперервності художнього розвитку особистості 
дитини (планування, спільне проведення «круглих 
столів», семінарів, майстер-класів, ділових ігор, 
взаємовідвідування занять тощо);

− послідовність і систематичність у роботі, 
спрямованій на поступальний художньо-культур-
ний розвиток особистості дитини (накопичення 
уявлень, знань у галузі образотворчого мисте-

цтва, передача способів образотворчої діяльності 
тощо);

− створення на заняттях емоційного ком-
форту, що визначає оптимальну перспективність 
навчання, виховання та творчого розвитку дітей;

− творчий підхід педагогів до організації та 
керівництва освітнім процесом (варіативність в 
організації творчої атмосфери, виборі образотвор-
чих матеріалів і способів роботи з ними; викорис-
тання різноманітних методів і прийомів виховання 
та навчання, які активізують художньо-культурний 
розвиток дитини тощо);

− особистісно орієнтований підхід до дітей 
(вивчення індивідуальних особливостей дітей; 
увага, повага до процесу й результатів творчої 
діяльності тощо);

− добір змісту освіти з урахуванням регіональ-
них особливостей (етнопсихологічних, етногра-
фічних, культурно-історичних, художніх традицій, 
сучасних тенденцій розвитку образотворчого мис-
тецтва тощо);

− партнерство в роботі вихователів закладу 
дошкільної освіти, учителів початкової школи, пси-
холога, родини;

− створення естетичного предметно-розви-
вального середовища (наповнення предметами 
й ігровими атрибутами культурного змісту; вклю-
чення дітей в оформлення кімнати до проведення 
свят, розваг; спільні виставки творчих робіт тощо).

Висновки. Таким чином, за умови реаліза-
ції зв’язків наступності в художньому вихованні 
дітей між ступенями дошкільної та початкової 
освіти відбувається не тільки подальше успішне 
формування художньої культури особистості, але 
й розвиток необхідних особистісних, регулятив-
них, комунікативних, пізнавальних універсаль-
них навчальних дій. Забезпечення наступності 
в художньому вихованні в закладах дошкільної 
освіти й початковій школі є однією з умов усебіч-
ного гармонійного розвитку ініціативної, компе-
тентної та самодостатньої особистості на перших 
суміжних ланках системи освіти.

Перспективи подальших наукових дослі-
джень убачаємо у вивченні зарубіжного досвіду 
розв’язання цієї проблеми й розробленні нових 
ефективних форм і методів співпраці закладів 
дошкільної освіти й початкової школи в галузі 
художнього виховання дітей.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1. Богуш А.М. Наступність дошкільної і початко-

вої ланок освіти як педагогічна проблема. Наукові 
записки Тернопільського національного педагогіч-
ного університету ім. В. Гнатюка. Серія «Педаго-
гіка». 2006. № 2. С. 58–61.

2. Волинець К.І., Волинець Ю.О., Стаднік Н.В. 
Теоретичні засади наступності дошкільної і почат-
кової освіти як проблема сучасної освіти. Народна 
освіта. 2019. № 2. С. 19–27.



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

133

  ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

3. Лавренко С.О. Наступність дошкільної та 
початкової освіти у вимірах сьогодення: здобутки та 
перспективи. Інноваційна педагогіка. 2019. Вип. 16. 
Т. 2. С. 23–26.

4. Масюк О.М., Сінопальнікова Н.М. Титаренко Л.І. 
Наступність дошкільної та початкової освіти у фор-
муванні математичної компетентності дітей з мов-
леннєвими порушеннями. Педагогіка та психологія. 
2020. № 62. С. 134–143.

5. Тодосієнко Н.Л., Мальов С.В. Формування 
естетичного сприймання дітей засобами творчої 
діяльності в контексті наступності дошкільної та 
початкової освіти. Молодий вчений. 2018. № 57 (5.2). 
С. 107–110.

6. Яценко С.Л. Наступність дошкільної та почат-
кової освіти крізь призму концепції Нової укра-
їнської школи. Молодь і ринок. 2018. № 9 (164).  
С. 76–80.



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

134 Випуск 33. Т. 2. 2021

РОЗДІЛ 7. ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ  
В ОСВІТІ

FOREIGN LANGUAGES TEACHING IN HIGH SCHOOL BY MEANS  
OF BLOG TECHNOLOGIES
НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНИМ МОВАМ У ВИЩІЙ ШКОЛІ  
ЗАСОБАМИ БЛОГ-ТЕХНОЛОГІЙ

Our article is devoted to the introduction of blog 
technologies in the process of teaching foreign 
languages. The introduction of blog technology 
in the educational process is reasonable and 
appropriate. In our opinion, the use of blog tech-
nologies in foreign language teaching makes it 
possible to achieve a certain level of language 
competencies and improve the acquired knowl-
edge and skills in further professional activities. 
Blog technologies are considered an interactive 
space for the implementation of methodological 
and pedagogical teaching goals, make more 
effective a system of organization and control of 
students’ work on learning foreign languages; 
allow modern and interesting organization of 
classroom work and manage individual work 
of students; is a resource for creating tasks 
aimed at the formation and improvement of all 
productive and reproductive types of speech 
activity in foreign language classes. It should 
be noted that these technologies contribute 
to the intensification of the communication 
process, high motivation for self-development 
and understanding of the new material, which 
makes it appropriate to use them in the process 
of teaching foreign languages. The information 
educational environment in higher educational 
institutions has a positive effect on increasing 
the motivation of students in the educational 
process. The use of blog technologies in for-
eign language classes saturates them with a 
variety of visual aids, allows providing interdis-
ciplinary links, present educational material in 
an interactive form and carrying out its further 
consolidation, practice and control. In addition, 
a variety of tasks for individual work of students 
also provide a computerized learning process 
that allows students to engage in self-education 
with pleasure, develop critical and objective 
thinking through familiarization with many solu-
tions to their tasks.
Key words: blog technologies, educational 
environment, language competence, motiva-
tion, individual work.

Наша стаття присвячена питанню впрова-
дження блог-технологій у процес навчання 

іноземним мовам. Впровадження блог-
технологій в освітній процес є обґрунто-
ваним та доцільним. На нашу думку, вико-
ристання блог-технологій під час навчання 
іноземним мовам дає можливість досягти 
певного рівня мовних компетентностей 
та вдосконалювати набуті знання й нави-
чки у подальшій професійній діяльності. 
Блог-технології вважаються інтерактив-
ним простором для втілення методичних 
і педагогічних цілей навчання, роблять 
ефективнішою систему організації та 
контролю роботи студентів з вивчення 
іноземних мов, дають змогу сучасно й 
цікаво організовувати аудиторну роботу 
і керувати самостійною роботою студен-
тів, є ресурсом для створення завдань, 
спрямованих на формування та вдоскона-
лення всіх продуктивних і репродуктивних 
видів мовленнєвої діяльності на заняттях 
із вивчення іноземних мов. Слід зазначити, 
що ці технології сприяють інтенсифікації 
комунікаційного процесу, високій мотивації 
до саморозвитку й розуміння нового мате-
ріалу, що робить доцільним їх застосу-
вання в процесі навчання іноземним мовам. 
Інформаційне освітнє середовище у вищих 
навчальних закладах позитивно познача-
ється на підвищенні мотивації студентів 
в освітньому процесі. Використання блог-
технологій на заняттях з іноземних мов 
насичує їх різноманітними наочними засо-
бами навчання, дає змогу забезпечити між-
предметні зв’язки, представити навчаль-
ний матеріал в інтерактивній формі та 
здійснити подальше його закріплення, 
відпрацювання й контроль. Крім цього, 
різноманітні завдання для самостійної 
роботи студентів також передбачають 
комп’ютеризований процес навчання, що 
дає студентам змогу займатися самоос-
вітою із задоволенням, розвивати критич-
ність та об’єктивність мислення через 
ознайомлення з безліччю рішень поставле-
них перед ними завдань.
Ключові слова: блог-технології, освітнє 
середовище, мовна компетентність, 
мотивація, самостійна робота.
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General formulation of the problem. The 
changes taking place in the modern world require 
new approaches to the selection and presentation of 
educational content. It is necessary to revise didac-
tic methods and technologies of quality control and 
effectiveness of training, develop new ways of organ-
izing and optimizing individual work, and seek new 
forms of organizing extracurricular activities of stu-

dents. The active use of innovative communication 
technologies (ICT) can be of great importance.

A blog is a website the main content of which can 
be posts, media, or images that are added regularly. 
A web blog is a social network that is effective in 
terms of didactics, because the blog can store and 
classify information in any form, create online com-
munities to discuss issues, monitor the assimilation 
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of educational material through online tests, surveys, 
reviews and discussions [1]. The blog is developed 
for communication between the author and readers 
and therefore is acutely social. A great amount of 
blogs is available for users. The classification crite-
ria for blogs are: the format of the information posted 
on the blog – media type; genre; technical basis with 
content features; authorship (teaching; student and 
collective for conducting discussions on topics).

Blog technologies are considered as one of the 
examples of the implementation of the information 
and communication educational environment in the 
activities of the tutor. According to P.V. Sysoev’s defi-
nition, blog technologies are considered the technolo-
gies of the Web 2.0 service, which allow you to create 
a personal page or blog, which can be presented in 
the form of a diary or a journal, open the possibility of 
recording and broadcasting oral speeches, comment-
ing blog visitors [2].

Analysis of recent studies and publications. 
The scientific substantiation of the theory of learn-
ing by means of blog technologies was introduced 
in the works of J. Bloch [3], R. Blood [4], A. Kuzu 
[5], C. Lowe [6], T. Williams [6], W. Richardson [7]. 
A.V. Filatova [8], S.V. Titova [9], P.V. Sysoev [2], 
R. Ferdig [10] studied the use of blog technologies 
as a means of communication and self-expression on 
the global Internet, but its potential as a means of cre-
ating an authentic language environment is needed 
to be studied by scientists, etc.

Highlighting previously unsolved parts of a 
common problem. Blog technologies are designed 
to develop the cognitive and creative activity of stu-
dents, to help improve the quality of education and 
the effectiveness of the use of study time, to reduce 
the amount of time spent by students on reproductive 
activities in the educational process.

The purpose of the article. The article aims to 
identify the features of the use of blog technologies 
in the teaching of foreign languages in high school.

Presentation main material. Consequently, the 
method of blog technologies using innovative commu-
nication technologies is one of the means to achieve 
the key tasks set in the context of modern education.

The information and educational environment also 
includes a system of pedagogical technologies that 
are relevant to the modern educational reality (in par-
ticular, the use of blog technologies), which allows 
developing a complex of educational and didactic 
classes for teaching foreign languages in accordance 
with the skills and knowledge of students [11].

According to A.V. Filatova, blog technologies con-
tribute to the most complete solution to the problem 
of optimizing the organization of educational activi-
ties in the study of foreign languages, paying atten-
tion to their didactic properties such as ease of use, 
efficiency of information space, interactivity and mul-
timedia [8].

The following positive features of the use of ICT 
in the context of teaching a foreign language to cre-
ate an information educational environment are high-
lighted:

− the educational process has an increased range 
of means and forms of education, which largely cor-
respond to the socio-cultural environment of modern 
students and have a favorable effect on the level of 
motivational interest of all participants in the educa-
tional process;

− using ICT, the tutor always has access to the 
latest materials and the most relevant information in 
the field of methods of teaching foreign languages; 
hence it follows that the methods of teaching a foreign 
language are constantly being improved, the peda-
gogical experience is accumulated and implemented, 
and the exchange of pedagogical technologies is car-
ried out; all this makes the process of learning foreign 
languages as exciting and extraordinary as possible;

− such innovative forms of work with educational 
material as virtual conferences, overviewing broad-
casts of foreign language and literature contests, 
taking part in online educational programs, as well 
as doing homework and demonstrating it using the 
gadgets (tablet computers, phones, laptops) [12].

Theoretical analysis of recent research has shown 
that, depending on the purpose of learning and the 
development of specific speech skills of students, 
blogs are divided into three types: teacher’s blog, stu-
dents’ personal blogs and study group blog. However, 
foreign language teaching is more often used as an 
educational online blog created to solve a number of 
methodological tasks, including: formation of audi-
tory skills and abilities, expansion and enrichment of 
vocabulary, formation and improvement of grammar 
skills, development of reading, speaking and writing 
skills [13].

Although blogs are not often used in the edu-
cational process, many tutors are interested in the 
educational opportunities of Internet diaries. Mod-
ern research in the field of pedagogy has proven the 
importance of social interaction in the teaching pro-
cess. Many researchers emphasize the importance 
of the process of constructing knowledge by students. 
The construction of knowledge is by its nature dis-
cursive, based on relationships and communication; 
therefore, in the process of obtaining and transform-
ing knowledge, students should have real opportuni-
ties to publish their works.

For educators, published student work is an 
opportunity to draw conclusions about how students 
transform and internalize meanings and strategies 
learned from social experiences. For students, such 
a publication is a material for subsequent reflection 
and analysis, which allows them to turn again to their 
works and rethink them, thus enriching their learning 
experience. In addition, such publication provides 
feedback, which in turn helps students in the process 
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of constructing knowledge. The use of blogs in this 
aspect is very useful as they enable students to make 
sense of the material being studied and present their 
understanding. The ability to make comments on 
posts in blogs helps to obtain feedback and poten-
tial support for new ideas, and the ability to include 
hyperlinks to other resources in the text helps stu-
dents to understand the relationship and context of 
knowledge, its construction and development.

Thus, we can conclude that the educational infor-
mation environment has a positive effect on increas-
ing the motivation of students in the educational 
process. The use of ICT while studying foreign lan-
guages saturates the academic studies with a variety 
of visual teaching aids, allows you to provide inter-
subjective connections, present educational material 
in an interactive form and carry out its consolidation, 
development and control. In addition, a variety of 
homework assignments also affect the computerized 
learning process, which allows students to engage in 
self-education with joy and interest, develop critical 
and objective skills of thinking applying diverse solu-
tions to one problem.

Definitely, in our opinion, the use of blog technolo-
gies in foreign language classes will increase interest 
in the learning process; will allow not only educational 
but also real communication. Motivation of students 
when using the educational blog is due not only to 
technological capabilities, but also to the fact that 
students themselves will manage their learning pro-
cess, actively seeking the information they need and 
receiving comments from the tutor.

Blogs have great potential for active and interac-
tive teaching, intense interaction between students 
and tutors, the development of higher-order thinking 
skills, and greater flexibility in the teaching process.

Blogs are more powerful than simple discussion 
forums. They allow students to use different ways of 
the personal and intellectual development of new con-
cepts in the process of visualization of abstract ideas 
and interactive engagement. Unlike forums, where 
all the participants take part in the discussion, blogs 
give each student the opportunity to have complete 
control over the published content. Blogs become a 
virtual space for testing new concepts, which do not 
need to be correlated with a hierarchically or themat-
ically organized discussion forum.

The blogs are organized according to a linear 
structure [9]. They are structured by time of crea-
tion and publication on the web. At the current stage, 
blogs can be considered as one of the most popular 
social services, as they allow site visitors to enter vir-
tual communication with each other, unite students 
according to their interests, and find something in 
common with each other.

It is necessary to transfer a student from a pas-
sive consumer of knowledge to an active creator 
of knowledge, who is able to formulate a problem, 

analyze ways to solve it, find the optimal result 
and prove its correctness. It should be considered 
that students’ individual work is not just an impor-
tant form of the educational process, but it should 
become its basis.

There are various forms of organization of the 
students’ individual work. But it should be admitted 
that not every individual work is essentially individ-
ual. Only well-prepared individual work by the tutor 
can lead to success. Therefore, it is very important to 
consider the question of how to prepare students for 
individual activity and how to organize their individual 
work so that they have both an interest in work and 
satisfaction from the result. This issue can be solved 
by organizing the individual work of trainees using 
innovative communication technologies.

It would be logical to assume that blog technol-
ogies can be used quite effectively for didactic pur-
poses. Linguists highlighting the main advantages of 
blog technologies in the process of teaching foreign 
languages, we may observe the following didactic 
characteristics of blogs:

− openness of the blog for commenting and visit-
ing by all participants;

− the ability to make changes to the content and 
structure of the blog;

− the ability to express your own author’s vision, 
personal assessment or opinion about current events 
in the blog space;

− the ability to fill the blog with the necessary mul-
timedia content, which will have a positive impact on 
the improvement of language competence via text, 
illustration, video or audio recording [14].

P.V. Sysoev [2] reveals in his research the specif-
ics and effectiveness of the use of blog technologies 
in the methodology of teaching foreign languages and 
it is possible to present the following characteristics of 
blog technologies in the methodology of teaching for-
eign languages:

− individual blogs are blogs that are owned and 
maintained solely by one author;

− collective blogs are blogs with multiple authors;
− personal blog – most often such a blog is an 

analogue of a diary;
− thematic blog – a blog that contains entries 

devoted mainly to one narrow topic;
− business blog – such blogs are made to pro-

mote a product or service; in addition to advertise-
ments, they often contain useful information such as 
reviews or comments;

− a public blog is a blog that is created for the 
purpose of internal (with colleagues) and/or external 
(with clients, with the public) communication;

− a text blog is a classic blog, the main content of 
which is text articles;

− photoblog – it is a blog consisting of photo-
graphs;

− music blog is a blog that contains music;
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− podcast is a blog, the content of which is dic-
tated by the author and laid out in the form of audio 
files;

− video blog – it is a blog consisting of video files.
Thus, we determined that teaching students to 

speak a foreign language using blog technologies 
can be carried out via various types of blogs, in par-
ticular with the help of the creation and operation of 
a teacher’s blog, personal student blogs, as well as 
academic group blog. The orientation towards com-
munication, as well as the use of linguistic means of 
a foreign language to solve the necessary issues, 
forms the students’ understanding of the importance 
of learning a foreign language as a means of direct 
interpersonal communication.

Speaking about the advantages of work using ICT, 
one should mention its indisputable advantages: the 
possibility of implementing the principle of individu-
ality, the presence of instant feedback, great oppor-
tunities for visual presentation of language material, 
an objective assessment of the results of students’ 
actions, the student’s activity due to the interactive 
form of working with educational material.

Interest in new teaching tools makes it possible to 
see the educational capabilities of modern hardware 
and software – laptops, PDAs, wireless systems and 
virtual learning environments.

Blogs can be used in teaching any discipline. 
Blogs can serve not only as a means of organizing 
the teaching process and communication between 
tutors and students, but also provide students with 
the opportunity to share their thoughts or additional 
materials with groupmates.

The use of blogs in teaching has a number of pecu-
liarities, so it is necessary to take time to acquaint stu-
dents with the concept of blogs, with the goals of their 
creation, with how blogs are conducted. In addition, it 
is necessary to develop strict rules for the educational 
blog that will determine the frequency of posting mes-
sages, their volume, the number of hyperlinks, the 
need to adhere to the topic of discussion. These rules 
are developed together with the students, and that’s 
why certain prohibitions need to be stipulated: since 
communication in blogs is an unofficial online com-
munication, students can sometimes use too informal 
language in their blogs.

First of all, the use of blogs increases interest in the 
teaching process. The novelty of technology is one of 
the motivating factors in the teaching process. Students 
are motivated to use blogs not only because of tech-
nology but also because students write about things 
that are important to them personally. Students man-
age their own learning process by seeking information 
actively and receiving comments from other people.

Also, the use of blogs gives students the right to 
take part in social processes. In the process of blog-
ging, students quickly learn that their posts can be 
read by more than just tutors and groupmates. Blogs 

take assignments outside of the teaching process 
and the tutor-to-student relationship, allowing every-
one to evaluate and comment on student’s works.

Conclusions. Considering the features of the 
use of blog technologies in the teaching foreign 
languages, we concluded that in order to meet the 
communicative needs of students in various fields 
of communication, it is more appropriate to use blog 
technologies that enhance and optimize the learning 
process. The use of blog technologies in the process 
of teaching foreign languages provides prospects for 
further study of the use of other Internet technologies, 
in particular, podcasts, wikis, e-mails, forums, chats, 
etc. in the formation of communicative competence 
of students. With a clear organization and monitoring 
of teaching foreign languages and using blog tech-
nologies will allow students to reveal their creative 
potential, develop activity, independence and respon-
sibility; together with the tutor to become subjects of 
educational activity. Blogging allows each student to 
participate in the discussion, which opens up new 
perspectives for teaching process. It should be noted 
that in the nearest future blogs will take a worthy 
place in teaching a foreign language along with other 
modern Internet technologies.
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VIDEO GAMES AS LANGUAGE LEARNING TOOLS
ВІДЕОІГРИ ЯК ЗАСОБИ ВИВЧЕННЯ МОВИ

Learning a language is focused around the tra-
ditional teaching process where students sit in 
the classroom to acquire knowledge. Basically, 
learning is concentrated on the teacher-student 
interaction. However, in the last decades, video 
games have been gaining popularity not only 
for enjoyment but also as an object of interest 
in academic research. However, the poten-
tial of video games for teaching has not been 
researched in much detail. Existing research 
into video games for learning has largely been 
based on theoretical ideas instead of looking 
into practical issues. Moreover, there is con-
siderably less research into using video games 
as a form of language learning method. Their 
potential has been discussed but again, practi-
cal research is scarce.
Over the past few decades, video games have 
become important part of children’s play and 
adult’s leisure time. The technology has devel-
oped far enough to be compared to films and 
animations in their capacity to tell a fascinating 
story, to be well presented and directed. Video 
games have two important advantages over 
these mediums: interactivity and the form of 
communication. Communication is especially 
important in increasing the proficiency of a non-
native English speaker. Playing the right games 
may help children to learn a lot and improve 
their thinking skills. According to their content, 
video games can be divided into: action games, 
adventure games, casual games, simulation 
games, strategy games, sport games, edutain-
ment games.
The aim of this study is to investigate the impact 
of using video games on English language 
learners. Playing video games is a complex 
activity that stimulates senses, includes strate-
gic thinking and develops motivation for learn-
ing. Gamers think, analyse and plan to achieve 
goals. As an education tool, video games are 
fun, simple, adaptive and rewarding. The use 
of video games serve as an alternative way 
of learning that permits learners to engage in 
dynamic activities that allow learning and enjoy-
ing at the same time, increasing motivation. As 
a form of highly desirable entertainment, video 
games provide a positive and motivating atmo-
sphere, which is perfect for adopting a foreign 
language.
Key words: computer games, video games, 
gamification, language learning, influence.

З появою інформаційних технологій та 
винаходом комп’ютерів для людства від-

крилися нові можливості в різних сферах 
життя (повсякденному, науковому житті, 
розвагах тощо). Відеоігри не завжди слу-
гували інструментом для вивчення мови. 
До 1980-х років на чорно-білому екрані не 
з’являлося нічого, крім декількох фігур. 
Однак із часом відеоігри стають дедалі 
складнішими, створюючи можливості 
для впровадження та розвитку спочатку 
пасивних, а потім активних мовних нави-
чок. Відеоігри як можливість вивчення мови 
потрапили в центр уваги лише в останнє 
десятиліття.
Багато людей намагалися надати визна-
чення відеоігор, із цих визначень зрозуміло, 
що відеоігри виконують безліч функцій. 
Згідно з дослідженням Дж. Джуула, віде-
оігри базуються на правилах, що забез-
печують для гравців більше можливих 
варіантів реалізації виконання. Під час гри 
останні емоційно прив’язуються до неї, до 
самого процесу гри. Дж. Туров класифікує 
відеоігри на декілька груп залежно від їх 
функцій: «екшн»-ігри, імітаційні ігри, спор-
тивні ігри тощо.
Самі відеоігри мають розділи введення 
та виходу, які фокусуються на гравці. Ігри 
побудовані таким чином, що правила, місії 
та завдання повинні бути виконані, унаслі-
док чого рівень задоволеності гравця грою 
зростає. Якщо відеоігри правильно струк-
туровані, вони також можуть бути вико-
ристані як інструмент вивчення мови, а для 
вчителів буде доступний новий навчальний 
засіб. Під час гри у студента можна роз-
винути декілька здібностей, зокрема соці-
альні та пізнавальні.
Вибірка для дослідження була обрана випад-
ковим способом. Учасники отримали за 
посиланням анкету, яка складалася з 9 
запитань. Перша половина запитань сто-
сувалася загальної інформації, а наступні 
запитання – звичок учасників у відеоіграх. 
Наостанок були запитання, які вивчали 
навички, що використовуються у відео-
іграх. Результати чітко показують, що 
респонденти грають у відеоігри, проте від-
дають перевагу такому виду відпочинку не 
лише для проведення вільного часу, а й для 
вивчення мови. Результати також показу-
ють, які популярні типи гри покращують 
мовні навички гравців. Ігри, у яких вико-
ристовується певний рівень спілкування, 
мають перевагу над іншими типами ігор.
Ключові слова: комп’ютерні ігри, відеоі-
гри, гейміфікація, вивчення мови, вплив.
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Introduction. With the introduction of information 
technology and the invention of computers, humanity 
paved new ways to enhance itself in different areas 
of social, natural and scientific fields such as enter-
tainment, engineering and medicine. Video gaming 
was not always a way to acquire language. Until the 
mid-1980s, video games were nothing more than a 
bunch of shapes shooting or moving towards other 
shapes on a black and white screen. Due to their 

lack of graphics they could not contain any narrative. 
Gradually, however, games have become more and 
more complex both in terms of gameplay and story, 
and as such have become phenomenal sources first 
for passive, but later increasingly for active language 
interaction. Video games in the field of learning and 
language learning has been in the spotlight in the past 
few decades. These games give an infinite access to 
language learning.
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Methods and techniques of the research. Video 
games as language learning tools

First of all it is advisable to start by giving a clear 
definition of the term video game.

What is a video game? Based on the definition of 
J. Juul “a game is a rule-based system with a variable 
and quantifiable outcome, where different outcomes 
are assigned different values, the player exerts effort 
in order to influence the outcome, the player feels 
emotionally attached to the outcome, and the conse-
quences of the activity are negotiable” [7, p. 36].

Longman Dictionary of Language Teaching and 
Applied Linguistics defined video games as “an 
organized activity that usually has the following 
properties: a particular task or objective, a set of 
rules, a competition between players, and a com-
munication between players by spoken or written 
language [11, p. 89].

As we can see from the definitions, video gam-
ing serves a range of purposes which are part of a 
system. This system has input and output parts and 
in the centre of it we can find the gamer itself. The 
gamer has to go through a range of steps in order to 
master the techniques of the game. A game itself is 
built up in a way to follow different rules, tasks and 
achievements. The outcome of the game serves as 
a high influential factor because the gamer gets more 
attached to the game to achieve a higher level of sat-
isfactory.

Based on the study of J. Turow video games can 
be divided into the following genres [13]:

− action games;
− adventure games;
− casual games;
− simulation games;
− strategy games;
− sport games;
− edutainment games.
Action games are fast-paced gameplay with a 

focus on movement, combat, hand-eye coordination, 
and reaction time. The most played action games are 
GTA, Legend of Zelda, Batman etc.

Adventure games tell the story of its character or 
characters on a literal adventure. An adventure video 
game is usually plot-driven. This serves to focus the 
player on the singular task of his or her adventure. 
Popular adventure games are.

Casual games are fun, simple gameplay that is 
easy to understand. Simple user interface, operated 
with a mobile phone tap-and-swipe interface or a 
one-button mouse interface. Under casual games we 
think of:

a) puzzle games – Bejewelled series;
b) hidden object games - Mystery Case Files 

series;
c) arcade games – Plants vs. Zombies;
d) strategy games – Cake Mania series;
e) trivia games – Bookworm Adventures series;

f) card or board games – Mah-jong.
Simulation games – a game in which participants 

are provided with a simulated environment in which 
to play. A type of digital game that presents the player 
with a simulation focused on a real-life scenario.

Strategy games – games that make you think. 
They make you use your brain thing and it hurts. 
There are various types of strategy games, sub-gen-
res, such as real-time strategy and turn-based strat-
egy. Strategy is an element that can be found in many 
non-strategy games, referring to any time where it 
requires you to think about a tactic. A game in which 
the players’ decision-making skills have a high signif-
icance in determining the outcome, such as chess, 
checkers or go.

Sport games – a sports game is a video game 
genre that simulates the practice of sports. Most 
sports have been recreated with a game, including 
team sports, track and field, extreme sports and com-
bat sports. Some games emphasize actually playing 
the sport (such as the Madden NFL series), whilst 
others emphasize strategy and sport management.

Edutainment games – edutainment video games 
(a portmanteau of Education and Entertainment) are 
video games that have an educational goal as part 
of the game’s mechanics, but using an entertaining 
form of gameplay, sometimes using licensed video 
game characters. Typical Edutainment games teach 
the player skills such as typing, math, language, 
geography, and history, among others, but can also 
be used to develop social skills such as teamwork 
and sharing.

If video games are well designed and serve edu-
cational purposes, the games can be an effective tool 
for teachers. Number of research confirmed that video 
games in general have positive influence on social 
and cognitive development of children, including posi-
tive effect on academic achievements, cognitive abili-
ties, motivation, attention, and concentration [6].

With the help of video games different abilities of 
the student are forced to be used while playing and 
mastering the game itself. Throughout this process 
players not just only play, but they also have the oppor-
tunity to acquire a language. These games stimulate 
senses, include strategic thinking and develop moti-
vation for learning. Gamers think, analyze and plan to 
achieve goals. As an education tool, video games are 
enjoyable, straightforward, adaptive and gratifying.

One of the main reasons why researchers began 
to investigate the effectiveness of this new area is 
defined by Johnson. Johnson clarifies, that a lan-
guage learning game must be able to distinguish 
between all of the possible variability in the language 
to provide useful feedback [5].

Previous studies on video gaming
Let us mention a few previous researches which 

deal with video games when used in the educational 
process.
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Shaffer and Gee outlines that video games have 
become an inseparable part of children and adults’ 
leisure- time activities, and that they have become 
their virtual world where they find themselves taking 
the roles of different identities and learning different 
skills [12]. Individuals who play these games are in 
reality involved in a strenuous process to solve puz-
zles, defeat enemies, reach new levels and reach the 
game’s end. It is a challenge between the player and 
the game itself. Gee declares that learning by doing, 
in an entertaining fashion, is more effective than sim-
ply acquiring the facts without practicing them [4].

A recent review of the literature on this topic indi-
cated that video gamers tended to be distracted from 
learning vocabularies while playing a music video 
game [3]. J.W. deHaan, M. Reed and K. Kuwada 
have tested 80 female adult undergraduates. These 
individuals were devided into groups of 2 where one 
individual played the game and the other watched 
it. It turned out that the individuals who kept watch-
ing the game actually managed to acquire a greater 
number of new words as opposed to the players, who 
were under a potential cognitive load while playing 
the game [2].

More recent evidence highlights on the effect of 
video games in their article “Learn English or die: The 
effects of digital games on interaction and willingness 
to communicate in a foreign language”, highlight 
on the study conducted by de J.W. Haan et al [10]. 
Based on the study H. Reinders and S. Wattana con-
cluded that “…interactivity is therefore not necessar-
ily conducive to language acquisition” [9]. Further on 
the authors highlight on the fact, that language was 
not the key aspect within the goal of the game played, 
and therefore the comprehension of the vocabulary 
was not necessary. Moreover the genre of the game 
did not have a story component to it, which would 
require the player to be able to comprehend what was 
being stated and how to respond to the games chal-
lenges correctly.

H. Reinders and S. Wattana state that in order for 
language acquisition to be most effective, a learner 
must be able to produce “comprehensible output” in 
addition to getting “comprehensible input” of the tar-
get language [9]. This requirement describes certain 
video games perfectly, since most of them will provide 
a hefty English vocabulary and grant the player many 
opportunities to use that vocabulary to communicate 
with other players.

In his investigation gives a well-grounded hypoth-
esis in which language learners could use video 
games as a way to increase their proficiency using 
video games. The article “Video Games as Opportu-
nity for Informal English Language Learning: Theoret-
ical Considerations”, describes two particular types of 
skills that video games help cultivate: receptive skills 
(reading and listening) and expressive skills (writing 
and speaking) [1]. The way video games cultivate 

receptive language skills is by giving players new 
vocabulary and then immediately providing them with 
the proper context. This is done by stimulating the 
player’s other senses and by showing players cor-
responding images or having a character perform a 
corresponding action.

A study done by A. Piirainen-Marsh and L. Tainio in 
investigated one potential aspect of video games as 
a language learning tool. The researchers watched 
and transcribed recordings of two teenagers playing 
Final Fantasy X, and they focused on how the players 
repeated the dialogue spoken by the in-game char-
acters. The findings pointed out that video games are 
particularly flexible resources, and a socially shared 
experience provides extra proficiency with the play-
ers’ second language [8, p. 157–179]. They argue that 
being able to mimic the speech characters produce in 
the game allows the player to transfer the words spo-
ken into his/her own vocabulary and is later on able 
to use those same linguistic resources outside of a 
gaming situation [14].

Data collection and the questionnaire
To collect data for the study, the participants 

were selected random. Each participant was sent 
a hyperlink leading to the online survey. The shar-
ing and spreading of the hyperlink was controlled by 
the researcher. The questionnaire was conducted 
in English. The questionnaire was divided in to  
9 sections. The first two sections ask for background 
information of the participants. The concept of gam-
ing and gaming frequency were investigated in the 
following ones. This was followed by a multiple 
choice question, gathering information of the type 
of games the participants prefer playing. The next 
questions asked for personal information about the 
games, game franchises they play or have played. 
Participants could give their own ideas. Finally, the 
questionnaire gathers information about the skills of 
language needed in and learned from gaming. All 
questions were mandatory. The questions are pre-
sented below section by section.

1. Age.
2. Gender.
3. Do you play or have you ever played English 

video games on a computer, console, web browser or 
mobile device?

4. If you play or have sometimes played computer 
games (other than educational ones), which of the 
following options describes your gaming the best?

5. When you play computer games, for how long 
do you USUALLY play on that day?

6. What type of games have you played? (Multiple 
choice).

7. What games have you played in which you 
have used or from which you have learnt English? 
(Open answer).

8. Has any game been, in your opinion, of specific 
benefit for learning English? (Open answer).
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9. What skills of English language have you 
needed in games? (Multiple choice).

Results. The first section will examine the back-
ground details of the participants. The data was ana-
lyzed using both quantitative and qualitative methods.

Of the 36 respondents who answered question 
one regarding respondent’s gender 10 (27,8%) were 
male and 26 (72,2%) were female. As the results 
reflect more women filled out the questionnaire then 
men. Further on these results can serve as a basic 
of another study to analyze the gender distribution 
in more detail and showing the connection towards 
video games of both men and women.

Table 1
Gender distribution

Number Percentage
Male 10 27,8%
Female 26 72,2%

The second question shows us the age distribu-
tion of the participants. From the data we can see 
that age of the participants is various and it reflects 
on the fact that the participants are already familiar 
with English or they have been in connection with it in 
some kind of form.

The following section will go through the gaming 
habits of the participants. The aim of this part was 
to see how many participants play games and the 
frequency of their gaming habits. Only 5,6% of all 
respondents claimed to have no experience in digital 

games in English. The majority, 94,6% of the respond-
ents have some form of experience with games

In question 4 the frequency of the participants’ 
gaming sessions was surveyed. The results of playing 
games on a computer, game console or a handheld 
device were mixed, as the results show most of the 
participants play at least once a week or even every 
day. The following question was in close connection 
with the previous one, however in this question the 
duration of playing time/day was asked. The results 
show similarity to the gaming frequency of the partic-
ipants. Those who play day by day they spend more 
than two hours gaming, while it is interesting that 
those who don’t play on a daily basis they also spend 
more than 3-4 hours when they decide to choose this 
form of relaxation. There is no big difference in playing 
time between those who spend more than an hour – 
53% or those who spend hours playing games – 47%. 
These numbers are in close connection and reflect on 
the results of the frequency of gaming habit. The fre-
quency of their gaming habit shows that 70,6% of the 
participants play almost every day.

Specific games – will be illustrated based on the 
participants’ answers. Question 6 (What type of games 
have you played?) is a multiple choice question, allow-
ing the respondents to choose from the game genres 
listed. The participants were also asked to name spe-
cific games which were beneficial for their development 
in acquiring English. This question only required the 
name of the game. As we can see from the answers 
to question 6 Adventure games and Action games are 
the most popular type of games, but Simulation games 
as well as Strategy games are popular too.
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The participants were asked to name specific 
games which were beneficial for the development 
of language skill. This question is strictly based on 
their personal opinion. As from the results it was 
clear the RPG games are very popular right next 
to Action-Adventure games. Classifying the games 
into particular genres was quite difficult because 
more games fall into more than one category. Since 
the classification is not always straightforward, in 
some parts it might not add additional value to 
the relative findings of which are the most use-
ful games in language acquiring. Certain games 
were kept mentioned, these were GTA and CoD, 
probably the two most popular and played games 
worldwide. Roleplay games were not listed in the 
multiple choice question; however it is eye catch-
ing that how this type of game is popular among 
the questioners. Quiz games and puzzle games 
were also mentioned a number of times. If we look 
at the gender distinction, even though there were 
more female participants still the male participants 
gave more specific game or brand names. In all 
together both have shown interest in gaming, game 
genres and the effects of language learning with  
the help of games.

Question 9 asked respondents to name specific 
language skills that they had needed while play-
ing video games. This question was also a multiple 
choice question. As the results show us the partici-
pants’ reading and listening skills were mostly used 
while playing games. These results are probably due 
to the fact that most games especially action, adven-
ture and first person games are based on dialogues, 

tasks and character development were participants 
have to complete different achievements. These 
games provide not just only great sound effects but 
also during monologues or dialogues the subtitles 
can be used or be downloaded.

Table 2
Games good for language learning

Genre Games
Action-Adventure GTA, Assassins Creed, Maffia II
Sandbox Minecraft
Quiz Game free rice, word games
Interactive Story 
Game

Maybe

Role-Playing Game 
(RPG)

Drakensang, Disco Elysium,  
World of Warcraft, Skyrim,  
Witcher, Stardew Valley

Edutainment games Duolingo
First Person Shooter 
(FPS)

Call of duty

Puzzle Game Homescapes
Sport Games FIFA, NBA

Discussion and conclusions. The answers to 
the questionnaire evidently show that English lan-
guage learners prefer playing video games and this 
form of relaxation is beneficial for their language 
skill development in diverse ways. The number of 
participants who didn’t feel so was 5,6%. A direc-
tion could be seen in the greater number of the 
answers leading to the fact that there is a strong 

 
 Figure 5. Aspects used while playing video games
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connection in acquiring a language and playing 
video games. The participants’ both oral and writ-
ten form of communication skills were used while 
playing any games. The different game genres 
and game franchises provided by gamers show 
us that both action-adventure and RPG games are 
frequently used. The answers are quite important 
because these genres require different skills and 
develop other areas as well. In some games partici-
pants depend upon oral communication skills when 
communicating with their team members in order 
to unlock an achievement like GTA. The online ver-
sion of the game allows players to communicate 
with each other or even use chat function. Another 
important genre which is very popular among 
males is the first shooter games. CoD is clearly 
the most popular today. In this type of game again 
communication skills are used and players can 
develop them. Again in this type of game players 
must be in connection with each other in order to 
pass a mission and to help each other throughout 
the entire game. GTA and CoD both allow the gam-
ers to acquire a totally new vocabulary and require 
a level of proficiency. This form of communication 
gives confidence for language learners in school or 
outside the school.
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ТЕХНІЧНЕ ОБЛАДНАННЯ ЯК ЗАСІБ ДОСЯГНЕННЯ  
«ДОСКОНАЛОГО» ЗВУЧАННЯ
TECHNICAL EQUIPMENT AS A MEANS OF ACHIEVING  
“PERFECT” SOUND

Статтю присвячено питанню впливу тех-
нологічного обладнання на якість музичного 
виконавства. Окреслено, що поява техноло-
гій запису звуку привела до формування інду-
стрії звукорежисури. Зростає можливість 
прослуховування творів у записі, що дає 
можливість почути твір в ідеальних умовах 
та якісному звукообразі. Цей чинник істотно 
вплинув на становлення нової культури 
виконавства, а саме поширення виступів із 
застосуванням фонограми. Зазначено, що 
також сформувалась нова культура слу-
хацьких очікувань, яка орієнтована на доско-
нале звучання. Створюється моральна 
колізія, що обумовлена бажанням сприймати 
якісне звучання, яке було би позбавлене пев-
них помилок чи недосконалості та здійсню-
валось без використання фонограми. Під-
креслено, що цей чинник впливає на потребу 
виникнення виконавців нового рівня, які б 
могли грати наживо у наближеному до іде-
ального звучанні. Творчість американського 
гурту “Snarky Puppy”, який працює в напрямі 
ф’южн, орієнтована на виконавство, що 
відповідає очікуванням слухацької аудито-
рії. Відзначено, що їх виступи відбуваються 
нерідко у студійних приміщеннях для незна-
чної групи слухачів. І публіка, і виконавці вико-
ристовують навушники, що дає можливість 
виключити втручання сторонніх шумів, 
сконцентрувати увагу на музичному цілому. 
Високий рівень професійної майстерності 
виконавців проявляється у злагодженому 
ансамблевому звучанні, вмінні виконувати 
складні поліритмічні та поліметричні струк-
тури, колективно імпровізувати. Причому 
рівень досконалості звучання підкреслю-
ється тим, що музиканти можуть відразу 
записувати твір, який у живому виконанні 
не буде відрізнятись від «виправленого» зву-
корежисером художнього цілого. Відзначено 
високий художній та вихований потенціал 
подібних проєктів, які впливають на розви-
ток музично-виконавської практики та слу-
хацькі смаки й очікування.
Ключові слова: досконале звучання, вико-
навство, виховання, запис, навушники, сту-
дія, професійна майстерність, технологічне 
обладнання.

The article is devoted to the question of the 
influence of technological equipment on the 
quality of musical performance. It is outlined 
that the advent of sound recording technolo-
gies has led to the formation of the sound 
design industry. The possibility of listening to 
the works in the recording increases, which 
gives the opportunity to hear the work in ideal 
conditions and high-quality sound. This factor 
significantly influenced the formation of a new 
culture of performance – the spread of perfor-
mances using phonograms. It is noted that a 
new culture of listening expectations has also 
been formed, which is focused on perfect 
sound. A moral collision is created due to the 
desire to perceive high-quality sound, which 
would be free of certain errors or imperfections, 
and, at the same time, was carried out without 
the use of phonograms. It is emphasized that 
this factor affects the need for a new level of 
performers who could play live in a near-per-
fect sound. The work of the American group 
“Snarky Puppy”, which works in the direction of 
fusion, is focused on performance that meets 
the expectations of the audience. It is noted 
that their performances often take place in the 
studio for a small group of listeners. Both the 
audience and the performers use headphones, 
which makes it possible to eliminate the inter-
ference of extraneous noise, to focus on the 
musical whole. The high level of professional 
skill of performers is manifested in the harmo-
nious ensemble sound, the ability to perform 
complex polyrhythmic and polymetric struc-
tures, to improvise collectively. Moreover, 
the level of sound perfection is emphasized 
by the fact that musicians can immediately 
record a work that in live performance will not 
differ from the “corrected” sound director of 
the artistic whole. The high artistic and edu-
cational potential of such projects, which influ-
ence the development of music performance 
practice and listening tastes and expecta-
tions, is noted.
Key words: perfect sound, performance, 
education, recording, headphones, studio, 
professional skill, technological equipment.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Розвиток виконавської практики у музичній куль-
турі відбувається у тісному зв’язку з еволюціону-
ванням інструментарію та технічного обладнання, 
яке впливає на процес відтворення та запису тре-
ків. Особливо яскраво це проявляється у сфері 
естрадної музики, де роль електронних інстру-
ментів та звукопідсилювальної техніки є набагато 
більшою, ніж в академічній музиці. Варто розгля-
нути те, яким чином може впливати використання 
технічних засобів на рівень естрадно-джазового 
виконавства.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вплив та особливості застосування музично-
комп’ютерних технологій у професійній діяль-
ності вокально-хорових колективів окреслюють 
у своєму навчальному посібнику А. Вотинцев та 
М. Самакаєва. Значення технологічного процесу 
звукозапису, окреслення основних етапів, які від-
буваються у процесі роботи виконавців та зву-
корежисерів, ретельно описує в науковій статті 
Д. Кочержук. Особливості джазового імпровізу-
вання та виховання цієї навички є предметом 
розвідки Т. Бившевої, О. Погоди та О. Цуранова. 
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Камерні виступи для маленьких слухацьких ауди-
торій, що здійснюються у невеликих студійних про-
сторах, аналізує В. Скоромний. Автор зосереджує 
увагу на проєктах “Tiny Desk Concerts”, які функ-
ціонують у сучасній музичній культурі та мають 
чималий потенціал.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Окремі питання, які стосу-
ються історичного розвитку звукопідсилювальної 
техніки, що використовується для запису та обро-
блення звуку, розглядались у музикознавчій літе-
ратурі. Оскільки особливості впливу технічного 
обладнання на створення якісного звучання під 
час гри наживо досі не ставало предметом окре-
мих досліджень, воно є актуальним і таким, що 
потребує уваги науковців.

Мета статті. Метою статті є позначення особли-
востей використання технічного обладнання для 
створення якісного звучання в естрадному вико-
навстві. Для досягнення мети доречно не лише 
окреслити, які технологічні досягнення використо-
вуються у музичному виконавстві, але й визначити 
конотації, які цей чинник має.

Виклад основного матеріалу. Час, коли 
музичне виконавство здійснювалось лише наживо 
та без жодних втручань техніки, залишився у 
далекому минулому. Ці зміни обумовлені низкою 
чинників. Після винайдення систем, придатних 
для запису звуку, а згодом їх еволюціонування 
великого поширення стало набувати втручання в 
кінцевий результат музичного виконавства задля 
виправлення певних інтонаційних чи ритмічних 
похибок. Таке покращення звучання сформувало 
практику певних очікувань, що стали висуватися 
з боку публіки, яка була вихована на hi-fi-естетиці. 
Острах «помилитись» під час концертних виступів 
сформував практику виконавства під фонограму. 
Студійний запис, який дає можливість трансфор-
мування звучання, змінив ставлення до живих 
виступів, збільшивши інтерес до якості фонізму 
та нівелювавши цінність виконавства з вико-
ристанням фонограми та голосу. Розвиток засо-
бів запису звуку та його оброблення вплинув на 
зміну багатьох характеристик звучання голосу та 
інструментів. «Це відобразилося у використанні та 
накладанні ефектів компресування голосу вико-
навця, зміні тембрального забарвлення за допо-
могою комп’ютерного обладнання, виокремленні 
спеціальних ефектів шуму, створенні штучним 
способом об’ємного звуку, накладанні та зведенні 
музичних доріжок в одне єдине ціле за недостат-
ньо великий проміжок часу тощо» [4, с. 198–199].

Отже, доволі часто в естрадній та джазовій 
музиці технічне обладнання використовується 
для підсилення, змінення, запису звуку. Звісно, 
здебільшого це стосується вокального виконав-
ства, де кількісні показники співу з використанням 
фонограми є доволі високими. Як уже відзнача-

лось, частина чинників має позитивне значення. 
Замінюючи інструментальний супровід якісним 
записом, можемо уникнути потреби залучати до 
виступу цілий колектив музикантів. Також змен-
шується необхідність проведення репетицій, які 
б допомагали відточувати рівень ансамблевості 
звучання. Водночас набагато більш сильне вра-
ження справляють виступи співаків, які відбува-
ються у супроводі живого звучання інструментів, 
бек-вокалістів тощо.

Нині з розвитком техніки почали виникати нові 
неординарні феномени в інструментальному 
виконавстві, які спрямовані на формування більш 
якісного звучання. Загальновідомо, що прослухо-
вування музичного цілого за допомогою технічних 
пристроїв, зокрема навушників, здатне істотним 
чином вплинути на якість сприйняття музичного 
цілого. Застосовуючи навушники, можемо від-
межуватись від усіх сторонніх шумів, прослухати 
складну панораму передачі звуку, ретельніше 
прослідкувати за кожною лінією фактури. «Голо-
вна відмінність сучасних музичних комп’ютерних 
технологій полягає у тому, що вони дають змогу 
слухачеві інтерактивно брати участь у процесі 
пізнання музики, брати участь у діалозі, запро-
понованому автором» [2, c. 47]. Проте це зазви-
чай можливо лише в умовах сприйняття готового 
запису музичного твору, адже яким чином можна 
прослухати звучання цілого оркестру у великій гля-
дацькій залі, яка розрахована на значну кількість 
публіки? Деякі творчі колективи вирішили змінити 
умови подачі музичного репертуару та поєднати 
виконавство й звукозапис, до того ж дати мож-
ливість слухачам сприймати твір наживо в мак-
симально наближеному до ідеального звучанні. 
Така тенденція реалізується у творчості гурту 
“Snarky Puppy”, що троєкратно ставав володарем 
Grammy. «Джем-бенд, натхненний ф’южном», - 
саме так назвав гурт “Snarky Puppy” Метт Коллер. 
Ця американська група, яку очолює бас-гітарист, 
композитор та продюсер Майкл Ліг, працює на 
межі джазу, року та фанку. Діяльність цього колек-
тиву, який можна за кількістю учасників віднести 
до біг-бенду, пов’язана з інструментальним вико-
навством, що орієнтується на досконале зву-
чання. Хоча всі музиканти прагнуть довершеного 
рівня виконавства, учасники колективу “Snarky 
Puppy” намагаються звести живу гру до студійного 
звучання. Причому виваженість та майстерність 
гри мають урівноважуватись досконалим рівнем 
сприйняття.

Склад колективу включав представників різних 
культур, об’єднання яких давало однаково блис-
кучий результат. «Від самого початку гурт ство-
рювався як певна вільна музична платформа, 
де виконавці різних жанрів можуть винайти щось 
нове. Також відмінною рисою гурту є синтез куль-
тур. Японія, Аргентина, Канада, Велика Брита-
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нія і Пуерто-Ріко – музиканти з цих країн грали у 
“Snarky Puppy”. Все це робить гурт унікальним і 
не схожим ні на кого» [6]. Досягнути цього рівня 
учасники намагаються завдяки грі у навушниках, 
що зменшує можливість певних інтонаційних, рит-
мічних та метричних похибок. Окрім цього, публіка 
так само має слухати їх гру, використовуючи тех-
нічне обладнання. Виникає питання про те, яким 
чином цей чинник впливає на характер та якість 
виконавства. Прослідкувавши останні виступи 
гурту, зокрема у композиції “Lingus” з DVD “We 
Like It Here”, який було записано у процесі живого 
виконання, можемо переконатись у надзвичайній 
майстерності музикантів. Гра здійснюється у при-
сутності відносно невеликої слухацької аудиторії, 
близько 20–40 глядачів, що уподібнює виступ до 
проєктів Tiny Desk Concerts. Їх специфіку окрес-
лено в публікації В. Скоромного таким чином: 
«починають виникати й інші форми концертних 
виступів вокалістів, які здійснюються для невели-
кої аудиторії у камерній обстановці. Як правило, 
вони викладаються згодом у мережі Інтернет, а 
декілька з них навіть одразу транслюються. При-
кладом такої досить незвичної, але продуктивної 
концертної форми є Tiny Desk Concerts – віде-
осерія концертів наживо, які проходять «за сто-
лом»» [5, с. 211]. Практика гри для малої аудиторії 
слухачів є результатом свідомого вибору учас-
ників гурту, коли кількість виконавців переважає 
над публікою. За рахунок того, що кожен слухач 
сприймає музику крізь навушники, музичний сиг-
нал йде без жодних викривлень звучання, зайвих 
сторонніх шумів та певних випадкових чинників. 
Звук від кожного інструменту сприймається у його 
досконалій формі. «Зараз засоби звукорежисер-
ського дійства можуть перетворити раніше відомі 
музичні вокальні твори на невпізнанні нові мис-
тецькі роботи. Однак які засоби технічної обробки 
брали у цьому участь, для слухача залишається 
загадковим явищем. Для нього є більш головним у 
цьому творі якість та результат створення просто-
рового звучання» [4, с. 199]. Отже, завдяки поді-
бним проєктам гурту відбувається виховання й 
виконавців, які намагаються відразу грати твори у 
наближеному до досконалого звучанні, й публіки. 
Вона починає цінувати гру наживо, яка дає змогу 
прослухати кожен елемент музичної тканини, який 
створюється вправно та надзвичайно якісно.

Доречно буде зазначити, що всі учасники гурту 
“Snarky Puppy” є надзвичайно майстерними вико-
навцями, які також виступають з іншими колекти-
вами та зірками. Відомі їх виступи з нідерландським 
естрадно-симфонічним оркестром “Metropole 
Orkest”. Будучи майстрами своєї справи, вони вір-
туозно грають на інструментах. До складу гурту 
входять такі інструменти, як синтезатори, саксо-
фони, труби, гітари та бас-гітари, перкусія, ударні. 
Проте іноді у записах деяких композицій залуча-

ються інші інструменти. Окрім цього, доволі час-
тою є практика запису композицій та альбомів з 
іншими сольними виконавцями.

За рахунок того, що виконавці грають у навуш-
никах, вони добре чують один одного. При цьому 
характерною ознакою композицій є складні ритми 
й тактові розміри. Такі показники, як поліметрія та 
поліритмія, є постійними для багатьох творів гурту. 
Поліритмія є одночасним поєднанням одного 
ритму з іншим чи багатьма іншими ритмами. 
«Вона визначається як сполучення ритмів щонай-
менше двох і більшої кількості голосів у тактово-
метричному утворенні та організації відтінків часу 
багатоголосої фактури (одночасно й по вертикалі). 
Звісно, визначення поліритмії як поліфонічного 
сполучення двох чи більше ритмів часовий сенс їх 
полінасиченості не визначає, а сполучення різних 
ритмів ними як таке не вичерпується» [3, с. 299]. 
Принцип поліритмії застосовується, наприклад, 
у композиції “Binky” з DVD альбому “GroundUP”, 
записаного наживо, де начебто в різних вимірах 
перебуває мелодична лінія (саксофони) та лінія 
ритм-секції (ударні, клавіші, перкусія, гітара та 
бас-гітара). Бездоганність та виваженість кожного 
елементу, доповнені якісним звучанням, створю-
ють неповторні враження серед слухацької ауди-
торії. У грі гурту, попри застосування поліритмії, 
немає враження відставання у часі.

Також якість колективної гри “Snarky Puppy” 
вражає октавно-унісонними дублюваннями у 
інструментів однієї групи (саксофонів, труб). 
Подвоєння однієї лінії різними інструментами 
вимагає від виконавців контролю інтонацій, рит-
міки, агогіки, тому їх довершене виконання є свід-
ченням професійності музикантів. Це елітарне 
звучання підкреслюється майстерними імпрові-
заціями учасників колективу. Причому імпровізу-
вання має, як правило, колективний, а не індивіду-
альний характер. В цій характеристиці це дотичне 
специфіці бібопу, тоді як за музичним спряму-
ванням гурт слідує практиці синтезування фанку 
та джаз-року. Імпровізація може будуватися за 
рахунок різних засад, а саме розвитку мелодики, 
гармонії чи структури. «Імпровізація гармонійно 
використовує акорди і центри тонів, щоб надих-
нути нове соло. Імпровізація шляхом перевизна-
чення мотивів, фраз і висловлювань служить для 
ускладнення музичного аранжування. Досвідчені 
джазові музиканти поєднують усі три техніки для 
створення нових творів, натхненних оригінальною 
мелодією, гармонією і структурою, що представ-
ляють їх унікальну творчу пристрасть» [1, c. 23]. 
Колектив гурту використовує найбільш складні 
моделі побудови імпровізаційних структур, ство-
рюючи високоякісне художнє ціле.

Виконавська практика сьогодення існує у тіс-
ному взаємозв’язку з комп’ютерними музичними 
технологіями, які допомагають оновлювати засоби 
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музичної виразності та впливати на якість зву-
чання. «Звісно, уся ця система не могла б існувати 
без розвитку студій звукозапису та роботи окремих 
виконавців, ансамблів та великих оркестрів у сту-
діях звукозапису» [4, с. 201]. Виконавство, студій-
ний звукозапис та комп’ютерні музичні програми й 
технології взаємно впливають одна на одну, спри-
яючи появі нових тенденцій у мистецькій практиці.

Висновки. Розвиток технічного обладнання 
є важливим кроком, який вплинув на всі ланки 
музичної творчості. Він не лише впливає на 
формування можливості створити запис твору у 
досконалому вигляді, але й дає змогу розвивати 
виконавську майстерність. Таким чином, створю-
ється нове виховання культури прослуховування 
та гри музичних творів, де кожна інтерпретація 
наживо не гірша за студійну версію. Можна під-
сумувати, що творчість колективу “Snarky Puppy” 
орієнтована на створення досконалого звучання, 
яке разом із високим рівнем професіоналізму всіх 
учасників демонструє новий щабель виконавської 
майстерності. Технічні засоби виконують допо-
міжну роль, даючи змогу сконцентрувати увагу на 
самій сутності музики.
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ОНЛАЙН-ВИСТУПИ ХОРОВИХ КОЛЕКТИВІВ:  
РОЛЬ ТА ЗНАЧЕННЯ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ
ONLINE PERFORMANCES OF CHOIRS:  
ROLE AND SIGNIFICANCE IN THE EDUCATIONAL PROCESS

У науковій статті звертається увага 
на зміну форм виконавської діяльності 
студентів закладів вищої освіти, що 
пов’язані з мистецьким напрямом. 
Науковий інтерес зосереджено на про-
блемі необхідності трансформування 
діяльності хорових колективів в умовах 
впровадження дистанційного навчання. 
Підкреслено, що викладання ряду дисци-
плін, які орієнтовані на засвоєння теоре-
тичних знань, простіше адаптувати до 
дистанційних умов навчання. Відзначено 
проблемність здійснення колективних 
форм роботи, які потребують одночас-
ної взаємодії багатьох учасників. Це сто-
сується вокально-хорового й ансамб-
лево-оркестрового виконавства, для 
яких необхідне синхронне й ансамблеве 
звучання. Концертно-виконавська діяль-
ність виступає результатом тривалих 
занять і підсумком не індивідуальних 
зусиль хористів, а скерованого дириген-
том спільного процесу. Зауважено, що 
важко досягнути ансамблевого балансу 
між партіями без регулярної практики, 
позаяк це впливатиме на зниження рівня 
підготовки студентів. Пропонується 
алгоритм роботи хормейстера з хорис-
тами, що полягатиме в поєднанні інди-
відуальної самостійної роботи й онлайн-
комунікації, яка матиме контрольний 
і навчальний характер. Відзначається 
практика онлайн-виступів різних сту-
дентських і професійних хорових колек-
тивів, яка дещо заповнила прогалину, 
пов’язану з відсутністю концертно-
мистецького життя. Підкреслюються 
прогресивні починання, впроваджені 
Еріком Вітакером, який започаткував 
практику створення віртуального хору 
задовго до початку пандемії. Подібна 
форма хорових виступів, яка здійсню-
ється під керівництвом диригента-
хормейстера, дозволяє консолідувати 
артистів у спільних проєктах, підтри-
мати вокальну майстерність хористів 
і бути джерелом комунікації за посеред-
ництвом музики. Практика віртуальних 
хорів вбачається такою, що має пер-
спективний характер.

Ключові слова: хор, хористи, хормей-
стер, навчання, дистанційна освіта, вір-
туальний хор, комунікація.

The scientific article draws attention to the 
changes in the forms of performance of stu-
dents of higher education institutions related 
to the artistic field. Scientific interest is 
focused on the problem of the need to trans-
form the activities of choirs in the implemen-
tation of distance learning. It is emphasized 
that the teaching of a number of disciplines, 
which are focused on the acquisition of theo-
retical knowledge, is easier to adapt to dis-
tance learning conditions. The problem of 
carrying out collective forms of work, which 
require simultaneous interaction of many par-
ticipants, is noted. This applies to vocal-choral 
and ensemble-orchestral performance, which 
require synchronous and ensemble sound. 
Concert-performance activity is the result of 
long classes and the result not of individual 
efforts of choristers, but of a joint process 
directed by the conductor. It is noted that it 
is difficult to achieve an ensemble balance 
between parties without regular practice, as 
this will reduce the level of student training. 
An algorithm for the choirmaster’s work with 
choristers is proposed, which will consist of a 
combination of individual independent work 
and online communication, which will have a 
controlling and educational character. There 
is a practice of online performances by vari-
ous student and professional choirs, which 
has somewhat filled the gap associated with 
the lack of concert and artistic life. Emphasis 
is placed on the progressive initiatives intro-
duced by Eric Whitaker, who began the prac-
tice of creating a virtual choir long before the 
pandemic. This form of choral performance, 
conducted by a choirmaster, allows you to 
consolidate artists in joint projects, support 
the vocal skills of choristers and be a source 
of communication through music. The prac-
tice of virtual choirs is seen as promising.
Key words: choir, choristers, choirmaster, 
training, distance education, virtual choir, 
communication.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Початок 20-х років XXI століття став часом зна-
чних трансформацій у сфері вищої освіти. Початок 
пандемії Covid-19 спричинив припинення звичної 
роботи навчальних закладів мистецького спряму-
вання. Унаслідок того, що існувало переконання 
про невелику тривалість карантинних заходів, 
було доцільним зачекати їх завершення. Проте, 
коли обмеження в роботі навчальних і культурно-
мистецьких установ продовжились, унаочнилась 
потреба змінювати форми їх діяльності. Важ-

ливо розглянути, яким чином трансформувалось 
сучасне хорове виконавство, яке є невіддільною 
частиною підготовки студентів диригентсько- 
хорових відділень.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Комунікативний компонент, що наявний під час 
музичного виконавства, досліджено в роботі І. Бур-
ган. Питання розвитку навчання в дистанційному 
режимі в ракурсі інструментального виконавства 
розкривається в публікації В. Сологуб, що зосе-
реджує дослідницький інтерес на веденні класу 
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гітари. Специфіка проведення занять у хоро-
вому класі, основні завдання викладача й форми 
роботи з хористами розкриваються колективом 
авторів, а саме Н. Нарожною, Д. Виноградчою та 
І. Лебедкіною. Практика онлайн-виступів закор-
донних хорових колективів тезово окреслюється в 
публікації Р. Біл.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Унаслідок того, що практика 
дистанційних занять та онлайн-виступів хоро-
вих колективів лише почала впроваджуватися в 
навчальному процесі, вона досі не ставала пред-
метом окремих досліджень.

Мета статті – дослідити сучасну практику 
онлайн-виступів хорових колективів, які функці-
онують при навчальних закладах мистецького 
спрямування та культурно-мистецьких установах. 
Мета передбачає окреслення ролі й значення дис-
танційних форм виступів.

Виклад основного матеріалу. XXI століття 
стало часом значних випробувань в усіх сферах 
людського існування. Пандемія змінила харак-
тер діяльності багатьох галузей сучасного життя. 
Надзвичайно сильно це вплинуло на освітній про-
цес. Викладання ряду дисциплін, які орієнтовані 
на засвоєння теоретичних знань, досить швидко 
адаптувалось до дистанційних форм навчання. 
Проте значно проблемними стали колективні 
форми роботи, які потребували одночасної вза-
ємодії багатьох учасників. У тому числі це стосу-
валось проведення занять хорових колективів, 
оркестрів тощо.

Історично склалось, що саме хорові колективи 
були одними з перших виконавських складів, які 
функціонували в різних регіонах України – при 
церквах, школах, колегіумах, університетах та 
академіях. Згодом вони стали невіддільною час-
тиною творчих колективів різних закладів, які були 
орієнтовані не лише на духовне, а й на світське 
музикування. Фактично в кожному навчальному 
закладі зараз функціонують хорові колективи, 
не кажучи вже про такі спеціалізовані мистецькі 
установи, як театри. Окрім цього є національні 
академічні хорові капели, діяльність яких безпо-
середньо пов’язана з постійними концертами й 
гастрольними турами. Артистів хору для різних 
культурно-мистецьких установ готують у закладах 
вищої освіти мистецького спрямування – музич-
них коледжах, інститутах музики, університетах 
культури й мистецтв, музичних академіях. Для них 
заняття з хору виступають основою формування 
професійних якостей. Які ж форми набули виступи 
хорових колективів за часів карантинних заходів 
під час пандемії?

Концертна діяльність для виконавців є важ-
ливим чинником творчої самореалізації. Якщо 
йдеться про студентські колективи, то регулярні 
хорові заняття, які відбуваються декілька разів 

на тиждень, виступають платформою для форму-
вання важливих навичок. Основними напрямами 
діяльності викладача на заняттях із хором висту-
пають такі: «а) виховання та засвоєння вокально-
хорової техніки й опанування засобами художньої 
виразності; б) забезпечення художньо-творчої дис-
ципліни в хорі; в) вироблення вокального (хоро-
вого) звуку в хорі, розв’язання проблем інтерпре-
тації хорових творів; г) організація та проведення 
концертно-виконавської діяльності» [2, с. 386]. 
Як можна переконатися із цього переліку, всі вка-
зані завдання передбачають колективну форму 
роботи, а не індивідуальну. Причому хоча й остан-
ньою в переліку, проте найважливішою та підсум-
ковою практикою є саме концертно-виконавська 
діяльність. Навіть за умови можливості індивіду-
ально вивчати твори хористами неможливо замі-
нити утворення хорового звучання чи досягнення 
ансамблевого досконалого балансу між парті-
ями. Відсутність практики хорового виконавства 
надзвичайно сильно впливає на зниження рівня  
підготовки студентів.

Бувши позбавленими здатності здійснювати 
репетиційну й концертну діяльність, вокалісти 
починають втрачати впевненість у власних силах. 
Студентські хорові колективи можуть здійсню-
вати концертну діяльність нарівні з професій-
ними хорами, а отже в суспільстві відчувається 
істотний брак музичних подій. Для публіки відсут-
ність дозвілля та можливості наживо сприймати 
культурно-мистецькі практики постає негативним 
чинником. Отже, важливим є збереження певних 
концертних форм, які б дозволяли комунікувати 
артистам і публіці в процесі сприйняття мистець-
ких творів. «В умовах глобалізації, активних мігра-
ційних процесів, залученості людей у «світовій 
павутині» – мережі Інтернет – також гостро постає 
питання діалогу культур і народів, розуміння 
ближнього, потреби в спілкуванні не тільки для 
обміну інформацією, а й у спілкуванні, яке формує 
людину як особистість, – у діалозі. Актуальність 
діалогу лише зростає» [1, c. 98].

Так, однією з форм, що почала впроваджува-
тися серед хорових колективів, стали онлайн-кон-
церти. Зокрема, в такому форматі відбувся виступ 
учасників студентського хору “Ad Libitum” Харків-
ського національного університету імені В.Н. Кара-
зіна разом із Камерним хором імені О. Петросяна 
Національного технічного університету «Харків-
ський політехнічний інститут» і Хором студентів 
кафедри хорового диригування Харківського наці-
онального університету мистецтв імені І.П. Котля-
ревського, які виконали хор “Va, pensiero” з опери 
Джузеппе Верді «Набукко». Кожен з учасників 
записував свою партію, перебуваючи вдома, після 
чого здійснювалось монтування спільного відео й 
зведення звуку, яке б демонструвало всіх хористів. 
Подібний проєкт дозволив поєднати учасників різ-
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них колективів. Викладене в мережу відео надало 
можливість його переглядати в будь-який час.

Інший формат, який поєднує живий виступ та 
онлайн-трансляцію, було впроваджено рядом 
колективів. Жіночим складом Патріаршого хору 
Української греко-католицької церкви (далі – 
УГКЦ) впроваджувався ряд концертів, які містили 
різний виконавський репертуар. На концерті, який 
відбувся 1 листопада 2020 року, були наявні духо-
вні твори, на передноворічному, що пройшов 
27 грудня 2020 року, – новорічні й різдвяні хіти. 
Виступи проходили в приміщенні собору й тран-
слювалися завдяки проєкту «Живе ТБ», метою 
якого є викладення діяльності УГКЦ і поширення 
комунікації з вірянами. Кількість присутніх незна-
чна, проте через мережу Інтернет виникає можли-
вість презентувати виступи хору набагато більшій 
слухацькій аудиторії.

Колектив Київської опери (Київського муніци-
пального академічного театру опери й балету для 
дітей та юнацтва) реалізував декілька проєктів, 
які були спрямовані на популяризацію академіч-
ного музичного мистецтва. 27 червня Київська 
опера закрила 38 театральний сезон концерт-
ною програмою, що була представлена з бал-
кона театру. Також було організовано виступи, 
які відбувались у повсякденному міському про-
сторі. Персонажі опери Гаетано Доніцетті “Viva la 
mamma” з’являлися на Житньому ринку в Києві, 
а герої опери «Весілля Фігаро» Вольфганга Ама-
дея Моцарта – у вагоні Київського метрополітену. 
Відео, викладені в соціальній мережі, були спря-
мовані на підтримку діяльності театру, залучення 
глядачів до вистав, що здійснювались би в при-
міщенні опери з дотриманням карантинних умов. 
Хоча ряд обмежень було знято, проте публіка не 
поспішала повертатись у театральні зали, які й так 
могли бути зайняті лише наполовину. Тому набли-
ження музикантів до публіки стало важливим кро-
ком на шляху популяризації діяльності академіч-
них хорових колективів і солістів.

Колективом Національної опери України імені 
Тараса Шевченка було організовано проєкт #теат-
рвдома, спрямований на підтримку інтересу 
публіки до роботи виконавців, насамперед соліс-
тів (співаків і танцюристів). Було запроваджено 
сторінку у Facebook, що містила відео- й фоторе-
портажі з репетицій артистів театру, які здійснюва-
лись вдома й згодом і в приміщенні Національної 
опери. Разом із цим було внесено суттєві зміни, 
пов’язані з діяльністю великої кількості виконав-
ців. Було змінено репертуар задля того, щоб на 
сцені грала мінімальна кількість інструментів, а 
хор і кордебалет взагалі не з’являлись на сцені. 
Це, безумовно, вплинуло на художній бік вистав 
та обмежило можливості для творчої реалізації 
хористів та оркестрантів. Театральний сезон було 
відкрито 18 вересня, а до цього часу майже пів 

року не було жодних виступів для публіки наживо. 
Разом із цим хор Національної опери України  
ім. Т.Г. Шевченка під час карантинних заходів взяв 
участь в онлайн-проєкті #КультураНеЗупиняється 
(#LaCulturaNonSiFerma), керівником якого став 
Нікола Франко Баллоні. Хористами було виконано 
державні гімни Італії та України з нагоди Дня Іта-
лійської Республіки.

Потрібно зауважити, що деякі онлайн-проєкти 
почали реалізовуватись ще до початку карантин-
них обмежень. Ерік Едвард Вітакер – сучасний 
американський композитор і диригент, який відо-
мий своїм проєктом віртуального хору. Віртуаль-
ний хор – це хор, учасники якого не зустрічаються 
фізично, але працюють разом в Інтернеті з різних 
місць. Можливе індивідуальне записування пар-
тій задля їх подальшого зведення, а також запис 
виступів під час перегляду відео диригента, іноді 
й прослуховування фонової доріжки. Його проєкт 
стартував ще у 2009 році, коли було здійснено 
запис 185 співаків із 12 країн, які виконали “Lux 
Aurumque”, переглядаючи відео, на якому він 
диригував. У 2020 році в його хорі взяло участь 
17 572 співаків із 129 країн світу [4]. Така прак-
тика досить яскраво демонструє потенціал вірту-
ального хору як фактору єднання співаків із різних 
частин світу й може бути взята до уваги як модель 
для наслідування. Рейчел Біл відзначає, що існує 
значна відмінність у тому, чи ти співаєш і запи-
суєш музику наодинці, чи робиш це під керівни-
цтвом диригента, який робить це в режимі стріму. 
«Сутність хорового співу полягає в тому, що ти 
робиш щось в один момент, співзвучно з іншими 
людьми» [4].

Які ж сценарії роботи з хоровим колективом 
можна запропонувати в умовах дистанційного 
навчання? За умови наявності можливості отри-
мати завдання у зручній формі – перший етап 
може проходити дистанційно. «Цей етап має про-
ходити в різних формах, давати можливість зро-
бити навчання таким, що викладається в зруч-
ному форматі, може бути отриманим у будь-який 
час, бути доступним для всіх здобувачів певного 
освітнього рівня» [3, с. 173]. Попередню підготовку 
студенти-хористи можуть здійснювати самостійно, 
без участі викладача. Це розучування творів, ана-
лізування драматургії, вивчення власної партії, 
гра акордової вертикалі й основних ліній фактури. 
Наступні кроки можуть здійснюватися вже під 
контролем викладача – хормейстера чи концерт-
мейстера. Адже наступним етапом є здійснення 
контролю рівня засвоєння музичного матеріалу. 
Форма може варіюватись, наприклад, запис партій 
хористами й надсилання викладачу до проведення 
онлайн-занять, яке доречно проводити з тими, хто 
співає одну партію. Продуктивність цієї форми 
є досить високою, проте вона можлива лише за 
умови високого рівня технічного забезпечення 
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всіма учасниками навчального процесу – й викла-
дача (хормейстера, концертмейстера), й хорис-
тів. В. Сологуб відмічає те, що до цього переліку 
варто віднести не лише безпосередній інтернет-
зв’язок, а й сукупні чинники – простір для занять і 
технічне забезпечення. Також продуктивну форму 
мають «концертні» записи з власних помешкань, 
які можуть використовуватися для зведення в 
єдине художнє ціле. «Поширення набула практика 
камерного «домашнього» виконавства, прове-
дення майстер-класів, семінарів і лекцій із влас-
ної оселі, що виявились чи не єдиною формою 
активізації мистецького й педагогічного процесу» 
[3, с. 173]. Доречним є впровадження дистан-
ційних форм для підготовки художнього цілого з 
наступним живим концертним виконанням.

Висновки. Мистецька виконавська практика 
сьогодення опинилась перед важкими випро-
бовуваннями. Унаслідок поширення карантин-
них заходів була докорінним чином змінена кон-
цертна діяльність більшості закладів культури. 
Обмеження, пов’язані з кількістю учасників куль-
турно-мистецьких заходів як глядачів, так і музи-
кантів, вплинули на можливість організовувати ті 
форми виконавства, що мали традиційний харак-
тер. Це змінило формат освітнього процесу, що 
пов’язаний із хоровим виконавством. Звичні кон-

церти, які є результатом навчального процесу 
хористів, змінились на онлайн-виступи. У тому 
числі набули актуальності виступи в повсякден-
них міських просторах.

Перспективи подальших досліджень. 
Виклики, які виникають внаслідок пандемії, спри-
яють розвитку форм творчої активності хорових 
колективів і дозволяють наблизити мистецтво до 
публіки. Продуктивним напрямом є дослідження 
феномену віртуальних хорів як окремої сфери 
хорового виконавства.
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ПЕРЕДУМОВИ ЕФЕКТИВНОЇ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ  
В ДИСТАНЦІЙНОМУ РЕЖИМІ
PREREQUISITES FOR EFFECTIVE ORGANIZATION  
OF THE EDUCATIONAL PROCESS IN REMOTE MODE

Стаття має на меті визначити переду-
мови для успішної реалізації дистанційного 
навчання в синхронному й асинхронному 
режимах. Завданнями статті є розкриття 
особливості дистанційного навчання на 
платформі Moodle; аналіз переваг і недо-
ліків впровадження відеоконференцій у 
навчальний процес; опис моделей розвитку 
компетентності в Інтернет-освіті. Плат-
форма Moodle ефективна, зручна й гнучка, 
її можна використовувати як додатковий 
інструмент у змішаному навчанні, а також 
у виключно онлайн-навчанні. Перевагами 
відеоконференцій є інтерактивність, роз-
виток навичок взаємо- й самооцінювання, 
привабливе навчальне середовище; серед 
недоліків є технічні проблеми, труднощі в 
організації та управлінні навчальним про-
цесом, психологічні аспекти. Відповідно до 
моделі EPEC ефективність дистанційного 
навчання залежить від таких умов, як про-
стота використання та психологічно без-
печне середовище (первинні умови), само-
ефективність і компетентність (вторинні 
умови). У такому контексті слушно відзна-
чити важливість моделі TPACK інформа-
ційно-комунікативної компетентності вчи-
теля. Модель містить педагогічні, змістові 
й технологічні знання, що є основою для 
успішного дистанційного навчання. Розро-
блена методика оцінки ключових концептів 
TPACK за чотирма критеріями (програмні 
цілі й технології, використання техноло-
гій у викладанні, відповідність між цілями 
програми й методами викладання, зміст 
навчання в поєднанні з методами й тех-
нологіями), кожен з яких має чотири рівні 
розвитку. Після визначення мети заняття 
необхідно знайти відповідну технологію 
та оцінити її доступність та якість. Важ-
ливим завданням є визначення навчальних 
потреб студентів, пов’язаних зі змістом 
курсу. Додатковими умовами ефективної 
реалізації цифрової дидактики є дизайнер-
ське мислення вчителів, яке виявляється 
у створенні адаптивного навчального 
середовища; розробка інтерактивного 
контенту шляхом відбору й проєктування 
завдань, проблем, проєктів за допомогою 
цифрових технологій; використання аль-
тернативних форм оцінювання відповідно 
до цілей і змісту курсу.
Ключові слова: онлайн-платформа, відео-
конференція, безпечне середовище, педаго-
гічні знання, оцінювання.

The article aims to determine the prerequisites 
for the successful implementation of distance 
learning in synchronous and asynchronous 
modes. The objectives of the article are: to reveal 
the features of distance learning on the Moodle 
platform; analyze the advantages and disadvan-
tages of implementing video conferencing in the 
educational process; describe models of compe-
tence development in online education (EPEC 
Model and TPACK Model). Moodle platform 
is effective, user friendly and flexible, it can be 
used as an additional tool in blended learning, as 
well as in fully online mode. The advantages of 
videoconferencing are interactivity, development 
of peer- and self-assessment skills, attractive 
learning environment; among the challenges are 
technical problems, difficulties in organizing and 
managing the learning process, psychological 
issues. According to the EPEC model, the effec-
tiveness of distance learning depends on such 
conditions as ease of use and psychologically 
safe environment (primary conditions), self-effi-
cacy and competence (secondary conditions). In 
this context, it is important to mention the impor-
tance of the TPACK (Technological Pedagogical 
and Content Knowledge) model of teacher infor-
mation and communication competence. The 
model comprises pedagogical knowledge, con-
tent knowledge and technological knowledge, 
which is the background for successful teaching. 
Technology Integration Assessment Rubric has 
four criteria (curriculum-based technology use; 
using technology in teaching/learning; compat-
ibility with curriculum goals and instructional 
strategies; content, pedagogy and technology 
together) and four levels of their development. 
After identifying the problem and purpose of the 
lesson, teachers should find the technology and 
assess its quality. An important task is to deter-
mine the learning needs of students related to 
the content of the course. An additional condition 
for the effective implementation of digital didac-
tics is teachers’ design thinking, which is mani-
fested in the creation of an adaptive learning 
environment; development of interactive content 
by selecting and designing tasks, problems, 
projects and activities by means of digital tech-
nologies; use of alternative forms of assessment 
in accordance with course aims and content.
Key words: online platform, videoconferenc-
ing, safe environment, pedagogical knowledge, 
assessment.
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Постановка проблеми в загальному 
вигляді. Пандемія COVID-19 значно змінила 
процес викладання та навчання. Педагоги шука-
ють методи й інструменти, які забезпечать ефек-
тивність навчального процесу в умовах каран-
тину, оскільки всі університети України перешли 
на дистанційну форму роботи. Постає завдання 
знайти ідеальну комбінацію онлайн-інстру-

ментів, щоб зробити навчання інтерактивним, 
змістовним, цікавим як в синхронному, так і в 
асинхронному режимах. Важливими чинниками 
є забезпечення індивідуалізації навчання, спри-
яння розвитку навичок колаборації, кооперації, 
критичного мислення, що є можливим за умови 
створення психологічно комфортного навчаль-
ного середовища.
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Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Найпоширенішою платформою дис-
танційного навчання є MOODLE (Модульне 
об’єктноорієнтоване динамічне навчальне серед-
овище). Додатковими навчальними платформами 
для студентів є MOOC (масові відкриті онлайн-
курси на платформах Coursera, EdX, Prometheus 
та інших), також широко використовуються відео-
конференції ZOOM, Microsoft Teams, Google Meet 
тощо. Аналіз літератури показав ефективність 
роботи на платформі Moodle в університетському 
середовищі [2]. Платформа вважається гнучкою, 
простою у використанні, сприяє співпраці між 
користувачами через форуми, чати, приватні пові-
домлення. Університети можуть використовувати 
Moodle як для забезпечення змішаного навчання, 
так і для виключно онлайн-освіти [3]. Це ефектив-
ний інструмент для контролю, моніторингу й оцінки 
якості знань [12]. Дослідження [2] показує кореля-
цію між позитивною оцінкою студентами курсу на 
платформі Moodle та їх високою успішністю.

Однією з технологій забезпечення ефективної 
взаємодії у віртуальному навчальному середовищі 
є використання відеоконференцій. Серед пере-
ваг відеоконференцій – швидка інсталяція про-
грамного забезпечення, інтерактивність, розви-
ток навичок взаємо- й самооцінювання студентів, 
привабливе навчальне середовище; серед недо-
ліків – технічні проблеми, складнощі в організації 
та управлінні навчальним процесом, психологічні 
проблеми (невпевненість під час виступу) [6; 9].

Мета нашої статті – на основі аналізу літера-
турних джерел визначити передумови успішного 
впровадження дистанційного навчання в синхрон-
ному й асинхронному режимах. Завданнями статті 
є: розкрити особливості дистанційного навчання 
на платформі Moodle; проаналізувати переваги 
й недоліки впровадження відеоконференцій у 
навчальний процес; описати моделі розвитку 
компетентностей в онлайн-освіті (EPEC Model і 
TPACK Model).

Виклад основного матеріалу. Розглянемо 
передумови успішного впровадження інформа-
ційно-комунікативних технологій (далі – ІКТ) у 
навчальний процес в умовах пандемії. У дослі-
дженні [10] обґрунтовуються такі умови успіш-
ного онлайн-навчання в синхронному режимі: 
інтерактивність, колаборативне й кооперативне 
навчання, індивідуалізація навчання, мультимо-
дальне представлення змісту й урізноманітнення 
типів завдань, створення психологічно безпечного 
середовища, надання своєчасного й конструктив-
ного зворотного зв’язку, забезпечення контролю за 
груповою взаємодією та динамікою.

Синхронне віртуальне навчання забезпечує 
взаємодію між викладачем і студентами в режимі 
реального часу та є ідеальним інструментом роз-
витку навичок колаборативного й кооперативного 

навчання. Студенти у встановлений час можуть 
спілкуватися безпосередньо з викладачем і між 
собою. Навчання в режимі відеоконференцій схоже 
на навчання у звичайному режимі: студенти мають 
можливість відразу отримати зворотний зв’язок, 
взаємодіяти з викладачем та одногрупниками, 
що позитивно впливає на мотивацію навчання, 
ефективність засвоєння навчального матеріалу 
й оцінювання результатів. Студенти й викладачі 
можуть взаємодіяти синхронно, використовуючи 
такі функції, як аудіо, відео, текстовий чат, інтерак-
тивна дошка, спільний доступ до програм, миттєві 
опитування, сесійні зали. У такому типі взаємодії 
викладач відіграє роль модератора, який керує 
процесом навчання та організовує групові заходи й 
обговорення. Ці інтерактивні елементи недоступні 
в асинхронному курсі, що надає велику перевагу 
відеоконференції як засобу навчання. Згідно з 
дослідженнями перевагами відео конференцій є: 
активніша участь студентів, зокрема концентрація 
на виконанні завдань, зворотний зв’язок, емоційна 
підтримка, вища мотивованість і результативність, 
підтримка міжособистісної взаємодії, краща задо-
воленість студентів процесом навчання [11].

Дослідження [4] про те, як студенти пережива-
ють навчання в синхронному онлайн-середовищі, 
показує, що відеокомунікація в режимі реального 
часу між студентами надавала відчуття прина-
лежності до навчальної спільноти, оскільки ство-
рювалися сприятливі умови висловлювати власні 
думки, ставити запитання та слухати інших. У той 
час, як в умовах асинхронного онлайн-навчання 
обмін думками відбувається в основному через 
дискусійні форуми, синхронні курси забезпечують 
взаємодії в реальному часі. Додавання синхрон-
них компонентів до онлайн-курсів може створити 
умови для ефективної взаємодії між учасниками 
курсу, оскільки вони сприяють соціальній присут-
ності й почуттю спільності.

Згідно з результатами дослідження [11] ефек-
тивність дистанційного навчання залежить від 
дотримання таких умов, як простота використання 
та психологічно безпечне середовище (первинні 
умови), а також самоефективність і компетент-
ність (вторинні умови) (рис. 1).

По-перше, платформа електронного навчання 
повинна бути простою у використанні. Надмірно 
складний інтерфейс і складні у використанні плат-
форми заважають студентам, підсилюють рівень 
тривожності й знижують впевненість студентів у 
власних здібностях. По-друге, необхідно створю-
вати психологічно безпечне середовище для сту-
дентів в умовах дистанційного навчання на засадах 
довіри й турботи, близькості й згуртованості, взає-
моповаги й рівності. Якщо студенти не почуваються 
психологічно комфортно, ефективність навчання 
та оцінка власної компетентності буде знижува-
тись. По-третє, онлайн-навчання має сприяти під-
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вищенню самоефективності студентів і виклада-
чів. Використання простих і зрозумілих платформ 
навчання та створення безпечного онлайн-серед-
овища сприяють позитивному досвіду навчання та 
таким чином підсиленню академічної самоефек-
тивності. Компетентність студента залежить від 
рівня самоефективності викладача: якщо викладач 
адекватно оцінює свої можливості, вірить у власну 
професійну ефективність, водночас використовує 
різні методи викладання та засоби ІКТ, це приведе 
до кращих результатів навчання студентів.

У такому контексті важливо згадати значення 
моделі інформаційно-комунікаційної компетент-
ності вчителя TPACK (Technological Pedagogi-
cal And Content Knowledge) [8]. Модель, в якій 
структуровано компетенції вчителя щодо впрова-
дження ІКТ у викладанні й навчанні, має три типи 
знань: педагогічне знання (pedagogical knowledge) 
знання змісту (content knowledge) і знання техно-
логій (technological knowledge). Поняття «знання» 
слід інтерпретувати як «знання, уміння, навички, 
досвід і ставлення» (рис. 2).

Педагогічний і змістовий компоненти є осно-
вою здатності викладача ефективно здійснювати 
педагогічну діяльність. Необхідно знати, чому та 
як навчати, а також бути компетентним у предметі, 
що викладається. Складова частина «знання тех-
нологій» передбачає знання про сучасні технічні 
засоби навчання, наприклад уміння працювати з 
платформами дистанційного навчання, знати, які 
можливості й обмеження має чат, як використо-
вувати ІКТ для оптимізації навчальної діяльності 
студентів тощо.

Графічне представлення моделі демонструє 
перетин всіх компонентів, в результаті якого 
автори виділяють «технологічно-змістову» 
(Technological Content Knowledge (ТСК)), «техно-
логічно-педагогічну» (Technological Pedagogical 
Knowledge (ТРК)) і «педагогічно-змістову» (Ped-
agogical Content Knowledge (РСК)) площини. Від-
повідно, перетин всіх цих трьох площин у центрі 
дає площину, яку автор назвав «технологічне, 
педагогічне й змістове знання» – TPACK (Tech-
nological Pedagogical And Content Knowledge) – 
і яка узагальнює собою здатність до інтеграції 
ІКТ у викладанні й навчанні. Модель отримала  
назву TPACK.

Важливим питанням є розробка критеріїв оці-
нювання набутих знань і навичок інтеграції ІКТ 
згідно з моделлю TPACK. Учені [5] розробили мето-
дику оцінки ключових концептів TPACK за чотирма 
критеріями, кожен з яких має чотири рівні розви-
тку (табл. 1). Була доведена надійність і валідність 
означеної моделі. Автори зазначають, що рубрика 
оцінювання інтеграції технологій в освітній процес 
допоможе викладачам точніше оцінити ефектив-
ність використання ІКТ у професійній діяльності й 
сприятиме інтеграції інформаційних технологій у 
навчальні програми.

Перед тим, як обирати технологію, виклада-
чам рекомендовано визначити проблему й мету 
заняття. Наступним кроком під час планування є 
пошук технології, яка відповідатиме меті. Остан-
ній крок – оцінка доступності та якості технології. 
Важливим завданням є визначення навчальних 
потреб студентів, пов’язаних зі змістом курсу.

 
 Рис. 1. Ієрархія умов для розвитку компетентностей в онлайн-освіті (EPEC Model)

Джерело: Woodcock, Sisco & Eady, 2015. EPEC: E (Ease of use) – простота використання; P (Psychologically safe environ-
ment) – психологічно безпечне середовище; E (E-learning / E-teaching Efficacy) – ефективність онлайн-навчання та викла-
дання; C (Competence) – компетентність
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Рис. 2. Модель TPACK

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) – технологічне, педагогічне й змістове знання; Technological Peda-
gogical Knowledge (TPK) – технологічно-педагогічне знання; Technological Content Knowledge (TCK) – технологічно-змістове 
знання; Pedagogical Content Knowledge (PCK) – педагогічно-змістове знання; Pedagogical Knowledge (РК) – педагогічні зна-
ння; Content Knowledge (CK) – змістові знання; Technological Knowledge (ТК) – технологічні знання.

Джерело: використано з дозволу видавця © 2012 by tpack.org”

Таблиця 1
Рубрики оцінювання ступеня інтеграції технологій у навчальний процес

Критерій 4 3 2 1
Програмні цілі й 
технології

Обрані ІКТ повністю 
відповідають про-
грамним цілям

Обрані ІКТ відпо-
відають одній або 
декільком програм-
ним цілям

Обрані ІКТ частково 
відповідають про-
грамним цілям

Обрані ІКТ не відпо-
відають програмним 
цілям

Використання тех-
нологій навчання

Використання ІКТ 
оптимально сприяє 
втіленню стратегій 
навчання

Використання ІКТ 
сприяє втіленню 
стратегій навчання

Використання ІКТ 
мінімально сприяє 
втіленню стратегій 
навчання

Використання ІКТ 
не сприяє втіленню 
стратегій навчання

Вибір техноло-
гій (відповідність 
цілям і методам 
навчання)

Вибір технологій 
ідеально відповідає 
цілям і методам 
навчання

Вибір технологій 
доцільний, але не 
ідеально відповідає 
цілям і методам 
навчання

Вибір технологій 
відповідає певною 
мірою цілям і мето-
дам навчання

Вибір технологій не 
відповідає цілям і 
методам навчання

Зміст навчання в 
поєднанні з мето-
дами й технологі-
ями

Зміст, стратегії 
навчання та вибір 
технологій опти-
мально відповідають 
один одному в межах 
навчальної програми

Зміст, стратегії 
навчання та вибір 
технологій відповіда-
ють один одному в 
межах навчальної 
програми

Зміст, стратегії 
навчання та вибір 
технологій певною 
мірою відповідають 
один одному в межах 
навчальної програми

Зміст, стратегії 
навчання та вибір 
технологій не відпо-
відають один одному 
в межах навчальної 
програми
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Додатковою умовою успішної імплементації 
цифрової дидактики навчання є зміна стилю мис-
лення викладачів на конструктивне або дизай-
нерське мислення, трансформація якого можлива 
за наявності таких професійних вмінь: створення 
адаптивного навчального середовища; розробка 
інтерактивного контенту шляхом вибору й про-
єктування завдань, проблем, проєктів і заходів 
засобами цифрових технологій; застосування аль-
тернативних або автентичних форм оцінювання 
відповідно до цілей і змісту навчання; викорис-
тання оцінювання для інтенсифікації навчання 
[1, с. 82–84]. Отже, створюючи інноваційне й зміс-
тове освітнє середовище, викладачі забезпечують 
вимірювані результати навчання, які відповідатим-
уть очікуванням усіх суб’єктів освітнього процесу.

Висновки. Таким чином, передумовами успіш-
ного впровадження дистанційного навчання є 
простота використання, зручний інтерфейс плат-
форми дистанційного навчання або програми, 
психологічно безпечне середовище, компетент-
ність і самоефективність викладача, що передба-
чає знання змісту предмету, володіння методикою 
навчання, засобами ІКТ. Важливими чинниками є 
оцінка доступності та якості обраної технології та 
визначення навчальних потреб студентів.
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ВИКОРИСТАННЯ МАСОВИХ ВІДКРИТИХ ОНЛАЙН-КУРСІВ  
У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІНФОРМАТИКИ
USE OF MASSIVE OPEN ONLINE COURSES IN TRAINING FUTURE 
TEACHERS OF INFORMATICS

Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем використання масових відкритих 
онлайн-курсів (МВОК) у підготовці май-
бутніх учителів інформатики. У статті 
наголошується, що організація освітнього 
процесу, зокрема в дистанційному режимі, 
потребує застосування нових форм і засо-
бів навчання. Тому потрібно визначитися з 
постачальником масових відкритих онлайн-
курсів щодо змісту пропонованих курсів, їх 
відповідності освітньо-професійній програмі 
й зручністю використання в освітньому 
процесі. Зазначається також, що масові від-
криті онлайн-курси, які найбільш відповідні 
до підготовки фахівців, що навчаються за 
освітньо-професійною програмою Середня 
освіта (Інформатика), – це Prometheus, 
Coursera, Academy Cisco, Udasity, Udemy. 
Вони містять найбільшу кількість мате-
ріалу, що відповідає робочим компонентам 
освітньо-професійної програми. Кожен із 
цих масових відкритих онлайн-курсів має 
свої переваги й недоліки.
Зокрема, детально розглядаються масові 
відкриті онлайн-курси, що пропонуються 
Prometheus та Academy Cisco, які на основі 
аналізу результатів опитування викладачів 
і студентів рекомендуються використо-
вувати для самостійної роботи студен-
тів під час вивчення певних освітніх ком-
понентів освітньо-професійної програми 
Середня освіта (Інформатика). Відповідно 
до мети освітньо-професійної програми 
Середня освіта (Інформатика) для освіт-
нього ступеня «бакалавр», яка виконується 
в Уманському державному педагогічному 
університеті імені Павла Тичини, підго-
товка висококваліфікованих спеціалістів для 
освітніх закладів, здатних організовувати 
процес вивчення інформатики й інформа-
ційно-комунікаційних технологій за умови 
реформування середньої та вищої освіти, 
ефективно використовувати інформа-
ційно-комунікаційні технології в освітньому 
процесі й управлінні закладами освіти, роз-
робляти й вдосконалювати програмне й 
інформаційне забезпечення навчального 
призначення, готових до подальшого само-
розвитку й професійного зростання, є в 
пріоритеті. Тому використання масових від-
критих онлайн-курсів у процесі підготовки 
майбутнього вчителя інформатики набуває 
дедалі більшої популярності серед сучасних 
педагогічних закладів вищої освіти. Зазна-
чені курси надають можливість майбутнім 
учителям інформатики підвищувати свій 
професійний рівень, дотримуючись власної 
освітньої траєкторії, привчають майбутніх 
фахівців до самоосвітньої діяльності.
Ключові слова: масові відкриті онлайн-
курси (МВОК), самостійна робота сту-
дентів, майбутній учитель інформатики, 

організація освітнього процесу, підготовка 
фахівців, Prometheus, Academy Cisco.

The article is devoted to one of the current 
problems of using massive open online courses 
(MOOK) in the training of future computer sci-
ence teachers. The article emphasizes that 
the organization of the educational process, 
in particular in the distance mode, requires 
the use of new forms and means of learning. 
Therefore, it is necessary to determine the sup-
plier of MOOK in accordance with the content 
of the proposed courses, their compliance with 
the educational and professional program and 
ease of use in the educational process. It is also 
noted that MOOK, which are most suitable for 
the training of specialists enrolled in the educa-
tional-professional program Secondary Educa-
tion (Informatics) are Prometheus, Coursera, 
Academy Cisco, Udasity, Udemy. They contain 
the largest amount of material that corresponds 
to the working programs of the educational 
components of the educational-professional 
program. Each of these MOOKs has its advan-
tages and disadvantages.
In particular, the MOOKs proposed by Pro-
metheus and Cisco Academy are considered 
in detail. Based on the analysis of the results 
of the survey of teachers and students, it is rec-
ommended to use them for independent work 
of students while studying the relevant educa-
tional components of the secondary education 
program. In accordance with the purpose of 
the educational-professional program Second-
ary Education (Informatics) for the bachelor’s 
degree, which is performed at Pavlo Tychyna 
Uman State Pedagogical University, training of 
highly qualified specialists for educational institu-
tions capable of organizing the study of informat-
ics and information and communication tech-
nologies. Education, effective use of information 
and communication technologies in the educa-
tional process and management of educational 
institutions, develop and improve software and 
information support for educational purposes, 
ready for further self-development and profes-
sional growth are a priority. Therefore, the use 
of mass open online courses in the process of 
training future teachers of computer science is 
becoming increasingly popular among modern 
pedagogical freelancers. These courses provide 
an opportunity for future teachers of computer 
science to improve their professional level fol-
lowing their own educational trajectory, train 
future professionals to self-educational activities.
Key words: massive open online courses 
(MOOC), independent work of students, future 
teacher of computer science, organization of 
the educational process, training, Prometheus, 
Cisco Academy.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Швидка зміна технологій у галузі інформаційних 
технологій (далі – ІТ) потребує постійного онов-
лення знань сучасного фахівця. Підготовка висо-

кокваліфікованого вчителя інформатики в сучас-
них умовах вимагає різних підходів і застосування 
новітніх технологій. Майбутній учитель повинен 
уміти адаптуватися до цих змін, здобувати нові 
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знання, самовдосконалюватися та підвищувати 
свій рівень ІК-компетентностей. Одним зі шляхів, 
що покликаний розв’язати це завдання, є вико-
ристання масових відкритих онлайн-курсів (далі – 
МВОК) в освітньому процесі, зокрема в підготовці 
майбутнього вчителя інформатики.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Про-
блемам використання масових відкритих онлайн-
курсів в освітньому процесі присвячено роботи 
Л.В. Колесник [4], В.П. Олексюка [7], Я.П. Васи-
ленка [7], Т.М. Шарової [10], С.В. Шарова [10], 
Л.П. Остапенко [8], О.К. Соловйової [8], І.В. Бацу-
ровської [2], А.М. Джаландінової [2], Г.М. Кузь-
менка [6], О.В. Хорольського [6], Т.А. Вакалюк [3], 
С.В. Петренка [9] та інших.

Дослідники описують історію розвитку масових 
відкритих онлайн-курсів в освіті [2], аналізують 
використання масових відкритих онлайн-курсів у 
підготовці сучасного фахівця з початкової освіти 
[4], оглядають масові відкриті курси для навчання 
комп’ютерних мереж [7], для підвищення конку-
рентоспроможності фахівця [10], здійснюють добір 
МВОК для використання в підготовці бакалаврів 
інформатики відповідно до інформаційно-дидак-
тичного й функціонального критеріїв [3] тощо.

Отже, під масовими відритими онлайн-курсами 
(МВОК) будемо розуміти Інтернет-курси з велико-
масштабною інтерактивною участю широкого кола 
людей, вільний доступ до яких здійснюється через 
мережу Інтернет [1].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Використання МВОК у про-
цесі підготовки майбутнього вчителя інформатики 
є незаперечним і зараз. Організація освітнього 
процесу, зокрема в дистанційному режимі, потре-
бує застосування нових форм і засобів навчання. 
Тому потрібно визначитися з постачальником 
МВОК відповідно до змісту пропонованих курсів, 
їх відповідності освітній програмі й зручності вико-
ристання в освітньому процесі.

Мета статті. Проаналізувати й обґрунтувати 
можливості використання МВОК у процесі підго-
товки майбутніх учителів інформатики.

Виклад основного матеріалу. Метою освіт-
ньо-професійної програми Середня освіта (Інфор-
матика) для освітнього ступеня «бакалавр», яка 
виконується в Уманському державному педагогіч-
ному університеті імені Павла Тичини, є підготовка 
висококваліфікованих спеціалістів для освітніх 
закладів, здатних організовувати процес вивчення 
інформатики й інформаційно-комунікаційних тех-
нологій (далі – ІКТ) за умов реформування серед-
ньої та вищої освіти, ефективно використовувати 
ІКТ в освітньому процесі й управлінні закладами 
освіти, розробляти й вдосконалювати програмне 
й інформаційне забезпечення навчального при-
значення, готових до подальшого саморозвитку й 
професійного зростання.

Перелік компонентів освітньо-професійної про-
грами, що закріплений за кафедрою інформатики 
й ІКТ, такий:

− основи комп’ютерної мікроелектроніки;
− архітектура комп’ютера й конфігурація 

комп’ютерних систем;
− основи комп’ютерних мереж і систем;
− інформатика й інформаційно-комунікаційні 

технології;
− хмарні й мобільні технології в освіті;
− програмування;
− комп’ютерна графіка й мультимедіа ;
− інформаційні системи;
− захист інформаційних ресурсів;
− проєктування, монтаж і діагностика 

комп’ютерних систем і мереж;
− встановлення, конфігурування та адміністру-

вання серверних операційних систем;
− методика навчання інформатики;
− протоколи й служби мережевої взаємодії, 

маршрутизація в мережах;
− безпека комп’ютерних систем і мереж;
− проєктування та адміністрування вузлів і 

сервісів у мережі Інтернет;
− технології розробки вебдодатків;
− організація та адміністрування баз даних;
− вибрані питання комп’ютерної інженерії;
− сучасні мережні технології;
− педагогічне прикладне програмне забезпе-

чення;
− вибрані питання з інформатики й інформа-

ційно-комунікаційних технологій;
− практикум із розв’язування олімпіадних 

задач з інформатики.
Викладання та навчання за такою освітньою 

програмою передбачає такі форми організації 
навчальної діяльності студентів: традиційні лек-
ції, мультимедійні лекції, інтерактивні лекції, прак-
тичні заняття, лабораторні заняття, проходження 
педагогічної та виробничої практик, самостійне 
навчання, індивідуальне заняття, консультації, 
курсове проєктування.

2/3 годин, що відводиться на вивчення дис-
циплін, передбачають самостійне опрацювання 
програмного матеріалу, зокрема використовуючи 
засоби МВОК.

Головними перевагами використання МВОК є 
масовість, відкритість, глобальність, доступність, 
а також можливість залучення кращих фахівців із 
різних закладів освіти.

Проаналізувавши й узагальнивши досвід вико-
ристання таких курсів викладачами кафедри 
інформатики й ІКТ Уманського державного педаго-
гічного університету імені Павла Тичини для само-
стійної роботи студентів, ми отримали вибірку 
МВОК, що забезпечують її ефективну організацію.

МВОК, які найбільш підходять для підготовки 
фахівців, що навчаються за освітньо-професій-
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ною програмою Середня освіта (Інформатика): 
Prometheus, Coursera, Academy Cisco, Udasity, 
Udemy. Такі МВОК містять найбільшу кількість 
матеріалу, що відповідає робочим програмам ком-
понентів освітньо-професійної програми. Кожний із 
цих МВОК має свої переваги й недоліки. Провівши 
опитування серед викладачів і студентів (104 рес-
понденти), які використовують МВОК в освітньому 
процесі, ми отримали такий результат. Лідерами в 
зручності використання в освітньому процесі стали 
МВОК Prometheus та Academy Cisco (мережева 
Академія Cisco Уманського державного педагогіч-
ного університету імені Павла Тичини розпочала 
свою роботу з березня 2020 року) (рис. 1).

Критеріями зручності слугували мова навчання, 
процес реєстрації користувачів, зміст курсів, 
доступність та організація навчання. Розподіл 
критеріїв зручності, що впливали на вибір МВОК, 
подано на рис. 2.

МВОК в Academy Cisco (www.netacad.com) охо-
плюють такі напрями, як мережні технології, без-
пека, Інтернет речей, програмування, операційні 
системи тощо.

Курс «Апаратне й програмне забезпечення 
ПК» містить такі розділи: вступ до персональних 
комп’ютерів; монтаж персонального комп’ютера; 
сучасне комп’ютерне апаратне забезпечення; про-
філактика обслуговування та усунення несправ-
ностей; комп’ютерні мережі: основні поняття; 
прикладна мережева взаємодія; ноутбуки й інші 
мобільні пристрої; принтери; віртуалізація та 
хмарні обчислення; встановлення Windows; нала-
штування Windows; операційні системи мобільних 
пристроїв, Linux і macOS; безпека; ІТ-фахівець. 
Сам курс і його розділи використовуються для 
виконання самостійної роботи студентами з таких 
дисциплін: архітектура комп’ютера й конфігурація 
комп’ютерних систем; основи комп’ютерних мереж 
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і систем; хмарні й мобільні технології в освіті; про-
єктування, монтаж і діагностика комп’ютерних сис-
тем і мереж; протоколи й служби мережевої вза-
ємодії, маршрутизація в мережах; сучасні мережні 
технології тощо.

Курс «Вступ до Кібербезпеки» складається 
з таких розділів: потреба в кібербезпеці; атаки, 
поняття та методи; захист даних і конфіденцій-
ність; захист організації; готовість пов’язати своє 
майбутнє з кібербезпекою тощо. Дисципліни, під 
час вивчення яких доцільно використовувати 
курс: захист інформаційних ресурсів; безпека 
комп’ютерних систем і мереж.

Такі курси в Academy Cisco подаються україн-
ською мовою, добре структуровані. Однією з вимог 
є чітке дотримання термінів проходження курсів.

МВОК Prometheus (prometheus.org.ua) доцільно 
використовувати для опанування матеріалу само-
стійно з таких дисциплін та окремих тем, як про-
грамування, технології розробки вебдодатків і тес-
тування програмного забезпечення.

Курс «Основи програмування» 
Київського Політехнічного інституту  
(https://courses.prometheus.org.ua/courses/KPI/
Programming101/2015_T1/about) – тривалість 8 
тижнів.

Метою масового онлайн-курсу «Основи про-
грамування» є показати всім охочим, як працює 
персональний комп’ютер і що таке програмування. 
Під час курсу слухачі мають можливість ознайоми-
тися з історією персональних комп’ютерів, засво-
їти поняття алгоритму й навчитися створювати 
нескладні комп’ютерні програми сучасною мовою 
програмування Python.

Програма курсу охоплює такі теми: історія роз-
витку обчислювальної техніки; поняття алгоритму, 
алгоритмічні структури; знайомство з мовою 
Python; алгоритмічні структури в мові Python; 
модульність у програмі: функції та модулі; типи 
даних Python; об’єктноорієнтоване програмування 
як спосіб упорядкування програми; поняття склад-
ності алгоритмів.

Курс складається з 8 відеолекцій і вправ для 
самоконтролю. Не потребує додаткової літера-
тури; відповіді на запитання, що виникатимуть під 
час курсу, можна легко знайти в Інтернеті або на 
форумах цього курсу.

Основи програмування CS50 від Гарвард-
ського університету (https://courses.prometheus.org.
ua/courses/course-v1:Prometheus+CS50+2019_T1/
about) – тривалість 11 тижнів.

Курс «CS50: Основи програмування» від Гар-
вардського університету вважається найкращим 
курсом для опанування комп’ютерної майстер-
ності у світі. Про його легендарний статус свідчить 
те, що з 2015 року Єльський університет відмо-
вився від власного вступного курсу програмування 
для першокурсників на користь використання 

курсу «CS50: Основи програмування» у своєму 
освітньому процесі. З 2016 року цей курс доступ-
ний в Україні й активно використовується в україн-
ських закладах вищої освіти в змішаному форматі. 
Курс розрахований як на повних новачків, так і на 
тих слухачів, які вже мають невеликий стартовий 
досвід у програмуванні.

«CS50: Основи програмування» побудований 
як лекторій Гарвардського університету. Слухач 
має доступ до відеолекцій, записаних у режимі 
живого спілкування, до конспектів, завдань, додат-
кових відеоматеріалів і семінарів від провідних 
фахівців галузі комп’ютерних наук.

Програма курсу: широке й ґрунтовне розуміння 
інформатики й програмування; як мислити алго-
ритмічно й ефективно розв’язувати задачі за допо-
могою програмування; що таке абстракція, алго-
ритм, структури даних, інкапсуляція, управління 
пам’яттю, основи комп’ютерної безпеки, розробка 
програмного забезпечення та веброзробка; основи 
одразу кількох мов програмування, зокрема C, 
Python та JavaScript, а також технології SQL, CSS і 
HTML; знайомство з процесом розробки й презен-
тації власного проєкту з програмування.

Практичні завдання курсу базуються на реаль-
них кейсах зі сфер біології, криптографії, фінансів, 
судово-медичної експертизи й розробки ігор.

Основи програмування на C# – тривалість 8 
тижнів (https://courses.prometheus.org.ua/courses/
Microsoft/CS201/2016_T1/course/).

Цей курс може бути корисний для всіх почат-
ківців розробників мовою програмування C#, 
оскільки матеріал містить всі базові поняття, при-
пускаючи, що слухач не мав досвіду розробки 
раніше. У ході курсу слухач дізнається про основні 
концепції мови, починаючи із загальної системи 
типів і закінчуючи об’єктноорієнтованим програму-
ванням. Окремі модулі курсу присвячені найкорис-
нішим класам в .NET Framework, які знадобляться 
під час подальшого вивчення таких питань, як роз-
робка для Windows 10.

Програма курсу охоплює такі теми: поняття 
.NET Framework і роль мови програмування C# під 
час створення сучасних додатків; загальна сис-
тема типів у .NET Framework, а також структура 
найпростіших типів у C#; середовище для роз-
робки Visual Studio; умови й цикли – структури, 
які дозволять реалізувати будь-який алгоритм; 
створення та робота з масивами для зберігання 
наборів однотипних даних; створення простих 
методів та обробка помилок; об’єктноорієнтоване 
програмування в C#; створення об’єктів класу й 
звернення до його даних і методів; успадкування, 
інтерфейси й поліморфізм.

Вимоги до слухачів: курс вимагає встанов-
лення Visual Studio 2015 для виконання прак-
тичних завдань (посилання для завантаження  
https://www.visualstudio.com/) і бажання навчатись.
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Основи програмування на Java – трива-
лість 7 тижнів (https://courses.prometheus.org.ua/
courses/EPAM/JAVA101/2016_T2/course/).

Java є однією з найпопулярніших мов програму-
вання, що використовуються розробниками про-
грамного забезпечення натепер. Ядро мови вико-
ристовується під час розробки Android-додатків, а 
також у веброзробці, а саме в серверній частині.

Такий курс орієнтований на вивчення Java як 
для людей із мінімальним рівнем знання програму-
вання, так і для людей, які хочуть покращити свої 
знання з певного розділу мови програмування.

Вимоги до слухачів: курс вимагає базових 
знань із програмування та знання принципів 
об’єктноорієнтованого програмування (далі – 
ООП). Бажаними є базове знання англійської мови 
й вміння мислити аналітично.

Основи тестування програм-
ного забезпечення – тривалість 5 тижнів  
(https://courses.prometheus.org.ua/courses/course-
v1:LITS+115+2017_T4/course/).

Курс розрахований на людей, які не мають 
досвіду роботи в ІТ-сфері чи відповідної освіти. 
Курс містить базові знання, необхідні тестуваль-
нику програмного забезпечення. Навчальна про-
грама курсу розроблена викладачами LITS із вра-
хуванням їхнього багаторічного досвіду роботи на 
комерційних проєктах в ІТ. Вони працювали й про-
довжують працювати на проєктах всесвітньо відо-
мих компаній. Курс розповідає, чим саме займа-
ються тестувальники.

Програма курсу: загальні концепції тестування; 
процес розробки програмного забезпечення та 
тестування; типи тестування, аналіз вимог; тестові 
випадки й техніки тест-дизайну; пошук і відстежу-
вання дефектів, підсумок.

Вимоги до слухачів: англійська мова на рівні 
Pre-Intermediate, базові навички знання персо-
нального комп’ютера (далі – ПК).

Основи Web UI розробки – тривалість 5 тиж-
нів (https://courses.prometheus.org.ua/courses/
course-v1:LITS+114+2017_T4/course/).

Вебпрограмування, або веброзробка, – це 
створення динамічних вебдодатків і вебсайтів, 
яскравими прикладами яких є соціальні мережі, 
наприклад Facebook, сайти електронної комерції 
типу Amazon, а також різноманітні корпоративні 
сайти й сайти-візитки.

Програма курсу: історія та найновіші тренди 
у веброзробці; як працює Інтернет і веббрау-
зери; в чому різниця між client-side і server-side 
розробкою; специфіка роботи front-end роз-
робника; середовища розробки; HTML/CSS/
Javascript як базові мови вебпрограмування та 
написання простеньких додатків з їх допомогою;  
веббібліотека – jQuery.

Вимоги до слухачів: англійська мова на рівні 
Pre-Intermediate, базові навички знання ПК.

Висновки. Використання в освітньому про-
цесі сучасного закладу вищої освіти масових 
відкритих онлайн-курсів має ряд переваг: різно-
манітність курсів, мобільність навчання, доступ-
ність навчання, комфортність здобування знань, 
відсутність обмежень тощо. Поруч із перевагами 
можна виокремити ряд недоліків: відсутність 
індивідуального підходу, для навчання потрібна 
висока мотивація, зустрічаються прояви академіч-
ної недоброчесності, створення МВОК потребує як 
фінансових, так і людських ресурсів тощо.

Отже, використання масових відкритих онлайн-
курсів у процесі підготовки майбутнього вчителя 
інформатики набуває дедалі більшої популярності 
серед сучасних педагогічних ЗВО. Зазначені курси 
надають можливість майбутнім учителям інформа-
тики підвищувати свій професійний рівень, дотри-
муючись власної освітньої траєкторії, привчають 
майбутніх фахівців до самоосвітньої діяльності.

Подальші дослідження передбачають вивчення 
питання методичних особливостей розробки влас-
ного МВОК і впровадження його в процес підго-
товки майбутніх учителів інформатики.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1. Kaplan A.M., Haenlein M. Higher education and 

the digital revolution: About MOOCs, SPOCs, social 
media and the Cookie Monster. Business Horizons. 
2016. Vol. 59 (4). P. 441–450.

2. Бацуровська І.В., Джаландінова А.М. Історія 
розвитку масових відкритих онлайн-курсів в освіті. 
Актуальні проблеми державного управління, педа-
гогіки та психології. 2015. № 1. С. 63–66.

3. Вакалюк Т.А. Добір масових відкритих онлайн 
курсів для використання. Науковий вісник Мелі-
топольського державного педагогічного уні-
верситету. Серія: Педагогіка. 2018. № 1 (20).  
С. 128–133.

4. Колесник Л.В. Тенденції використання масо-
вих відкритих онлайн курсів у підготовці фахівця 
з початкової освіти. Педагогічні науки: теорія, 
історія, інноваційні технології. 2019. № 3 (87). 
С. 62–72. URL: https://doi.org/10.24139/2312-5993/ 
2019.03/062-072.

5. Колесник Л.В. Тенденції використання масових 
відкритих онлайн-курсів у підготовці фахівця з почат-
кової освіти. Педагогічні науки: теорія, історія, інно-
ваційні технології. 2019. № 3 (87). C. 62–72.

6. Кузьменко Г.М., Хорольський О.В. Масові від-
криті онлайн-курси у контексті трансформації вищої 
освіти України. Педагогічні науки. 2015. № 63. 
С. 56–61.

7. Олексюк В.П., Василенко Я.П. Огляд масових 
відкритих курсів для навчання комп’ютерних мереж. 
Сучасні інформаційні технології та інноваційні 
методики навчання: досвід, тенденції, перспек-
тиви : Матеріали ІІI Міжнар. наук.-практ. Інтернет-
конф., м. Тернопіль, 30 квітня 2020 р. / ТНПУ імені 
Володимира Гнатюка. Тернопіль, 2020. С. 65–67.

8. Остапенко Л.П., Соловйова О.К. Масові від-
криті онлайн-курси в системі підготовки майбут-



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

164 Випуск 33. Т. 2. 2021

нього вчителя до медіаосвітньої діяльності. Новітні 
комп’ютерні технології. Спецвипуск «Хмарні тех-
нології навчання». 2019. XVI. С. 71–75.

9. Петренко С.В. Сутність та особливості укра-
їнських платформ масових відкритих онлайн-кур-
сів (МВОК). Інноватика у вихованні. 2020. Т. 2. 

№ 11. С. 165–173. URL: https://doi.org/10.35619/ 
iiu.v2i11.260.

10. Шарова Т.М., Шаров С.В. Масові відкриті 
онлайн-курси як можливість підвищення конкурен-
тоспроможності фахівця. Молодий вчений. 2018.  
№ 9.1 (61.1). С. 137–140.



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

165

  ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОСВІТІ

ЗАСТОСУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  
У ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ 
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ-МУЗИКАНТІВ
THE IMPLEMENTATION OF INFORMATION AND COMPUTER TECHNOLOGIES 
IN THE PROCESS OF FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCIES  
OF FUTURE SPECIALISTS-MUSICIANS

У статті розглядається питання впливу 
інформаційно-комунікаційних техноло-
гій (далі – ІКТ) на розвиток професійних 
компетентностей майбутніх фахівців-
музикантів. Різні аспекти цієї проблеми 
визначаються з точки зору актуальності 
в рамках сучасної мистецької освіти. Дослі-
джуючи особливості впровадження ІКТ у 
вищу музичну освіту, ми зазначили основні 
законодавчі акти, якими регулюється плин-
ність цього процесу на території України а 
також вказані основні підходи до визначення 
питання ролі ІКТ в сучасній музичній освіті 
із виділенням теоретичних аспектів щодо 
вказаної проблеми. 
Враховуючи досліджену літературу, у 
роботі вказані основні способи викорис-
тання інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у процесі навчання з урахуванням 
специфіки окремих закладів вищої освіти. 
Окремо зазначене місце мультимедійних 
технологій в рамках навчального процесу 
на базі сучасних осередків вищої музичної 
освіти, відповідно дослідження впливу ІКТ на 
процес формування фахових компетент-
ностей студентів-музикантів. Також роз-
глянута проблема невизначеності питання 
щодо остаточного тлумачення поняття 
мультимедійних засобів навчання у сучасній 
психолого-педагогічній науці, що свідчить 
про актуальність дослідження цієї проблеми 
в сучасній музичній педагогіці та поясню-
ється ситуаційністю використання згада-
ного вище поняття. 
У дослідженні наведена класифікація муль-
тимедійних технологій в рамках музичної 
освіти з урахуванням якостей та ознак 
окремого програмного забезпечення на 
шляху формування фахових компетент-
ностей студентів. Зокрема, надається 
перелік спеціальних комплексів навчаль-
ного спрямування, з урахуванням яких були 
зазначені відповідні найменування про-
грамного забезпечення, що відповідають 
тій чи іншій категорії. Відповідно інте-
грація різних мультимедійних техноло-
гій в освітній процес сприяє формуванню 
спеціальних фахових компетентностей 
професійного музиканта-виконавця у май-
бутньому. В межах дослідження надана 
характеристика та проаналізована спе-
цифіка різного програмного забезпечення, 
діючого в рамках сучасної мистецької 
освіти, а також в умовах дистанційного 
навчання.
Ключові слова: ІКТ, мультимедійні тех-
нології, інформатизація, професійні компе-

тентності, фахівець-музикант, музична 
освіта.

The article considers the impact of information 
and communication technologies (ICT) on the 
development of professional competencies of 
future specialists-musicians. Various aspects 
of this problem are determined in terms of rel-
evance in modern art education. Investigating 
the features of the introduction of ICT in higher 
music education, we have identified the main 
legislation governing the flow of this process in 
Ukraine and the main approaches to determin-
ing the role of ICT in modern music education 
with the outlining of theoretical aspects of this 
problem. Taking into account the investigated 
literature, the paper identifies the main ways 
of using the information and communication 
technologies in the learning process taking into 
account the specifics of individual institutions of 
higher education. 
Moreover, the article highlights the place of 
multimedia technologies in the educational 
process within the modern centres of higher 
music education according to the investigation 
of the impact of ICT on the process of forma-
tion of professional competencies of students-
musicians. The problem of uncertainty in the 
final interpretation of the concept of multime-
dia teaching aids in modern psychological 
and pedagogical science which evidences 
the relevance of investigation of this problem 
in modern musical pedagogics is considered 
seperately. In the course of the research, the 
classification of multimedia technologies in the 
framework of music education is given, taking 
into account the qualities and characteristics of 
individual software on the way to the formation 
of professional competencies of students. 
The article gives the list of special complexes 
of educational orientation, due to which the 
corresponding names of the software comply-
ing with this or that category have been speci-
fied. Accordingly, the integration of various 
multimedia technologies into the educational 
process contributes to the formation of special 
professional competencies of a professional 
musician-performer in the future. The study 
provides a description and analysis of the spe-
cifics of various software operating in modern 
art education, as well as in the context of dis-
tance learning.
Key words: ICT, multimedia technologies, 
computerization, professional competencies, 
specialist- musician, music education.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Всеохоплюючі процеси розвитку сучасного сус-
пільства в напрямі технічного прогресу зумовлю-
ють постійний розвиток усіх сфер його існування. 

Не оминають подібні тенденції й сучасну освіту, 
яка нині досить впевнено, швидкими темпами 
рухається в бік високого рівня інформатизації. 
Розглядаючи питання «осучаснення» вищої освіти 
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слід розуміти, що за останні роки рівень інформа-
ційної обізнаності серед населення підвищився в 
геометричній прогресії, що змусило вже на цьому 
етапі привнести суттєві зміни до навчального про-
цесу, поступово корегуючи методики та концепції 
навчання на базі освітніх закладів.

Вища мистецька освіта наразі є гарантом 
забезпечення якісних умов набуття майбут-
німи фахівцями професійних компетентностей 
відповідного рівня для подальшої інструмен-
тально-виконавської, вокально-виконавської або 
музично-педагогічної діяльності. Крім того, загаль-
ний рівень розширення інформаційного простору 
вимагає на сьогодні від компетентного фахівця у 
галузі музичного мистецтва високого рівня воло-
діння інформаційно-комунікаційними технологі-
ями (далі – ІКТ), засобами мультимедіа та іншими 
сучасними комп’ютерними технологіями, які вже 
стали необхідними у процесі навчання студентів, 
як інструмент ефективного засвоєння знань, умінь 
й навичок.

Проблема  інтеграції ІКТ у навчальний процес 
так чи інакше виступає як чинник ефективного 
навчання на стадії сучасного розвитку освіти та в 
умовах актуальної ситуації у світі, гарантуючи мож-
ливість навчання, спрощуючи засвоєння інформа-
ції та пропонуючи відмінні від традиційних, більш 
наочні методи та методики проведення занять із 
теоретичних або практичних дисциплін.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Нині в рамках педагогіко-психологічних дослі-
джень і науково-методичних розробок питання 
впровадження ІКТ у навчальний процес розгля-
нуте в досить широкому спектрі. Значний проша-
рок наукових знань шодо цієї проблеми висвітле-
ний у роботах О. Співаковського [13], М. Кадемії, 
Ю. Шахіної [7], Л. Петухової [10], Ю. Рамського 
[12], В. Мадзігон, В. Лапінського, Ю.Дорошенко [8], 
Н. Бойко, О. Воронкіна, С. Літвінчук, Н. Ничкало. 
Питання інтеграції інформаційно-комунікаційних 
технологій у музичну освіту на всіх її рівнях, роз-
виток фахових компетентностей студентів-музи-
кантів в умовах впровадження ІКТ досліджені у 
роботах Н. Бєлявіної [1], Л. Варнавської [2], Л. Гав-
рілової [3; 4; 5], Ю. Олійника [9], О. Чайковської, 
Г. Александрової [14], Д. Чуракова [15], В. Бовко, 
В. Варейчук, Д. Пильгуй, К. Фадєєва, В. Хоменко, 
О. Целих, Т. Турчин.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. У процесі дослідження нау-
кової літератури за відповідною темою було визна-
чено, що існуючі підходи до питання інтеграції ІКТ 
в музичну освіту висвітлені не в повній мірі. Поза 
увагою дослідників залишаються питання доціль-
ності застосування тих чи інших мультимедійних 
технологій у процесі формування фахових ком-
петентностей студентів-музикантів, дослідження 
існуючого спектру ІКТ, які використовуються чи 

можуть використовуватися в рамках навчального 
процесу, а також їхня спрямованість на форму-
вання предметних фахових компетентностей у 
процесі вивчення тих чи інших дисциплін.

Мета статті полягає в дослідженні ролі ІКТ в 
рамках сучасної мистецької освіти як позитивного 
чинника формування професійних компетентнос-
тей студента-музиканта.

Виклад основного матеріалу. Формування 
професійних компетентностей майбутнього 
фахівця музичного мистецтва – складний бага-
тогранний процес, який потребує сприятливого 
впливу багатьох чинників. В умовах розширення 
поля інформатизації усіх сфер життя людини, 
інформаційно-комунікаційні технології активно 
інтегруються в цей процес, безпосередньо впли-
ваючи на нього. 

На території України згаданий вище процес 
інформатизації освіти діє на базі чинних Законів 
«Про основні засади розвитку інформаційного сус-
пільства в Україні на 2007-2015 роки», «Про інно-
ваційну діяльність», «Про національну програму 
інформатизації». Після впровадження відповідних 
законів у науковий обіг був успішно впроваджений 
термін, відомий як «інформаційне середовище». 
На основі усіх нововведень ІКТ поступово інтегру-
валися в усі рівні освітнього процесу – від почат-
кової до вищої.

Ступінь дослідженості проблеми впровадження 
інформаційно-комунікаційних технологій у вітчиз-
няній педагогіці дозволяє розглянути кілька підхо-
дів щодо цього питання з позицій поглядів окремих 
вчених. Так, на думку Д. Чуракова [15], ІКТ сприя-
ють розвитку рівня творчої різноманітності серед 
студентів спеціальностей мистецького напряму, 
що мотивує їх до подальшої самореалізації, допо-
магають у розробці та створенні принципово нових 
музично-освітніх систем на базі актуальних інфор-
маційно-технологічних здобутків.

Враховуючи вказане, зміст подобної форми 
освіти складатимуть такі теоретичні аспекти:

1. Нові форми проведення основних і спеціаль-
них дисциплін, які змогли б забезпечити різнопла-
нові зв’язки на перетині художньої та інформацій-
ної компетентностей.

2. Оптимізація освітніх умов, зокрема ство-
рення спеціального комплексу професійного, а 
також навчального напряму та інформаційно-тех-
нологічних нововведень.

3. Процес становлення та формування базових 
вмінь і навичок, які сприяють гармонійному розви-
тку особистості [12].

Ю. Олійник визначає необхідність об’єднання 
та поступової інтеграції ІКТ з традиційними мето-
диками навчання, що стосуються обробки-осмис-
лення слухової, зорової, а також тактильної 
інформації, її більш досконалого застосування в 
навчанні, а в подальшому – у фаховій діяльності. 
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Дослідник наголошує на обов’язковій необхідності 
фокусуванню уваги на створення й подальше 
формування у студентів-музикантів комплексу 
інформаційно-технологічних а також мистецько-
методичних компетентностей. Зокрема, він виді-
ляє три основні способи використання інформа-
ційно-комунікаційних технологій під час освітнього 
процесу:

1. Професійний (комплексно-інтегративний) – 
спосіб залучення ІКТ як професійного інструмента 
фахівця музичного мистецтва. 

2. Комунікативний (програмно-адаптивний) – 
комунікація з будь-якими зовнішніми суб’єктами 
шляхом використання ІКТ.

3. Розробницький – спрямований на форму-
вання та розробку нових форм і методів застосу-
вання та використання ІКТ, створення умов для 
сприятливого творчого та робочого середовища з 
метою досягнення встановлених задач, випробу-
вань і спеціальної експертної оцінки комп’ютерних, 
мультимедійних та інших засобів. 

Відомо, що процес інформатизації – ство-
рення та розповсюдження або ж оптимізація вже 
існуючого програмного забезпечення під умови 
навчального процесу нині займає пріоритетні 
позиції в сучасній вищій освіті, як і загальна муль-
тимедизація освітнього середовища. В розрахунок 
завідома брався той факт, що подібні трансфор-
мації якісним чином вплинуть на хід навчального 
процесу, підвищуючи продуктивність і швидкість 
оволодіння студентами базовими компетентнос-
тями у процесі здобування освіти.

До того ж, слід звернути увагу на розповсю-
дженість і відсутність кінцевої визначеності такого 
поняття як «мультимедійні освітні технології». 
Деякі дослідники надають цьому визначенню 
відмінних рис і навіть змінюють формулювання 
залежно від умов його використання. Так, зга-
даний вище термін у педагогіці зустрічається як 
«електронні навчальні видання», «комп’ютерно-
орієнтовані навчальні засоби», «мультимедійні 
засоби навчання» [4, с. 154]. В рамках цього дослі-
дження поняття мультимедійних технологій у мис-
тецькій освіті трактується як комплекс актуальних 
засобів навчального спрямування, побудованих 
на основі технологій мультимедіа з метою збіль-
шення результативності та ефективності процесу 
формування фахових компетентностей.

Нині відомо, що сучасні ІКТ забезпечують 
вільне поєднання наукових технологій інформа-
ційно-комунікативного спрямування з традиційно 
творчими для мистецьких факультетів методами 
навчання, що дозволяє майбутнім фахівцям-музи-
кантам отримувати знання та засвоювати мате-
ріал більш різнобічно й продуктивно. Розгляда-
ючи питання інформатизації мистецької освіти на 
міжнародному рівні, можна зауважити, що досвід 
закордонних колег за період останніх 10 років 

втілився у процес формування і виокремлення 
самостійного напряму – музично-комп’ютерні  
технології [5].

Поряд із подібними нововведеннями за кордо-
ном вітчизняна мистецька освіта також увібрала 
в себе деякі технологічні нововведення, які вдало 
інтегрувалися в рамки навчального процесу або 
ж використовуються студентами під час їхньої 
самостійної роботи чи досліджень проблемних 
питань. Якщо звернутися до питання класифікації 
різноманіття існуючих у музичній освіті ІКТ, спря-
мованих на формування професійних компетент-
ностей, то всі інтегровані мультимедійні техноло-
гії можна упорядкувати за принципом відмінності 
якостей і ознак. Подібну класифікацію можна 
здійснити з точки зору розгляду певного напряму 
музичного мистецтва у складі музичного виконав-
ства, музичної творчості, прослуховування музич-
них творів, отримання теоретичних знань або 
відомостей  історичного характеру. Використання 
класифікації такого типу утворює певну кількість 
комплексів навчального спрямування в рамках 
музичної освіти, а саме:

1) комплекс практичного відпрацювання нави-
чок гри на основному / спеціальному / додатко-
вому музичному інструменті із залученням відпо-
відних програм;

2) комплекс розрахований на розвиток й акту-
алізацію закріплених знань, в рамках якого тради-
ційні методи доповнюють програмні засоби (для 
пояснення окремих теоретичних питань), електро-
нна література, проводяться зрізи знань теоретич-
ного спрямування (доцільний для застосування у 
процесі опанування групових дисциплін музично-
теоретичного циклу, теоретичних частин вико-
навських дисциплін, таких як «Оркестр», «Хор», 
«Ансамбль», «Диригування»);

3) для розвитку музичного слуху використову-
ють комплекс програм-тренажерів, які забезпечу-
ють різні рівні перевірки музичного слуху, містять 
диктанти різного рівня складності, дозволяють 
тренувати правильне визначення гамм, інтер-
валів, акордів, дозволяють розвивати правильне 
вокальне інтонування; 

5) комплекс тренування й засвоєння знань істо-
рико-мистецького напряму, що включає в себе різні 
електронні ресурси, зокрема, довідникові джерела 
з прикріпленими аудіофайлами або ж відео-фраг-
ментами, музичні енциклопедії [4, с. 164–165].

Враховуючи те, що кількість програм, які дозво-
ляють сприяти розвитку фахових компетентнос-
тей музикантів, є значною, у досліджені пропо-
нуються найбільш розповсюджені програми, які 
користуються попитом в рамках музично-освіт-
нього процесу. Як прикладу програм першого 
комплексу можна навести програму “Yousician”, за 
допомогою якої студенти-гітаристи мають змогу 
відпрацьовувати технічні прийоми різних рівнів 
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складності й стилістичних напрямів, використову-
ючи при цьому табулатурний тип музичної нотації, 
який вважається найбільш давнім видом графіч-
ного запису музичних творів (відомим із XVI ст.), 
більш простим для сприйняття порівняно із тра-
диційною нотацією та користується більшим попи-
том серед початківців-аматорів.

У нагоді студентам-музикантам, які тільки опа-
новують інструмент фортепіано в рамках дисци-
пліни «Загальне фортепіано», можуть стати про-
грами “Simply Piano”, “Flowkey”, “Piano Marvel”, 
“Chordana play”, “Piano tuttorial”, які розраховані 
на рівень піаністів-початківців, допомагають закрі-
пити навички гри на інструменті у самостійній під-
готовці до занять. Вони призначені для встанов-
лення на комп’ютер, телефон, планшет. Програми 
використовуються одночасно із грою на фортепі-
ано, розпізнають звуки виконуваних творів, коре-
гують помилки, містять відео-уроки навчального 
матеріалу, розташованого за принципом від про-
стого до складного. Деякі з програм мають корисні 
функції: транспозиція, темпова і динамічна града-
ція, оцінювання результату – і це далеко не повний 
їх перелік. 

Можна стверджувати, що використання вказа-
них вище програм сприяє розвитку такої фахової 
компетентності студентів-музикантів, як «демон-
страція рівня музично-виконавської майстер-
ності», а також «можливості свідомим чином 
об’єднувати й застосовувати сучасні інновації у 
поєднанні зі світовими традиціями у виконавстві, 
музикознавстві та музичній педагогіці» [11, с. 7]. 
Але потрібно враховувати, що в питанні розвитку 
фахових компетентностей виконавців-піаністів і 
виконавців на інших інструментах академічного 
напряму подібні програми не можуть забезпечити 
належний рівень професійного розвитку та зрос-
тання спеціальних вмінь і навичок.

До програм, показових для другого та четвер-
того комплексу, які дозволяють посилити рівень 
наочності та підвищити зацікавленість студентів, 
а також збільшити інформаційну місткість в рам-
ках навчальних занять, належить Microsoft Power 
Point – комп’ютерна програма, яка дозволяє ство-
рювати презентації (ряд слайдів із зображенням, 
певною кількістю текстової інформації, звуковим 
або ж відеорядом) та у комбінації із мультиме-
дійним проектором зображення дозволяє викла-
дати певну кількість структурованого матеріалу, 
насиченого образною та значеннєвою інформа-
цією. Доцільно використовувати цю програму для 
створення презентацій до лекційних і практичних 
занять із музично-теоретичних дисциплін («Історія 
музики», «Теорія музики», «Гармонія», «Поліфо-
нія», «Аналіз музичних форм»).

В умовах епідеміологічної ситуації, коли 
навчальний процес все більше перебазовується 
на дистанційний рівень, ІКТ як ніколи відіграють 

украй важливу роль для розвитку професійних 
компетентностей для майбутніх фахівців мистець-
кого напряму (виконавців і педагогів). Мультиме-
дійні технології дають змогу студентам засвою-
вати нові знання, тренувати вміння та навички у 
режимі oнлайн без суттєвих інформаційних втрат. 
Така ситуація призводить до швидких темпів ще 
глибшої інтеграції ІКТ у навчальний процес на базі 
мистецьких факультетів.

Програми Google Meet, Zoom та Skype зробили 
можливим проведення навчальних занять в умовах 
дистанційного навчання, поєднуючи в собі можли-
вості одночасного передавання голосу та зобра-
ження (в Google Meet, Zoom – можливості двосто-
ронньої демонстрації екрана). Подібний формат 
відеоконференцій значно оптимізує процес дис-
танційного навчання (особливо при високоякісному 
інтернет-зв’язку). Досить розповсюдженою стала і 
практика використання цих програм з метою про-
ведення виступів на залікових іспитах з основного 
або спеціального музичного інструменту, вокаль-
ного мистецтва, проведення творчих концертів, 
що дозволяє значною мірою реалізовувати творчі 
здібності студентів-музикантів і продемонструвати 
рівень оволодіння фаховими компетентностями. 

Вказані ІКТ сприяють процесам формування 
фахових компетентностей, які безпосередньо 
пов’язані з можливістю здійснення менеджерської, 
редакторської, лекторської (Power Point та Google 
Classroom), аранжувальної, звукорежисерської та 
інших видів діяльності у сфері музичного мисте-
цтва; здатністю застосовувати традиційні, а також 
альтернативні інформаційно-комунікаційні техно-
логії музикознавчого, виконавського, композитор-
ського та диригентського знання. За допомогою 
згаданих мультимедійних технологій майбутній 
фахівець має змогу оволодіти фаховою компе-
тентністю, пов’язаною зі здатністю усвідомлювати 
тонку художньо-естетичну природу музичного 
мистецтва, а також отримати «здатність застосо-
вувати ключові знання щодо провідних музичних 
систем чи концепцій», «збирати, аналізувати, син-
тезувати художню інформацію та застосовувати її 
в процесі практичної діяльності» [11, с. 7].

Прикладами програм другого та четвертого 
комплексу є використання навчальних платформ 
Google Classroom та Moodle (менш розповсю-
джені), які дозволяють здобувачам мистецької 
освіти у повній мірі виконувати всі поставлені перед 
ним завдання спеціального й загального харак-
теру у формі опитування, тестування, завдання 
відкритого типу, опрацювання нотного матеріалу, 
перегляд відео- чи прослуховування аудіо-матері-
алів. Наприклад, Google Сlassroom дозволяє роз-
робляти планування щодо проведення й перевірки 
завдань, відносно навчальної програми.

Щодо програм-тренажерів для розвитку 
музичного слуху, то можна виокремити програму 
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“Transcribe”, яка користується попитом у бага-
тьох музикантів-виконавців як головний інстру-
мент-помічник для «знімання» музичного твору за 
допомогою слуху, програму “EarMaster” – основне 
завдання якої полягає у тренуванні слуху користу-
вача шляхом вправ на визначення інтервалів, нот 
і звукорядів. Результативним є задіяння цих про-
грам у курсі дисципліни «Сольфеджіо».

До ІКТ, які використовуються в рамках вка-
заної вище класифікації, відносяться програми 
“Sibelius”, “Magic Score Maestro”, які студенти 
можуть використовувати для створення та вико-
нання навчальних творів і вправ у різних жанрах і 
стилях, аранжувань і партитур для сольних інстру-
ментів, ансамблів, оркестрів, їх звукове відтво-
рення, а також потужного редактора для корегу-
вання нотного тексту. Широкого розповсюдження 
й популярності вказані програми, враховуючи 
широкий спектр можливостей, отримали в рамках 
викладацьких колективів. Серед основних пере-
ваг програми в рамках інформатизації мистець-
кої освіти можна зауважити значне полегшення 
навчального процесу, самостійного навчання та 
виконання творчих завдань в рамках постійного 
її використання як студентами, так і викладачами. 

Поряд із “Sibelius” та “Magic Score Maestro” свою 
освітню й допоміжну функції виконує програма 
“Discord”, яка вважається своєрідним винятком 
серед типових мультимедійних засобів навчання, 
оскільки це програмне забезпечення було ство-
рене для групового спілкування та здобуло неаби-
яку популярність серед геймерів. Але виключно у 
цій програмі як інструмента для комунікації під час 
проведення занять із дисципліни «Сольфеджіо» 
є змога досягти гарного рівня балансу звучання 
голосів, чого не дозволяють технічні можливості 
інших подібних програм. Без сумніву, ці програми 
залучають до взаємодії міждисциплінарні зв’язки і 
в змозі допомогти формуванню здатності здійсню-
вати аранжувальну, редакторську, творчо-продук-
тивну (композиторську) діяльність, застосовувати 
набуті знання на практиці [11, с. 7].

Важливим чинником у проблемі інтеграції ІКТ 
у мистецько-освітній простір є формування вико-
навської майстерності майбутнього фахівця-музи-
канта – провідного виду діяльності у галузі музич-
ного мистецтва, який  безумовно має найвищий 
статус в рамках феномену художньо-виконавської 
інтерпретації. Як зазначають у публікації «Творчий 
розвиток майбутнього педагога-музиканта у про-
цесі художньої інтерпретації вокальних творів» 
науковці Н.О. Гунько, А.О. Чехуніна [6], форму-
вання вміння «створювати та реалізовувати власні 
художні концепції у виконавській діяльності» 
[11, с. 7], тобто інтерпретації (вокальні, інстру-
ментальні, диригентські), повинно спиратися на 
вивчення та аналізування різних виконавських 
модификацій авторського задуму, що може бути 

можливим завдяки доступу до інтернет-мережі та, 
наприклад, сайту YouTube, де зберігаються чис-
ленні виконавські версії творів.

Вказані вище програми здатні досить помітно 
збільшити професійний спектр знань, вмінь і нави-
чок майбутнього фахівця-музиканта, за допо-
могою додаткової локалізації, активізації «апа-
рату» сприйняття особистості, пожвавити увагу 
й мислення, рівень музичного інтелекту, уміння 
систематизувати отриману інформацію, розви-
ток та вдосконалення музичного слуху, навички 
професійного управління процесами вивчення та 
подальшого накопичення фахових термінів [5]. 
Крім того, дослідниками визначено, що викорис-
тання ІКТ у вищих навчальних закладах мистець-
кого спрямування за статистикою суттєво активізує 
рівень періодичної наукової й дослідницької діяль-
ності серед студентства. Комунікаційні технології 
мультимедійного зразка активізують формування 
фахових компетентностей у напрямі виявлення та 
аналізу культурно-історичних явищ, творчо-пошу-
кової роботи, наукових досліджень.

Висновки. З огляду на зазначене, можна 
визначити, що загальна інформатизація мистець-
кої освіти, як і багатьох інших галузей, покликана 
перебувати в ролі певного фактору мотивації та 
професіоналізації знань, вмінь і навичок кожного 
майбутнього фахівця-виконавця, але водночас 
абсолютно не припускає поступової зміни живого 
викладача на один або ж сукупність засобів ІКТ, 
а лише прагне «до створення середовища, яке 
надає майже необмежені можливості для вико-
ристання ІКТ як студентами, так і професорсько-
викладацьким складом для повного задоволення 
їх інтелектуально-професійних потреб» [13, с. 2].
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Шановні колеги! Питання академічної доброчесності є 
надзвичайно актуальними у наш час. Враховуючи великі 
масиви інформації, що з’являються у всесвітній мережі, 
жоден вчений не може бути впевненим, що його автор-
ське право захищене. Крім того, поширеною є ситуація, 
коли декілька вчених в одній галузі науки користуються 
однаковими джерелами інформації, а в результаті безко-
штовні програми пошуку плагіату засвідчують стовідсот-

кові збіги тексту, що може призвести до безпідставних звинувачень у плагіаті, особливо після перевірки 
за базою даних авторефератів та дисертацій. Це викликано тим, що порівняння з іншими дисертаціями 
не вказує на використання спільних першоджерел (статей, монографій, статистичних щорічників, слов-
ників тощо), а однозначно визначає тільки збіг тексту, ігноруючи навіть цитати. Важливим є також те, що 
чинне законодавство однозначно визначає, що перевірку може здійснювати виключно установа за про-
філем дослідження, а не поширені в мережі безкоштовні програми. Для уникнення подібних ситуацій ми 
пропонуємо Вам скористатися науковою послугою оцінки технічної унікальності наукового тексту 
за допомогою ліцензованого програмного забезпечення, яке гарантує похибку перевірки до 3%. Пере-
ваги такої перевірки порівняно з іншими методами:

– Ви укладаєте угоду про надання послуг;
– Ваш файл не розміщується у мережі, тобто інформація і авторство залишаються анонімними;
– Ви отримуєте звіт, підготовлений за допомогою ліцензованого програмного забезпечення; порів-

няльну таблицю однакових фрагментів тексту із зазначенням джерела; офіційний звіт про надану 
послугу із зазначенням результатів;

– Ви отримуєте вичерпну інформацію про текстові збіги у Вашому дослідженні та дослідженнях інших 
авторів не тільки українською, але і російською та англійською мовами;

– Ви користуєтесь програмним забезпеченням, яке використовується тільки спеціалізованими нау-
ковими та освітніми установами і розроблене виключно для пошуку текстових збігів саме у наукових 
дослідженнях, а не у публіцистиці, рекламних веб-сайтах тощо;

– Виключна робота з авторами – ніхто, крім автора тексту, не зможе замовити у нас перевірку цього 
тексту, що убезпечить Вас від перевірок третіми особами;

– Ви отримуєте можливість коректно оформити посилання на першоджерела;
– Існує можливість перевірки будь-яких наукових досліджень: статей, рефератів, авторефератів, дис-

ертацій, доповідей, тез, звітів тощо.

Терміни і вартість перевірки і надання звіту:
Характер наукової роботи Терміни (робочих днів) Вартість

Докторська дисертація 5 – 10 5500 грн
Кандидатська дисертація 3 – 7 3500 грн

Автореферат 1 – 2 500 грн
Стаття  

(обсягом до 12 сторінок) 1 – 2 500 грн

Інші види робіт За домовленістю За домовленістю

Для того, щоб замовити послугу, Вам необхідно звернутись електронною поштою до Причорномор-
ського науково-дослідного інститут економіки та інновацій, вказавши у темі листа «Оцінка унікальності 
тексту». У листі вкажіть адресу для листування, додайте файл у форматі MS Word з текстом наукового 
дослідження. Фахівець відповідного відділу надасть Вам відповідь щодо процедури здійснення екс-
пертизи. 

Контактна особа:
Партенюха Дар’я – молодший науковий співробітник 
Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
+38 (048) 709-38-69
+38 (093) 253-57-15
info@iei.od.ua

З повагою,
дирекція Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
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