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ЛАБОРАТОРНІ ДОСЛІДЖЕННЯ ЯК ЗАСІБ РЕАЛІЗАЦІЇ  
ПРЕДМЕТНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ТЕМИ 
«РОСЛИНИ» ІЗ КУРСУ НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ «БІОЛОГІЯ»  
У 6 КЛАСІ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ
LABORATORY RESEARCH AS MEANS OF SUBJECT COMPETENCIES 
IMPLEMENTATION WHILE STUDYING TOPIC “PLANTS” EDUCATIONAL 
SUBJECT “BIOLOGY” 6TH GRADE, GENERAL EDUCATIONAL INSTITUTIONS

У статті описано підходи до реалізації пред-
метних компетентностей під час прове-
дення лабораторних досліджень із вивчення 
теми «Рослини» курсу навчальної дисци-
пліни «Біологія» у 6 класі загальноосвітніх 
навчальних закладів. У цій роботі здійснено 
спробу розробити нову логічну побудову 
вступної бесіди із класом перед лабора-
торним дослідом, яку може використати 
вчитель під час відповідного уроку. Опи-
сано методи із практичним складником, які 
доречно використовувати на уроках біології 
у 6 класі.
Мета роботи полягає у вивченні можливос-
тей використання навчального матеріалу 
лабораторних робіт у 6 класі з метою реалі-
зації компетентнісного потенціалу навчаль-
ної дисципліни «Біологія».
Визначено, що під час вступної бесіди вчи-
тель формує рух думок учнів від звичай-
ного пригадування фактів із будови органів 
рослин до аналізу певних нестандартних 
проблемних ситуацій біологічного змісту 
для забезпечення розумової активності і 
реалізації відповідних предметних компе-
тентностей. Обгрунтовано застосування 
групового методу на уроках із практичним 
складником під час вивчення біології у стар-
ших класах. Зафіксовано, що проведення 
лабораторних досліджень має забезпе-
чувати виявлення зв’язку будови і функції 
у рослині на рівні тканин та органів для 
реалізації предметної компетентністі із 
переліку основних у природничих науках і 
технологіях, зокрема вміння пояснювати 
явища живої природи. Під час лаборатор-
ного дослідження «Будова кореня» учні 
навчаються розрізняти клітини із різних 
зон кореня, що забезпечує реалізацію такої 
предметної компетентності, як уміння 
розпізнавати клітини, тканини та органи 
рослин. Обговорення із класом видозмін 
пагону має закінчитися визначенням мор-
фологічних і фізіологічних рис, які дово-
дять, що цей орган є дійсно пагоном, а 
не коренем, зважаючи на розташування у 
грунті.
Ключові слова: біологія, метод навчання, 
компетентнісний підхід, лабораторне дослі-

дження, результати навчання, вступна 
бесіда, видозміни пагону, будова кореня. 

This article describes the approaches to the sub-
ject competencies implementation in the course 
of the laboratory research while studying the topic 
“Plants” educational subject “Biology” 6th grade, 
general educational institutions. In the paper, an 
attempt to develop a new logical framework for 
the introductory class discussion, which could be 
conducted by a teacher, preceding a laboratory 
experiment, is made. The tutorial methods that 
are appropriate for 6th-grade biology lessons 
including some practical elements are described.
The purpose of the article is to study the capacity 
of 6th-grade laboratory research learning mate-
rial as a means of realizing the competence 
potential of the “Biology” discipline. 
As determined, during an introductory conversa-
tion, a teacher tries to redirect the class' way of 
thoughts from just the recollection of facts con-
cerning the structure of plant organs to the analy-
sis of certain non-standard biology content prob-
lems, to ensure mental activity, and to implement 
the relevant subject competencies. 
The teamwork in senior classes during the biol-
ogy lessons with some practical component is 
justified as highly appropriate. It is stated that 
laboratory research should serve for students 
to learn to identify the connection between plant 
structure and function at the tissues and organs 
level and, in this way, to ensure the implementa-
tion of the basic subject competence, listed for 
natural sciences and technologies: the ability to 
explain phenomena in wildlife. 
During the laboratory research “Root structure” 
students are supposed to learn to distinguish 
cells of different root areas, which enables the 
implementation of the following subject compe-
tence: the ability to recognize plant cells, tissues, 
and organs. The discussion in class concerning 
sprout modifications should end up by listing the 
morphological and physiological features proving 
that the organ is a sprout, not a root, despite its 
location in the soil.
Key words: biology, teaching method, compe-
tence approach, laboratory research, learning 
outcome, introductory conversation, sprout modi-
fications, root structure. 
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РОЗДІЛ 1. ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасний освітній процес у загальноосвітніх навчаль-
них закладах України відбувається через реалізацію 
компетентнісного підходу. Його суть остаточно і тер-
мінологічно оформлена у Законі України «Про вищу 
освіту»: «Компетентність – це динамічна комбінація 

знань, умінь і практичних навичок, способів мис-
лення, професійних, світоглядних і громадянських 
якостей, морально-етичних цінностей, яка визначає 
здатність особи успішно здійснювати професійну 
та подальшу навчальну діяльність і є результатом 
навчання на певному рівні вищої освіти» [3].
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Компетентнісний потенціал предмету «Біо-
логія» визначений у навчальних програмах для 
загальноосвітніх навчальних закладів відповідних 
класів. Навчальна програма з біології для 6 класу 
передбачає численні лабораторні дослідження, 
демонстраційні досліди, різноманітні дослідницькі 
практикуми та міні-проєкти на вибір учителя [1].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Компетентнісний підхід оформлений у числен-
них роботах педагогічної спільноти останніх років 
[2, с. 8; 4, с. 408; 5, с. 198; 6, с. 222; 7, с. 78; 8, 
10, с. 76; 11, с. 58; 12, 13, с. 40]. Проте слід від-
значити, що більшість із них, хоча і має фунда-
ментальний характер, але лише концептуально 
визначає сутність нової інновації в освіті. 

Реалізація компетентнісного підходу розгляда-
ється як засіб формування певних рис особистості 
учня. Це різноманітні ціннісні речі стосовно природи 
і суспільства із певним ставленням до органічного 
світу, загалом до життя, екологічних проблем тощо. 
Зрозуміло, що процес формування таких характе-
ристик особистості учня базується на біологічних 
знаннях, уміннях і навичках. Через це визначено 
нову роль педагога та учня у навчальному процесі. 
Праця педагога розглядається як творчий процес 
за формою і змістом. На відміну від попереднього 
традиційного підходу головним нині є результат 
навчання, а не його зміст. Відповідно до нового під-
ходу МОН України у 2017 році оновило навчальні 
програми для закладів загальної середньої освіти.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Зважаючи на вищезазначені 
дослідження, питання про реалізацію предметних 
компетентностей під час вивчення конкретних тем 
навчальної програми предмету «Біологія» для 
закладів загальної середньої освіти залишається, 
на нашу думку, не досить дослідженим. 

Мета роботи полягає у вивченні можливос-
тей реалізації компетентнісного потенціалу пред-
мету «Біологія» під час проведення лабораторних 
досліджень із вивчення теми «Рослини» у 6 класі 
загальноосвітніх навчальних закладів.

Виклад основного матеріалу. Лабораторні 
дослідження забезпечують пізнавальну діяльність 
під час вивчення навчального матеріалу з біоло-
гії та виконуються на уроці різними способами: 
фронтально, групою або індивідуально, за нада-
ним планом. Під час таких досліджень можуть 
використовуватися натуральні об’єкти, гербарні 
зразки, колекції, моделі, муляжі, зображення, 
постійні мікропрепарати, відеофільми. Мета цієї 
діяльності – розвиток в учнів уміння спостерігати, 
описувати, виділяти істотні ознаки біологічних 
об’єктів, робити висновки, а також формування 
навичок користування мікроскопом, розв’язування 
пізнавальних завдань тощо. 

У шкільній програмі з біології для 6 класу на 
вивчення теми «Рослини» відведено 20 годин [1]. 

Потрібно відразу зазначити, що всі вказані у про-
грамі сім лабораторних робіт мають анатомічний 
зміст: у всіх цих роботах передбачено вивчення 
внутрішньої і зовнішньої будови вегетативних або 
генеративних органів [1]. 

Ми надамо характеристику деяким лабора-
торним дослідженням із погляду на реалізацію 
предметних компетентностей. Виконання лабора-
торних робіт (самостійно чи у групі) та реєстрацію 
їхніх результатів учитель визначає під час уроку. 
На нашу думку, у 6 класі передчасно використову-
вати груповий метод під час таких уроків. Учні ще 
не володіють технікою проведення лабораторного 
досліду, тому на початку вивчення біології важли-
вішим є набуття ними відповідних індивідуальних 
навичок під час самостійного вивчення об’єкту 
досліду, обробки і фіксації отриманих результатів. 
Надалі, у старших класах, після тривалішої соціа-
лізації і збільшення рівня самостійності у набутті 
знань метод роботи у групі буде лише допомагати 
реалізації предметної компетентності «уміння 
організовувати та оцінювати свою навчально-піз-
навальну діяльність, зокрема самостійно чи у групі 
планувати і проводити спостереження та експери-
мент», визначеної у розділі «Уміння вчитися впро-
довж життя» [1].

Сам хід лабораторного досліду, встановлення 
його мети, перелік обладнання тощо – це особли-
вий вид практичної діяльності учнів, який потре-
бує окремого розгляду та аналізу, що немож-
ливо втиснути в межі однієї статті [9]. Тому наше 
дослідження буде присвячено логіці викладення 
навчального матеріалу у вступній бесіді із класом 
перед початком лабораторної роботи.

Лабораторну роботу «Будова кореня» потрібно 
розвести у часі з демонстраційним дослідом, під 
час якого відбувається демонстрація мікропрепара-
тів внутрішньої будови кореня, або обрати варіант 
зі суміщенням вивчення внутрішньої і зовнішньої 
будови кореня та присвятити цьому виду роботи 
цілий урок. Можливим є варіант, коли клас поді-
лений на групи, кожна з яких виконує одне дослі-
дження: внутрішньої будови кореня із мікроскопом 
або зовнішньої будови із проростками пшениці чи 
квасолі. Під час розгляду постійного препарату 
внутрішньої будови кореня учні наочно розрізня-
ють клітини різних зон кореня та його тканин. Тому 
це лабораторне дослідження допомагає здійснити 
таку предметну компетентність, як уміння розпізна-
вати клітини, тканини та органи рослин [1].

Учитель під час уроку звертає увагу на зв’язок 
будови клітин в окремих зонах кореня з тими функ-
ціями, які вони виконують у клітині. Тим самим від-
бувається реалізація такої предметної компетен-
ції, як уміння аналізувати значення живлення для 
рослин [1], адже кореневі волоски виконують саме 
функцію поглинання води і розчинених мінераль-
них речовин. 
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Хоча за тематикою лабораторні роботи мають 
анатомо-морфологічний характер, їхнє прове-
дення відкриває великі перспективи виявлення 
зв’язку будови і функції у рослині на рівні тка-
нин та органів. На нашу думку, проведення таких 
досліджень на уроці має забезпечувати виконання 
саме цього завдання. Тим самим реалізується 
така предметна компетентність із переліку осно-
вних у природничих науках і технологіях, як уміння 
пояснювати явища живої природи [1].

Прикладом такого підходу може служити про-
ведення лабораторної роботи «Будова бруньки». 
Перед її здійсненням доцільно провести бесіду 
з учнями, метою якої є з’ясування внутрішньої 
будови бруньки різних типів і зв’язок цієї будови 
із функціями, які бруньки виконують у рослинному 
організмі. 

На початку вступної бесіди вчитель пропонує 
описати зовнішній вигляд і розташування бру-
ньок, адже це орган рослин, який всі діти раніше 
бачили. Учні легко описують їхній зовнішній 
вигляд. Так само легко вони визначають функцію 
бруньок у рослині: із бруньок виростають нові гілки 
і стебла. Далі вчитель спрямовує бесіду на нижчий 
рівень організації рослин: від органів до тканин. 
Для цього він пропонує дітям передбачити наяв-
ність певних тканин, навіть не знаючи внутрішньої 
будови бруньок: «із бруньок утворюються нові сте-
бла або подовжуються старі. Яку з відомих нам 
тканин можна знайти під час вивчення внутріш-
ньої будови бруньки?» Учні вже знайомі із ткани-
нами рослин із попередньої лабораторної роботи, 
тому вони визначають наявність твірної тканини, 
клітини якої весь час діляться і забезпечують 
ріст стебла у довжину. Цей момент є важливим, 
адже до виконання лабораторного дослідження 
відбувається передбачення внутрішньої будови 
бруньки. Таке прогнозування, абстраговане від 
реального предмету, сприяє реалізації однієї із 
освітніх компетентностей у природничих науках 
і технологіях, а саме уміння пояснювати явища 
живої природи, використовуючи наукове мислення 
[1]. До роз’яснення змісту словосполучення «нау-
кове мислення» ми повернемося згодом.

Надалі відбувається активізація вчителем спо-
стережливості учнів через питання: «Які ще ви 
знаєте бруньки?». Зовсім просте питання, обгово-
рення якого сприяє реалізації спостережливості 
і допитливості як однієї із предметних компетент-
ностей «уміння вчитися впродовж життя» [1]. Діти 
легко справляються з цим завданням, описуючи 
опуклі бруньки, які вони бачили на фруктових 
деревах поряд із довгастими. Доцільно позна-
йомити клас із новими термінами: «вегетативні 
бруньки» та «генеративні бруньки». Це доволі про-
сті іншомовні слова, переклад яких в англомовній 
транскрипції можна спитати в учнів або навести 
самому вчителю. Таким чином, уже у 6 класі на 

уроці біології відбуваються перші спроби «доречно 
використовувати біологічні поняття і найужива-
ніші терміни в усних чи письмових текстах, читати 
і тлумачити біологічну номенклатуру і терміноло-
гію іноземною мовою», що також входить до ком-
петентнісного потенціалу предмету «Біологія» [1].

Після з’ясування наявності на рослині двох різ-
них типів бруньок і їхнього функціонального при-
значення доцільно перейти від відмінностей між 
ними до спільних рис. Учитель пропонує назвати 
спільні риси цих органів, знову звернувшись до спо-
стережливості і допитливості учнів. Зазвичай учні 
разом із вчителем пригадують, що бруньки вкриті 
щільними лусками. І знову відбувається перехід 
від будови до функції через з’ясування ролі, яку 
виконують луски або смолисті речовини, що їх 
укривають. Вони захищають від механічних ушко-
джень, висихання або низьких температур. Такий 
висновок легко формулюється самими дітьми. 
У цей момент знову відбувається реалізація такої 
основної компетентності у природничих науках 
і технологіях, як уміння пояснювати явища живої 
природи, використовуючи наукове мислення, 
адже останнє – це не здатність простої констата-
ції, а навпаки, вміння знаходити причинно-наслід-
кові зв’язки між окремими біологічними фактами, 
явищами тощо. Через простий приклад із лусками 
на бруньках також відбувається знайомство із ще 
одним іншомовним терміном – «адаптація». Слід 
обов’язково надати варіант нового терміну укра-
їнською мовою – «пристосування» як синонім для 
кращого розуміння учнями суті явища адаптації. Із 
цією метою доцільно також запропонувати учням 
знайти приклад адаптації серед представників 
тваринного світу. У такий спосіб буде підкреслено 
єдність органічного світу, в якому рослини і тва-
рини, незважаючи на великі відмінності, існують 
у межах спільних біологічних закономірностей. 

Під час бесіди із класом, побудованої таким 
чином, відбувається максимальне використання 
можливостей навчального матеріалу для реаліза-
ції його компетентнісного потенціалу. Лише після 
цього доцільно приступати власне до лаборатор-
ної роботи, яка підтверджує наочно всі висновки, 
зроблені класом під час вступної бесіди. 

Лабораторне дослідження «Видозміни пагона» 
із вивчення надземних і підземних видозмін 
пагона здійснюється під час розгляду теми «Різно-
манітність і видозміни вегетативних органів». Іще 
раз ми наголошуємо, що ця лабораторна робота 
формально за темою присвячена анатомії і мор-
фології окремого вегетативного органу. Ми пропо-
нуємо, як і у випадку із попереднім лабораторним 
дослідом, використати його для розгляду зв’язку 
будови і функції у рослині на рівні органів і тка-
нин, що їх складають. Під час роботи відбувається 
знайомство із різними видозмінами пагону, їхніми 
функціями у рослинному організмі. Але підготовка 
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до проведення лабораторної роботи важливіша 
за неї. Окрім зв’язку будови і функції, навчальний 
матеріал цієї тематики дозволяє ще раз виявити 
адаптивну реакцію рослин на умови середовища 
у вигляді різноманітних видозмін пагона.

Доцільно розпочати бесіду з учнями з очевид-
них для них речей і запропонувати навести при-
клад відомих їм варіантів розташування пагонів 
у просторі. Діти легко згадують стебла: прямі, 
виткі, сланкі, повзучі тощо. Далі вчитель запро-
шує пояснити таку велику різноманітність пагонів, 
адже їхня основна функція – забезпечити опти-
мальне розташування листків щодо світла. Так 
учитель формує перехід думок учнів від звичай-
ного пригадування до аналізу нестандартної ситу-
ації: функція одна, а пагони різні. Разом із педа-
гогом діти з’ясовують, що в умовах різних місць 
зростання різні види пагона є пристосуванням, 
адаптацією до певних умов існування і виживання 
рослини. Доцільно після цього висновку озна-
йомити учнів із терміном «біотоп» – це ділянка 
поверхні Землі із більш-менш однотипними умо-
вами існування (грунтом, мікрокліматом тощо). 
Таке знайомство буде кроком до реалізації одного 
із розділів компетентісного потенціалу предмету 
«Біологія» в 6 класі, такого як «Екологічна грамот-
ність і здорове життя», а саме «ціннісне ставлення 
до навколишнього середовища як до постійного 
джерела здоров’я, добробуту та безпеки людини 
і спільноти» [1].

Від зазначених вище екологічних термінів 
і їхніх роз’яснень ми повертаємося до власне теми 
лабораторного досліду. Вчитель пропонує учням 
назвати відомі їм незвичні утворення на пагоні, 
які зовні нічим не нагадують звичайне стебло, та 
отримує відповідь: колючки, вусики, різні потов-
щення стебла. Це різні морфологічні утворення, 
існування яких потрібно обґрунтувати з погляду 
на функціональну доцільність. Таким чином буде 
витримана головна ідея підготовки до лаборатор-
ного дослідження – пов’язати в уявленні дітей ті чи 
інші анатомічні або морфологічні утворення рос-
линного організму із їхніми функціями. Учні нази-
вають усі видозміни стебла, хоча зовні вони мало 
подібні до нього. Чи забезпечують вони виконання 
головної функції пагону? Ні, або частково (вусики). 
Тоді чим можна пояснити потовщення пагона 
у багатьох рослин, наприклад, у капусти коль-
рабі, адже це не сприяє кращому розташуванню 
листків або захисту рослини? Учні припускають, 
що такі потовщення – це накопичені запасні речо-
вини, потрібні для росту рослин. Так діти знайом-
ляться з новими функціями, які може виконувати 
пагін і, тим самим, пояснюють явища природи, що 
є однією з основних компетентностей у природни-
чих науках і технологіях, прописаних у компетент-
нісному потенціалі навчальної дисципліни «Біоло-
гія» для 6 класу [1].

Надалі завдання ускладнюється, адже потрібно 
познайомити клас із видозмінами пагону, роз-
ташованими у грунті. Складність полягає саме 
у їхньому розташуванні, адже, виходячи із життє-
вого досвіду, діти пов’язують всі частини рослини, 
які знаходяться під землею, із поняттям «корінь». 
Але у цьому моменті також приховані великі мож-
ливості для реалізації зазначеної вище основної 
компетентності: уміння пояснювати явища при-
роди, використовуючи наукове мислення [1]. Суть 
наукового мислення полягає в ухваленні ретельно 
обміркованих та незалежних рішень. Для такого 
обмірковування учням потрібен поштовх у вигляді 
зіткнення із проблемою або нестандартною ситу-
ацією. Теза «пагони у грунті», проголошена вчи-
телем – це ідеальна нестандартна ситуація, яка 
стимулює учнів до обмірковування і знаходження 
відповіді, виходячи із наявних знань про предмет. 
Роль педагога полягає у дозованому і поступовому 
наданні біологічних фактів або навіть натяків, які 
допоможуть розв’язати проблему. 

Учитель констатує те, що пагін має багато різ-
них функцій і для їх виконання існують надземні 
видозміни. Окрім надземних, існують також і під-
земні видозміни пагона. «Ви знаєте, які незвичні 
підземні утворення існують у рослин?» Учні зга-
дують цибулину, бульбу, кореневище. Усі названі 
органи рослини є підземними. Пагін – це надземна 
частина рослини. Чи можна тоді вважати названі 
утворення видозмінами пагона, можливо це видо-
зміни кореня? Для відповіді на це питання ми 
повинні знайти ознаки, які точно вказуватимуть на 
те, що цибулина, бульба і кореневище – це видо-
зміни пагона, а не кореня. Що ж відрізняє пагін від 
кореня? Які риси будови можуть указувати на при-
належність будь-яких органів рослини до пагона? 

Така побудова та логіка питань призводить 
до того, що учні вказують на суттєві відмінності 
кореня від пагона: останній має бруньки, листки 
і здатний до фотосинтезу завдяки зеленому піг-
менту хлорофілу. Так учні називають головні факти 
із загальних знань та уявлень про рослини, тобто 
ділять всі свої знання на певні категорії та виділя-
ють ті явища, які, на їхню думку, можуть розв’язати 
питання. Вчитель допомагає: якщо ми доведемо 
наявність цих ознак, хоч і видозмінених, у цибу-
лини, бульби та кореневища, ми тим самим дове-
демо, що всі перелічені морфологічні утворення 
є видозміненим пагоном. Що нагадує цибулина 
на поперечному розрізі? Учні здогадуються зазви-
чай легко, особливо якщо їм надати в цей момент 
ілюстративний матеріал: велику бруньку. Вчитель 
підтверджує: так, на розрізі цибулина виглядає як 
велика брунька. Насправді це укорочений пагін. 
До потовщення знизу так званого денця кріпляться 
видозмінені листки у вигляді лусок, товстих запас-
них і тонких покривних. Як і у справжнього пагона, 
на центральній вісі розміщені листки, а на верхівці 
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денця є верхівкова брунька, яка може розвиватись 
і рости вгору. Чи доводять усі названі ознаки, що 
цибулина – видозмінений пагін? Тепер учні впев-
нено стверджують: так, доводять (а ще із нижньої 
частини денця ростуть корені, як і із нижнього боку 
пагона). Це твердження учнів є обміркованим, 
обґрунтованим і прийнятим із мінімальною допо-
могою вчителя. Це і є елементом набуття вміння 
пояснювати явища природи, використовуючи нау-
кове мислення [1].

Наступна підземна видозміна пагону – бульба. 
Схема побудови спілкування вчителя з учнями 
аналогічна тій, яка була використана під час роз-
гляду цибулини. Учитель пропонує учням визна-
чити у зовнішній будові бульби риси, що під-
тверджують її приналежність до пагона, а не до 
кореня, зважаючи на розташування у грунті. Всі 
діти бачили вічка у бульби, лише не сприймали їх 
як бруньки на стеблі. Нагадування, що із вічок рос-
туть пагони як із звичайних надземних бруньок, 
«відкриває очі» на справжнє походження і роль 
вічок у бульби. Далі доцільно продемонструвати 
звичайний пагін (його верхню ділянку) і запропону-
вати дітям згадати розташування вічок на бульбі. 
Діти легко згадують, що на одному боці бульби 
їх завжди більше, а на протилежному – менше. 
Порівняння із бруньками на пагоні наочно дово-
дить подібність їхнього розташування (чим ближче 
до верхівки, тим відстань між бруньками менша). 
Тим самим учні пересвідчуються, що бульба – це 
видозмінений надземний пагін. 

І, нарешті, не морфологічне, а фізіологічне 
явище, яке доводить приналежність бульби до 
пагона. Вчитель питає: що відбувається з бульбою, 
якщо вона тривалий час знаходиться на соняч-
ному світлі? Учні згадують, що бульба зеленіє. 
Позеленіння – це поява на світлі пігменту хлоро-
філу. А здатність до утворення хлорофілу і, отже, 
фотосинтезу властива якому органу рослини, якій 
її частині? Це властивість пагона, надземної час-
тини рослини. Підсумкове питання вчителя: вихо-
дячи із цієї характеристики, чи можемо ми сказати, 
що бульба – це видозмінений пагін? Учні: так. 
Це ще одне обмірковано прийняте учнями твер-
дження біологічного характеру. 

Обговорення із класом такої видозміни пагону, 
як кореневище відбувається у тому ж самому 
ключі: визначення морфологічних і фізіологічних 
рис, які доводять, що цей орган є дійсно пагоном, 
а не коренем, зважаючи на розташування у грунті.

За темою «Рослини» запропоновано на вибір 
учителя ще декілька лабораторних робіт із будови 
квітки, насінини, плода. Всі вони мають значний 
потенціал щодо реалізації компетентнісного 
потенціалу предмету «Біологія» у 6 класі загаль-
ноосвітніх навчальних закладів. 

Висновки. На нашу думку, наведені міркування 
та логіка побудови навчального матеріалу можуть 

допомогти вчителям біології реалізувати численні 
компоненти компетентнісного потенціалу навчаль-
ної дисципліни «Біологія» під час підготовки і про-
ведення лабораторних досліджень до теми «Рос-
лини» у 6 класі.

Подальші дослідження можуть лежати у пло-
щині пошуку нових шляхів реалізації предметних 
компетентностей під час застосування практич-
них робіт, демонстраційних дослідів тощо під час 
вивчення інших тем шкільної програми з біології 
для загальноосвітніх навчальних закладів.
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ФЛЮКТУАЦІЯ ПОЕЗІЇ ХХІ СТОЛІТТЯ КРІЗЬ ПРИЗМУ  
СУЧАСНОГО СВІТОБАЧЕННЯ
FLUCTUATION OF POETRY OF THE XXI CENTURY THROUGH THE PRISM  
OF THE MODERN WORLDVIEW

У статті з’ясовано поняття «сучасна 
українська поезія», зазначено передумови 
сучасної української поезії, стверджено, що 
кожному десятиліттю ХХ століття влас-
тиві новітні парадигми. Тож поезія того чи 
іншого десятиліття може бути сучасною 
на етапах свого розвитку, оскільки їй прита-
манні певні особливості конкретного істо-
ричного часу.
Метою роботи є розкриття сутності 
поняття «сучасна українська поезія», 
з’ясування передумов виникнення поняття 
«сучасна українська поезія», зосередження 
уваги на питанні виникнення сучасної поезії, 
з’ясування особливостей поетичного стилю 
сучасної чернігівської поетеси Ліни Ланської, 
розкриття змісту поетичної збірки «Танець 
на лезі».
Власне поняття «сучасна українська пое-
зія», на переконання одних дослідників, 
відноситься до початку 90-х років із часу 
проголошення Україною незалежності. 
Інші вважають, що поняття варто від-
нести до середини 80-х років із моменту 
аварії на Чорнобильській АЕС. Саме у кінці 
80-х – на початку 90-х років з’являються 
твори, в яких була описана трагедія та 
які стали поштовхом до створення літе-
ратури, в якій висвітлювалися сторінки 
історії України (голодомор, війна, дис-
идентський рух, питання ідентичності і 
незалежності, пострадянська епоха). За 
свідченням частини науковців, витоки 
сучасності варто знаходити у 60-тих 
роках, коли виник рух шістдесятників. 
Саме поети-шістдесятники предста-
вили нові нестандартні теми та образи. 
Вони мали активну громадянську позицію 
щодо захисту прав людини, національної 
ідентичності і національної свідомості. 
Елементи сучасного поетичного стилю 
ми можемо виявити у творчості поетів 
20-х років ХХ століття. Саме у той 
період утверджується модерністська 
поезія.
У статті розглянуто окремі аспекти поезії 
сучасної авторки Ліни Ланської, розкрито 
особливості поетичного стилю на при-
кладі віршів збірки «Танець на лезі», подано 
елементи аналітичної діяльності під час 
роботи над ліричними творами, показано 
шляхи роботи над вибраними віршами, 
представлено окремі елементи авторської 
моделі аналізу поетичних творів. Ствер-
джено думку про те, що лірика Ліни Ланської 
є самобутньою, неповторною, глибинною 
за своєю суттю. Доведено, що будь-який 
різновид лірики поетеси (інтимна, езоте-
рична, молитовна, медитативна тощо) 
відрізняється філософським наповненням і 
змістом.

Ключові слова: сучасна українська поезія, 
літературний процес, новітні парадигми, 
трансформація тем, семантико-стиліс-
тичний експеримент, класичні особливості 
віршування, експериментальна поезія.

The article clarifies the concept of «modern 
Ukrainian poetry», indicates the preconditions 
of modern Ukrainian poetry, asserts that each 
decade of the twentieth century is characterized 
by new paradigms. Therefore, the poetry of any 
given decade can be modern at the stages of its 
development, since it has certain features of a 
particular historical time.
The purpose of the article is to reveal the 
essence of the concept of «modern Ukrainian 
poetry»; clarification of the prerequisites for the 
emergence of the concept of «modern Ukrainian 
poetry»; focusing on the issue of the emergence 
of modern poetry; elucidation of the peculiarities 
of the poetic style of the modern Chernihiv poet-
ess Lina Lanska; disclosure of the content of the 
poetry collection «Dance on the Blade».
Actually, the concept of «modern Ukrainian 
poetry», according to some researchers, refers to 
the early 90s since the proclamation of Ukraine's 
independence. Others believe that the concept 
should be attributed to the mid-80s since the 
Chernobyl accident. It was in the late 80s – early 
90s that works describing the tragedy appeared 
and became the impetus for the creation of litera-
ture covering the pages of the history of Ukraine 
(Holodomor, war, dissident movements, issues 
of identity and independence, the post-Soviet 
period). According to some scholars, the origins 
of modernity should be sought in the 60s, when 
the movement of Sixtiers was born. It was the 
poets of the sixties who presented new non-stan-
dard themes and images. They took an active 
civic position to protect human rights, national 
identity and national consciousness. Elements of 
modern poetic style can be found in the works of 
poets of the 1920s. It was during this period that 
modernist poetry was established.
The article deals with certain aspects of the poetry 
of the modern author Lina Lanska; features of 
the poetic style are revealed on the example of 
the poems from the collection «Dance on the 
Blade»; elements of analytical activity in the 
process of work on the poems are given; ways 
to work on selected texts are shown; some ele-
ments of the author's model of analysis of poet-
ries are presented. The opinion is expressed that 
Lina Lanska's lyrics are original, unique, deep in 
essence. It is proved that any lyric of the poetess 
(intimate, esoteric, prayerful, meditative, etc.) dif-
fers in philosophical content.
Key words: modern Ukrainian poetry, liter-
ary process, new paradigms, transformation of 
themes, semantic and stylistic experiment, clas-
sical features of poetry, experimental poetry.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв’язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. Аналіз ліричного твору 
є одним із актуальних питань сучасної методики 

викладання літератури. Аналіз передбачає загли-
блення у смислову тканину твору, розкриття 
внутрішнього світу героя, розгляд символічного 
забарвлення, з’ясування структурно-семантичних 
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особливостей, психологічних особливостей, 
кольористичних аспектів, символічних образів 
тощо. Життя ліричного героя є невід’ємною час-
тиною суспільно-історичних подій і зв’язків, тобто 
виявляється в особистісних, суспільних і загаль-
нолюдських уявленнях про сенс життя, щастя, 
добро, справедливість, милосердя тощо.

Проблема аналізу творів ліричного роду зали-
шається актуальною і нині. Не існує єдиної науко-
вої думки щодо аналізу ліричних творів. Частина 
науковців уважає, що ліричні твори не варто ана-
лізувати, виходячи із розуміння цього поняття. 
Вони переконані в тому, що, оскільки ліричний 
твір покликаний збудити емоційну сферу читача, 
то його потрібно читати, слухати, повторно читати. 
Проте частина науковців не поділяє таку думку, 
стверджуючи, що твори ліричного роду підлягають 
аналізу так само, як і твори епічного та драматич-
ного родів. Розбіжності поглядів у колі науковців 
під час роботи над творами ліричного роду спри-
яли тому, що нині не існує єдиної думки науковців 
щодо аналізу ліричних творів, зокрема поетичних 
творів сучасних авторів. Тож виникла потреба 
зосередити увагу на особливостях роботи із лірич-
ними творами, що і зумовило актуальність зазна-
ченої теми.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Дослідженню ліричних творів присвячені наукові 
праці вчених-методистів Н. Волошиної, Л. Мірош-
ниченко, Б. Степанишина, Г. Токмань та інших, 
науковців-літературознавців В. Марка, Г. Клочека, 
Т. Гундорової, І. Лучука та інших. Поетичні твори 
сучасних авторів досліджують науковці Н. Анісі-
мова, О. Тєлєжкіна, І. Небеленчук, М. Починок та 
інші. Аналізу поезії присвячена низка авторських 
праць [7; 8; 9]. Зокрема, у статті «Особливості 
поетичного стилю творів Тетяни Кльокти: основні 
теми та мотиви поезії (дослідницький контент)» 
зазначено, що «поезія – це той рід літератури, 
в якому на хвилях різних почуттів та емоцій 
переносимось у світ ліричного героя та намага-
ємося зрозуміти особливий, тільки йому прита-
манний внутрішній світ, відчути образи, якими 
надихається ліричний герой» [8, с. 160].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. У працях дослідників увага 
приділялася жанрам «маленьких» віршів, віршо-
ваним молитвам, герметизму поезії, медитавній 
ліриці, застосуванню фразеологічних одиниць 
та авторським афоризмам, категоріальним озна-
кам часу, експериментальній поезії, іншим темам. 
Проте питання цілісного аналізу сучасної поезії не 
розглядалося. Тож актуальність питання про ана-
ліз творів сучасних авторів зумовлена потребою 
часу і не викликає сумнівів.

Формулювання цілей статті (постановка 
завдання): розкриття сутності поняття «сучасна 
українська поезія»; з’ясування передумов 

виникнення поняття «сучасна українська поезія»; 
визначення тенденцій розвитку поезії, яку відно-
сять до сучасної; зосередження уваги на питанні 
про виникнення сучасної поезії; з’ясування осо-
бливостей поетичного стилю сучасної чернігівської 
поетеси Ліни Ланської; розкриття змісту поетичної 
збірки «Танець на лезі».

Виклад основного матеріалу дослідження 
з повним обґрунтуванням здобутих наукових 
результатів. Сучасна поезія розглядатиметься 
нами як результат впливу внутрішніх і зовніш-
ніх факторів на становлення особистості автора 
у ХХ столітті.

Складність аналізу зумовлена тим, що у лірич-
них творах відсутній сюжет як такий. Ліричний твір 
спрямований на емоційно-чутливу сферу читача. 
Доволі складним, іноді неможливим завдан-
ням є пояснення психологічного стану людини 
залежно від певних обставин, умов життя, ситу-
ацій, природних явищ, що сприяє зміні настроїв 
і самопочуття. Під час розгляду творів ліричного 
роду читачі частіше за все ідентифікують лірич-
ного героя з автором твору та переносять власні 
почуття на ліричний твір, тому і виникають труд-
нощі під час розгляду ліричних творів.

Поняття «сучасна українська поезія» з’явилося 
після здобуття Україною незалежності у 1991 році. 
Однак у науковій літературі не існує чіткого визна-
чення поняття. На переконання науковця Т. Гун-
дорової [2], поштовхом до виникнення поняття 
«сучасна українська поезія» стала Чорнобильська 
катастрофа. Саме у період 80-90-х років вини-
кає низка творів, спрямована на розгляд трагедії. 
Існує також думка про те, що сучасна поезія від-
носиться до періоду шістдесятих років з появою 
когорти письменників-шістдесятників [3, с. 6].

Аналізуючи літературний процес, починаючи із 
двадцятих років ХХ століття, ми можемо констату-
вати, що у певний період (20, 30, 60, 70, 80-ті роки 
і так далі; періодичність літератури ХХ століття 
визначається за десятиліттями) виникають нові 
тенденції у літературі, з’являються нові образи, 
а поетам кожного періоду притаманне особливе 
авторське бачення подій. Їхня поезія відзначалася 
новаторством тем, форм, змістовим наповненням. 
Зокрема, у 20-30-ті роки поезія характеризувалась 
особливим піднесенням і виявом активної грома-
дянської позиції до навколишніх подій. Предметом 
зображення поетів-шістдесятників стало висвіт-
лення життя людини в умовах тоталітарної сис-
теми. У 70-ті роки з᾿являється нова плеяда твор-
чих особистостей. Поети-сімдесятники писали 
свої твори, на переконання науковця В. Моренця, 
«у самому мороці суспільного застою» [5, с. 51]. 
Створене ними «концептуально започаткува-
лося на „краєчку відлиги”» [6, с. 23]. За словами 
Ю. Коваліва, поетичний рух зазначеного періоду 
отримав назву «тихої лірики». Поети 80-х років 
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намагалися уникати суспільних конфліктів. Неви-
падково представники зазначеного періоду отри-
мали назву «витісненого» покоління.

У 90-х роках ХХ – на початку ХХІ століття 
з’явилися поети, які стали відомі широкому загалу 
читачів завдяки участі у конкурсах, журнальним 
публікаціям, власним книжкам, виступам у різ-
них містах України. Для поезії зазначеного пері-
оду характерна відповідна трансформація тем та 
образів. Доволі часто поети вдаються до стиліс-
тичних експериментів, що віддаляє поетичні твори 
від поезії у класичному розумінні цього слова. 
Поети, які надавали перевагу класичним особли-
востям віршування, залишалися поза увагою як 
читачів, так і представників літературних кіл. Саме 
їхня поезія є глибинною за змістом, багатою за 
формою, відрізняється розмаїттям тем та образів.

Розглядаючи передумови розвитку сучас-
ної поезії, ми можемо зазначити, що будь-який 
період доцільно розглядати як «парадигму 
новизни». У різні десятиліття поезія наповнюється 
новими семантико-стилістичними ознаками, тому 
є потреба розглядати сучасні тенденції поетичних 
творів кожного окремого десятиліття. Ті теми, які 
порушували поети у творах, були актуальними 
і своєчасними, а «кожне з явищ поетичного руху 
другої половини ХХ століття відзначається ори-
гінальністю та особливою інакшістю» [1, с. 88].

Досліджуючи сучасну експериментальну пое-
зію, М. Починок зазначає, що «експериментальна 
поезія у сучасній українській літературі не лише 
становить окрему її частину, але і репрезентує 
особливий вид текстотворчості, який потребує 
системно-аналітичного вивчення у контексті 
українського літературного постмодернізму, 
з’ясування генетико-контактних зв’язків із аван-
гардними поетичними школами, висвітлення 
аналогій із текстами закордонних авторів» 
[10, с. 1]. Саме така характеристика поезії може 
бути віднесена загалом до розгляду сучасної пое-
зії. Погоджуємося із дослідницею, що поезія будь-
якого різновиду потребує глибинного аналітич-
ного розгляду, знаходження зв’язків із зарубіжною 
поезією, порівняння родово-жанрових особли-
востей як суміжних, так і різних літератур. Саме 
експериментальна поезія спричинює труднощі під 
час її розгляду.

З-поміж сучасних поетичних творів класичного 
спрямування особливим звучанням, художнім 
змістом, філософським наповненням відрізня-
ється поезія чернігівської поетеси Ліни Ланської. 
У статті «Концепт молитви як один із сенсів 
духовного життя людини у збірці «Цілую. Твій 
поділ» Ліни Ланської» зазначено, що «Ліна Лан-
ська – самобутня поетеса, особлива, а світ її 
поезії – філігранний, глибокий настільки, що 
інколи звичайному читачеві непросто зрозуміти 
зображуване в поезії» [7, с. 222]. І далі: «Щоб 

зрозуміти, то варто заглибитись, а щоб загли-
битися – необхідно володіти відповідними зна-
ннями з філософії, міфології, музики, літератури, 
власне тим, чим володіє Ліна Ланська» [7, с. 222]. 
Спробуємо заглибитись у поетичний світ сучасної 
авторки.

«Танець на лезі» – збірка інтимної лірики, 
в якій описані «нестримні поривання людської 
душі, її сподівання і прагнення, бажання любити 
і дарувати любов». У передмові до збірки «Нехай 
то – сон, але такий солодкий» М. Ткача, поета, 
члена Національної спілки письменників Укра-
їни, ми читаємо: «Чим уважніше прочитуєш 
поетичні рядки, проймаєшся глибше образами 
і думками автора, тим вони більше приваблю-
ють і п᾿янять. Саме такою виявилася для мене 
збірка інтимної лірики «Танець на лезі» Ліни Лан-
ської <…>. В ній кожний рядочок вірша <…> ози-
вається чутливою мелодією жіночої радості, 
тривоги чи смутку» [11, с. 3].

Будучи новатором у сучасній поезії, Ліна Лан-
ська відступає від традиційно-усталених канонів 
творення інтимної поезії. Її інтимна лірика, як будь-
який інший вид лірики, наповнена роздумами про 
світ, людину, її призначення на землі, уявлення про 
добро, красу, силу почуттів, утаємниченість, повагу.

Кохання для ліричної героїні – це і «спрага до 
знемоги», і «мереживом засніжений перкаль», 
і «лібрето снів». Відчуття «маленької» смерті – це 
вища насолода кохання, це та, можливо, одна-
єдина мить, задля якої варто жити, щоб відчути 
насолоду від кохання.

У Ліни Ланської інтимна лірика – не просто 
вид лірики. Вона насичує поезію християнськими 
образами, образами давньої німецької літератури, 
фольклорними образами тощо. Коли поетеса тво-
рить інтимну поезію, то вона, за її словами, оми-
нає стереотипи (у вірші «Оминаючи стереотипи»). 
І це важливо, зокрема, під час створення лірики 
про кохання, адже вона повинна містити еле-
мент утаємниченості, дива, нерозгаданої загадки, 
непередбачуваності. На переконання поетеси, 
кохання – це той стан, коли «зацвіли серед осені 
липи…», «…в ароматах бузково / Купаються 
ночі…», «заспівали зоряні дзвіниці».

Лірична героїня задля кохання та коханого 
готова залишатися (у вірші «Я б залишилась…») 
«пір᾿їнкою, щоб пестити рубці» [4, с. 21], «…зна-
йти оберіг / Від біди безкінечних витків» [4, с. 24]. 
Одна із мрій ліричної героїні – «кохати… / Без 
болю, без кривди…» [4, с. 22]. Ліричній героїні буває 
боляче від того, що між коханими постають прірва, 
мости, мури і таке інше; буває боляче, коли, зако-
хані раніше один в одного, можуть згодом грюкнути 
дверима так, щоб «задзвеніли шибки», можуть 
посипати «щедро сіллю із перцем» на «зболене 
в муках серце», коли «„люба” ніхто не скаже». Як 
тільки насувається якась тінь у почуттях (зневіра, 
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біль, розчарування, безсоння), тоді змінюється 
стан природи: шелестить дощ, шаленіє вітер, гур-
коче грім, скаженіє гроза. Авторка за допомогою 
зазначених образів передає психологічний стан 
ліричної героїні, її сум’яття, переживання, настрій. 
Як тільки героїня відчуває взаємність, то «марить 
цілунком дощовим» того дощу, який теплий чи 
злегка прохолодний, що омиває душу від ран, при-
носить очищення і дарує надію.

Одним із часто вживаних образів у збірці 
є образ сну. Сон – це не лише відпочинок. За допо-
могою сну людина переноситься у минуле, їй від-
криваються спогади дитинства, юності, виринають 
у пам’яті щасливі епізоди, повертаються втрачені 
почуття тощо. Сон для ліричної героїні на плечі 
коханого – це насамперед довіра: «Довірливо 
у тебе на плечі / Засну без сили, зовсім випад-
ково» [4, с. 30].

Сни – це «вишита щастям мережка», «сріблясті 
ночі», «спів зоряних дзвіниць», адже у снах можна 
бачити очі коханого та і його самого: «Нехай ти – 
сон, але такий солодкий…» [4, с. 51]. Однак сон – 
це і сумнів про те, чи насправді були щасливі миті: 
«Мабуть мені наснилось чи здалося, / Що не мене 
в обіймах міцно стис….» [4, с. 30]. Коли лірична 
героїня розуміє, що між коханими з’явився пар-
кан, за який нібито «зачепивсь перед стратою… / 
зірваний похапцем лист» [4, с. 63], то вона просить 
коханого про одне: «Йди, тільки знову наснись». 
Відтак можна зазначити, що сон є сподіванням, 
надією на зустріч. Мотив розлуки ми простежу-
ємо у вірші «Запізніло». Колишні зустрічі стали 
лише сном, та й ті короткими, а коханий чоловік 
з’являвся уві сні, щоб тільки попрощатися.

Назва збірки є доволі символічною. Танець – 
це музика душі. Саме за допомогою танцю можна 
висловити почуття, бажання, пристрасть. У коханні 
важливі не лише слова, але і погляд, рухи тіла, 
вираз обличчя. Проте кохання – «це завжди ризик, 
завжди драма. Одне необережне слово, один 
невірний крок завдають невимовні муки зране-
ній душі». Звідси і виникає образ леза. Однак, як 
боляче не було б від зради, згасання почуттів, бай-
дужості, яким неприємним не було б відчуття, що 
«холод із душі заморозив до смерті», авторка не 
просто стверджує одну із істин, а вірить у те, що 
«тінню несправджених мрій / Доля повернеться 
і усміхнеться» [4, с. 25].

Загальну концепцію вивчення лірики Ліни Лан-
ської становлять:

– особливості вивчення поезії;
– розгляд лірики у контексті вивчення розділів 

«Сучасна українська поезія», «Література рідного 
краю»;

– застосування елементів аналізу під час 
вивчення ліричних творів;

– доцільний вибір видів і форм освітньої 
діяльності та їхнє системне застосування під час 

вивчення різних видів лірики Ліни Ланської: філо-
софської, медитативної, езотеричної, інтимної, 
віршованих молитов;

– застосування культурологічного підходу під 
час вивчення поезій.

Моделлю вивчення лірики Ліни Ланської 
є єдність мети, ідеї, змісту, видів і форм освітньої 
діяльності, що передбачає:

– використання знань із міфології (міфічні 
образи у поезії), філософії (буття людини, сенс 
існування, пошук істини і власного життєвого та 
духовного шляху, з’ясування сутності категорій 
добра і зла тощо), фольклористики (застосування 
прислів’їв, фразеологічних одиниць і тлумачення 
їхнього значення), відомостей із Біблії (біблійні 
образи, згадування окремих біблійних притч 
і розповідей), мистецтвознавства (застосування 
прізвищ художників, письменників, композиторів 
тощо, отримання знань про постаті), етнокульту-
рології (застосування народних прикмет і виразів, 
різних образів: міфічних, фольклорних біблійних, 
мистецьких, загальні знання із трактування симво-
ліки образів, авторський підхід до тлумачення цих 
образів);

– занурення у міфологію, філософію, фоль-
клористику, мистецтво;

– формування вміння аналізу поезій, різних 
за видами (філософська, медитативна, інтимна, 
герметична, езотерична, молитовна), побудовою, 
стильовими ознаками;

– формування вмінь особистісного розуміння 
образів і розкриття їхнього символічного значення;

– формування вмінь сприймання лірики 
з екзистенційно-трансцендентних позицій;

– формування вмінь знаходити культурологічні 
зв’язки поезії із різними видами мистецтва і тво-
рами релігійного спрямування.

Модель вивчення творів Ліни Ланської перед-
бачає їхній розгляд у шкільному вивченні, у вищій 
школі та з наукової позиції. Метою моделі є залу-
чення читачів до вивчення поезії; розкриття філо-
софського змісту різних видів лірики поетеси; 
з’ясування сутності міфологічних, філософських, 
фольклорних, біблійних, мистецьких образів 
у творчості; залучення особистісних знань із укра-
їнської та зарубіжної літератур, історії, інших сус-
пільствознавчих дисциплін; формування читаць-
ких умінь до аналізу лірики поетеси. Ідеєю моделі 
є те, що вивчення лірики Ліни Ланської сприяє 
виявленню особистісних знань, формуванню ана-
літичного мислення, поглиблення світогляду. Осно-
вним стрижнем вивчення лірики (її «філософським 
каменем») є розгляд поезії, різної за видами.

Зміст вивчення поезії становлять різні за 
видами твори – інтимна, філософська, езотерична, 
герметична, молитовна лірика, твори світової літе-
ратури, фольклорні джерела, біблійні притчі та 
легенди, відомості з історії літератури, мистецькі 
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твори. Основним показником вивчення твор-
чості Ліни Ланської є той, що її поезія може роз-
глядатися не лише у контексті вивчення розділів 
«Сучасна українська поезія», «Література рідного 
краю», але і на уроках додаткового читання у курсі 
зарубіжної літератури після вивчення творчості 
Ш. Бодлера, А. Рембо, Т. Транстрьомера та інших, 
а також на основних уроках із застосуванням еле-
ментів компаративного аналізу поезій, культуро-
логічного підходу. Вивчення поезії Ліни Ланської 
згідно з моделлю сприяє формуванню аналітич-
ного мислення, вмінню заглиблюватись у різні дже-
рела (філософські, фольклорні, мистецькі) і знахо-
дити культурологічні зв’язки. Форми роботи під час 
розгляду лірики поетеси сприяють формуванню 
всебічно грамотного читача, розвиненої особис-
тості, здатної володіти ключовими компетентнос-
тями, читача із високим рівнем сприймання поезії 
філософського спрямування.

Висновки. Ознайомившись із поезією Ліни Лан-
ської, можемо зазначити, що вона є одним із кра-
щих зразків класичної поезії. Різноманіття тем та 
образів, метафор та авторських виразів, що нині 
стали крилатими, робить поезію Ліни Ланської 
самобутньою, оригінальною, неповторною. Наслі-
дуючи кращі традиції шістдесятництва, Ліна Лан-
ська збагачує поезію такими новими різновидами, 
як віршована молитва (цей вид поезії існував 
у літературі раніше, однак у сучасній літературі до 
нього вперше звернулася Ліна Ланська), екзистен-
ційна поезія, медитативна лірика (ці жанри мають 
місце в літературі, проте Ліна Ланська трансфор-
мує зазначені жанри, вносячи авторське бачення 
і надаючи їм іншого сенсу), наповнюючи поезію 
авторськими афоризмами та насичуючи інтимну 
лірику філософським сенсом. У поезії Ліни Лан-
ської наявні різні образи, що траплялись у міфоло-
гії, фольклорі, літературних жанрах. Надзвичайно 
багатою є символіка твору – від міфопоетичної 
та народної до художньо-образної. Своєрідною 
є мова творів. Вона відрізняється лексичним багат-
ством, лексико-семантичним забарвленням, запо-
зиченням із різних мов, церковнослов᾿янізмами, 
запозиченнями зі староукраїнської лексики. 
У творах Ліни Ланської є запозичення з таких мов: 
грецької, латини, арамейської, німецької, фран-
цузької тощо. Метафори, порівняння, фразеоло-
гізми та авторські крилаті вирази, запозичення 
із різних мов свідчать про глибокий світоглядний 
рівень поетеси. Зазначені аспекти можуть бути 
предметом подальших наукових досліджень.

Д. Ліхачов стверджував, що «вірші загалом 
не можна прочитати із першого разу. Спочатку 
варто вловити музику вірша, згодом уже читати 
з цією музикою – про себе чи вголос». Саме такою 
музикою є вірші Ліни Ланської, які хочеться читати 
і прочитувати знову, щоразу повертаючись до них. 
Вірші поетеси поки що є таємницею, нерозгаданою 

загадкою, тим явищем, до якого будуть зверта-
тися літературознавці, критики, читачі. Феномен 
надзвичайно глибинних і водночас високих віршів 
Ліни Ланської наближується до феномену музики 
В. А. Моцарта.

Аналізуючи поезію Ліни Ланської, М. Ткач 
зазначає, що «…лірика, де побутують найніжніші 
і найболючіші почуття героїні, своєю щирістю 
і пристрасним серцем не може не хвилювати 
читача. І ця поезія, як той весняний потік, знайде 
дорогу у велике річище української літератури. 
І в цьому немає сумнівів» [11, с. 4]. Тож предме-
том подальших наукових досліджень можуть бути 
авторські крилаті вирази, розкриття символічного 
значення образів дощу, хащ, прірви, сліз, вітрів, 
туману як образів смутку, зневіри у коханні, роз-
лучення та образів світанку, латаття, роси, 
квітки, хмаринки як образів надії, віри сподівання 
на зустріч – тих, якими насичена збірка «Танець 
на лезі»; дослідження мови творів, особливос-
тей авторського стилю, кольористичних одиниць 
і кольоронайменувань, розкриття символічного 
значення образу (танцю) як символу кохання і кон-
кретних назв танцю, які містяться у збірці поетеси 
(танго, сарабанда, канкан тощо), розкриття психо-
логічного стану ліричних героїв крізь призму осо-
бистісного світобачення та розуміння.
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РОЗРОБЛЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ДИДАКТИЧНИХ МАТЕРІАЛІВ 
ІЗ ІНФОРМАТИКИ ЗА ВИМОГАМИ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ
DEVELOPMENT OF INNOVATIVE DIDACTIC MATERIALS  
IN COMPUTER SCIENCE ACCORDING TO THE REQUIREMENTS  
OF THE NEW UKRAINIAN SCHOOL

Статтю присвячено одній із актуальних 
проблем візуалізації навчального матеріалу, 
зокрема з інформатики, для кращого сприй-
няття учнями теоретичних і практичних 
аспектів наукового пізнання шляхом засто-
сування інноваційних дидактичних матері-
алів. Основою для прогресивного розвитку 
суспільства сьогодення є інтелектуаль-
ний потенціал його населення. Саме тому 
сучасна освіта має орієнтуватися на супер-
динамічний розвиток інтелектуальних зді-
бностей школярів. Інноваційна технологія 
передбачає процес розроблення і методику 
застосування чогось нового або модернізації 
наявного задля мотивації школярів заглиби-
тись у тему, розвивати пізнавальну актив-
ність, креативність, здатність узагальню-
вати матеріал, виокремлювати головне і 
будувати сюжет, налаштувати їх на виро-
блення розумної стратегії власного життя, 
свій професійний творчий потенціал, який 
забезпечить конкурентоспроможність на 
ринку праці.
У статті розглянуто інноваційні дидактичні 
засоби та методику їх застосування на уро-
ках інформатики за вимогами Нової україн-
ської школи. У закладах загальної середньої 
освіти вчителі застосовують найрізно-
манітніші дидактичні матеріали, але учнів 
цікавить щось нове, сучасне, що спрямову-
ватиметься на розвиток їхнього творчого 
потенціалу, а також в аспекті їхніх зацікав-
лень і вподобань. До таких засобів ми відне-
сли шифрограми, ментальні карти і циф-
рові комікси. Важливо вчити учнів правильно 
застосовувати отримані знання, пошукові 
системи і цифрові джерела, які за умови кри-
тичного підходу стають невичерпним дже-
релом інформації. А їхня модернізація – то 
вже робота творчого вчителя, адже осно-
вною метою НУШ є розвиток особистості 
учня з урахуванням його персональних осо-
бистісних якостей. Педагог, застосовуючи 
свої вміння і знання, організовує освітній 
процес відповідно до особливостей класу, а 
не здобувачі освіти підкорюються стилю та 
освітній системі педагога.
Розроблення і застосування інноваційних 
дидактичних матеріалів із інформатики є 
важливим компонентом сучасної шкільної 
освіти. Сучасні реалії ставлять перед гро-
мадою величезну кількість нестандартних 
ситуацій. Тож ми маємо навчити учасників 

освітнього процесу (учня, студента) тому, 
яким чином творчо підійти до вирішення 
проблем різного роду за допомогою творчих 
та інноваційних методів.
Ключові слова: Нова українська школа, 
дидактичні засоби, шифрограми, ментальні 
карти, цифрові комікси.

The article is assigned to one of the topical prob-
lems of visualization of primary material, the 
creation of information science, for the shedding 
of theoretical and practical aspects of scientific 
knowledge by scholars, the establishment of 
innovative didactic materials. We are happy to 
educate people for super-dynamic development 
of the intellectual health of the schoolchildren. 
Innovative technology involves the process of 
developing and using something new, or mod-
ernization and refinement of existing to motivate 
students to delve into the topic, develop their 
cognitive activity, creativity, ability to summarize 
the material, highlight the main and build a plot, 
customize their production. life, their professional 
creativity, which will ensure competitiveness in 
the labor market. 
In the article, the innovative didactic methodology 
was introduced in the informatics lessons for the 
requirements of the New Ukrainian School. In 
the pledges of the middle-class education of the 
reader, it is necessary to develop the most popu-
lar didactic materials, and in the future, it will be 
new, fortunate, and will be focused on the devel-
opment of this kind of creative potential, as well 
as Before such things were introduced in ciphers, 
mental pictures and digital comics. It is impor-
tant to read the scholars correctly to correct the 
information, to the system and to the digital data, 
which, in case of a critical approach, become an 
unacceptable information dashboard. And their 
modernization, then also the robot of a creative 
reader. And the main method of NUSH is the 
development of special features of learning from 
the development of personal specialties.
The development and storage of innovative 
didactic materials from informatics is an impor-
tant component of modern school education. The 
same person is involved in the process of educa-
tion: a student, a student, how to creatively go to 
the solution of the problem of a different kind by 
creative, innovative methods).
Key words: New Ukrainian school, didac-
tic means of cipher text, mental maps, digital 
comics.
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Постановка проблеми у загальному вигляді
Важливим кроком реформування загальної 

середньої освіти стала Концепція Нової україн-
ської школи (НУШ), затверджена розпорядженням 
Кабінету Міністрів України від 14 грудня 2016 р. 
Основною ідеєю Концепції є всебічний розвиток, 
виховання і соціалізація особистості, яка була би 
здатна до успішної взаємодії із соціальним і при-
родним середовищем. Отже, і вивчення курсу 

інформатики у закладах загальної середньої 
освіти має рухатися до освітньої мети і прагматич-
ної діяльності учнів, а саме: засвоєння ними фун-
даментальних понять із інформатики, вироблення 
навичок обробки інформації із використанням 
сучасних ІКТ. Але звернімо увагу на те, що уроки 
інформатики носять переважно діяльнісний харак-
тер, налаштований на розроблення і перетво-
рення об’єктів інформації. Нагальною є потреба 
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розвитку творчого мислення, креативного підходу 
як до викладання матеріалу вчителем, так і до роз-
роблення проєктів учнями як підсумку вивченого 
за темою [1, с. 103].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Процес розроблення дидактичних матеріалів 
розкрито у працях багатьох науковців, таких як 
Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська. 
Практичні рекомендації щодо застосування тра-
диційних та інформаційно-комунікаційних техно-
логій у навчанні розкривають І. Іванов, І. Фадєєва, 
Н. Прокопович.

Значна частина науковців і вчителів-методистів 
уважає, що унаочнення, систематизація і модерні-
зація дидактичних матеріалів, інноваційний підхід 
разом із їхнім різноманіттям сприятиме розвитку 
творчого, критично мислячого та готового до само-
стійної діяльності учня.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Під час вивчення інформа-
тики у закладах загальної середньої освіти педа-
гог повинен спонукати учня знайти і побачити різ-
ницю між уявленням про певний факт (чи подію) 
та реальністю, тобто вчити творчо мислити. Таку 
можливість нам нададуть інноваційні дидактичні 
засоби, спрямовані саме на те, щоб навчити учнів 
не підганяти факти під готові стереотипи або 
загальновідомі аксіоми, а перевіряти інформа-
цію, шукати підтвердження, аналізувати; вчать не 
мудрувати та не фантазувати, створюючи якийсь 
уявно-штучний світ, ледь придатний для сприй-
няття, а вміти пояснити свою позицію, яка вклада-
ється у сприйняття реального. Інноваційні дидак-
тичні засоби одразу протиставляються поняттю 
шаблонності, а також, деякою мірою, налашто-
вують учнів шукати алогічність, несхожість, учать 
критично підходити до аналізу матеріалу.

Мета роботи – аналіз можливості розроблення 
і застосування інноваційних дидактичних матеріа-
лів із інформатики за вимогами Нової української 
школи.

Виклад основного матеріалу.
Бурхливий розвиток світової спільноти дик-

тує важливість кардинальних змін у методиках 
навчання учнів, засобах і технологіях їхнього роз-
роблення, а також упровадження в освітній процес. 
Ми повинні готувати школярів до тенденції мінли-
вості світу, вчити швидко адаптуватися до реалій 
і бути конкурентоспроможними. А це неможливо 
без упровадження інноваційних технологій освіти, 
модернізації дидактичних матеріалів, спрямова-
них на індивідуальний підхід до учня. «Інноваційна 
технологія» у буквальному перекладі означає 
«майстерність, яка рухається до змін». Будь-що 
нове знаходить свою реалізацію через певну тех-
нологію, спосіб, метод. Попри те, що існує низка 
проблем, які не можна вирішити старими спосо-
бами, є утруднення із упровадженням новацій. 

Традиційні дидактичні матеріали навчання інфор-
матики і технології їхнього застосування у сучас-
ній школі є недієвими стосовно нового покоління 
учнів, покоління Z. Сучасні цифрові діти мають 
низку характеристик, властивих лише їм:

 

Багатозадачні

Виросли в інтернеті

Мало спілкуються 
між собою

Діти персонального 
бредингу

Сучасний педагог має оперувати цими харак-
теристиками, розуміти, що запровадження інно-
ваційних дидактичних матеріалів допомагає не 
лише його вихованцям ефективніше засвоювати 
матеріал, але і розвиває їхній творчий потенціал, 
критичне мислення, бажання відійти від шаблон-
ності, адже рівень знання деяких цифрових тех-
нологій учнями може перевищувати рівень знань 
учителя. Розробка допомагає і вчителю реалізо-
вувати власний інтелектуальний і творчий потен-
ціал. У шкільній освіті застосовуються найрізнома-
нітніші педагогічні інноваційні методики [2].

Одним із інноваційних дидактичних матеріалів 
є шифрограми. Ця методика подання навчального 
матеріалу націлена на виникнення інтересу учня 
до матеріалу, що викладається на уроці, спонукає 
до уважності; вчитель не виступає лідером, а стає 
партнером і порадником. Школярі швидко нала-
штовуються на роботу, уявляючи себе супергеро-
ями, які мають перед собою певну місію, в нашому 
випадку – дешифрувати певний код, повідомлення 
тощо. Ми розглянемо на конкретних прикладах 
можливі варіанти.

Кодування Цезаря. Цей тип кодування викорис-
товується шляхом заміни літери на ту, яка зсунута 
на деякий ключ, наприклад на три літери вперед 
(рис. 1).

Спочатку ми пропонуємо учням просто деко-
дувати термін, вислів, визначення. Надалі деякі 
завдання можуть подаватись у вигляді простого 
коду. Виконання цього завдання стимулюватиме 
пізнавальну активність і вміння концентрувати 
увагу.

Шифрування «Атбаш». Цей вид кодування 
є заміною літери української абетки на протилежну 
(відповідно до розміщення). Наприклад, «ІНФОР-
МАЦІЯ» – «СЛЖКЇМЬЕСБ» (рис. 2).
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Цей спосіб кодування легший за шифр Цезаря, 
оскільки передбачає лише гарне знання україн-
ської абетки. Допомагає учням краще засвоїти не 
лише матеріал із інформатики, але і налагоджує 
міжпредметний зв’язок із українською мовою, тому 
маємо подвійний позитивний результат.

Шифрування «А1Ь33». Зазначений тип крипту-
вання інформації (рис. 3) теж простий у застосу-
ванні, оскільки у ньому передбачено елементарну 
заміну літери абетки на її порядковий номер. 
Наприклад, «ГРАФІКА» – «4 21 1 25 12 15 1».

Шифрування за допомогою символів. Цей інно-
ваційний метод активізації пізнавальної діяльності 
вчитель може розробити за власними вподо-
баннями. Головним принципом добору символів 
є їхня унікальність і зрозумілість для учнів. Для 
прикладу, ми використаємо символи із Таблиці 
символів Microsoft Word. Один чи декілька сим-
волів надалі можуть бути невідомими для учнів 
та активізувати їхню дослідницьку активність 

(рис. 4). Наприклад, «Атрибут» – «▲ꬺ∞ꭗ►ꝸꬺ» 
або «ПІКСЕЛЬ» – «₤ꭢꞗ☺&?»

Наведені приклади кодування є досить про-
стими, тому учні швидко звикають до їхнього вико-
ристання. Тому вчителеві доцільно час від часу 
змінювати спосіб кодування або застосовувати 
їхню комбінацію.

Для активних та сильніших учнів, які через 
декілька уроків легко будуть дешифрувати 
навчальний матеріал, учителеві варто розробити 
дидактичні картки із комбінацією декількох шифрів 
(два і більше). Наприклад, шляхом переведення 
цифр у літери (шифр А1Ь33), а потім декодувати 
літери із шифром «Атбаш», або ще додавши шиф-
рування Цезаря (рис. 5). 

Ігрові форми подання інформації є одним із 
найбільш дієвих способів мотивації освітньої 
діяльності. Ми розглянемо ще один сучасний 
інноваційний дидактичний матеріал – цифровий 
комікс. Для уроків інформатики це є незвичним, 

Рис. 3. Кодування «А1Ь33»

Рис. 2. Шифрування «Атбаш»

Рис 1. Кодування Цезаря

Криптограма  А Б В Г Ґ Д Е Є Ж З И 

Значення Ю Я Ь А Б В Г Ґ Д Е Є 

Криптограма  І Ї Й К Л М Н О П Р С 

Значення Ж З И І Ї Й К Л М Н О 

Криптограма  Т У Ф Х Ц Ч Ш Щ Ю Я Ь 

Значення П Р С Т У Ф Х Ц Ч Ш Щ 

 

Криптограма  А Б В Г Ґ Д Е Є Ж З И 

Значення Ь Я Ю Щ Ш Ч Ц Х Ф У Т 

Криптограма  І Ї Й К Л М Н О П Р С 

Значення С Р П О Н М Л К Й Ї І 

Криптограма  Т У Ф Х Ц Ч Ш Щ Ю Я Ь 

Значення И З Ж Є Е Д Ґ Г В Б А 

 

Криптограма  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

Значення А Б В Г Ґ Д Е Є Ж З И 

Криптограма  12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 

Значення І Ї Й К Л М Н О П Р С 

Криптограма  23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 

Значення Т У Ф Х Ц Ч Ш Щ Ю Я Ь 

 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

21

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

адже цей тип дидактичних матеріалів є різно-
видом методу сторітелінгу. Суть полягає в тому, 
що навчальний матеріал подається як диво-
вижна, вражаюча, приголомшлива історія, що 
слугує розвитку особистісно орієнтованих якос-
тей, виставляє винятковість уяви кожного учня, 
сприятиме прояву креативності і творчості. 
Оскільки сучасні цифрові діти багато часу про-
водять онлайн, реальна комунікація стає пробле-
мою, яку потрібно вирішувати. Для цієї мети пре-
красно підходить метод «сторітелінга». Вчитель 
може залучити і учнів до розроблення цього виду 
дидактичних матеріалів, показавши їм, як, засто-
сувавши прості безкоштовні інструменти або 
онлайн засоби, можна створити власний проєкт – 
цифровий комікс. Цей продукт учні можуть пре-
зентувати у соціальних мережах, роздрукувати 
для власної колекції тощо. Завданням вчителя 
буде мотивувати учнів заглибитись у детальне 
вивчення теми, навчити виділяти головне, чітко 
продумати сюжетну лінію, а також активізувати 
пізнавальну активність і креативність. Зазвичай 
більшість учнів залучають власні емоджі-ава-
тари як героїв власних коміксів. Це теж є проявом 
творчості. Вчитель має лише сприяти розвитку 
цифрової компетенції у реалізації їхніх запитів.

Одним із інноваційних методів є розроблення 
і застосування ментальних карт. Цей тип дидак-
тичних матеріалів сприяє тому, щоб навчити учня 
вмінню виділяти головне, розробити структуру, 
зібрати воєдино різнорідні думки, виклавши їх за 
допомогою схеми. У цьому вчителю допоможе діє-
вий помічник – майндмепінг.

Рис. 4. Шифрування за допомогою символів

Рис. 5. Комбінування шифрів

Ментальна карта (mind map) – це схема подання 
навчального матеріалу, яка має деревовидну 
структуру. Ядро – це головна, ключова тема, від 
неї гіллясто відходять складники (підтеми, підка-
тегорії одного або декількох порядків). Сама карта 
є схематичною ілюстрацією основних компонентів 
вивчення теми, зав’язків між термінами, властивос-
тями об’єктів теми, їхніми характеристиками тощо. 
У різних джерелах ментальні карти ще мають сино-
німи: карта знань, діаграма думок, інтелект-карта, 
ланцюг зав’язків. Розроблення інтелект-карт перед-
бачає відображення стилю мислення автора, тому 
не має схожих між собою, вони можуть кардинально 
відрізнятися. Можна сміливо використовувати 
слова перебільшення (гіпер, мега), адже перебіль-
шення краще сприймаються та запам’ятовуються 
[3]. Бажаним у розробці є гумор; карта має викликати 
емоцію, на хвилі якої вона запам’ятовуватиметься. 
Гумор має бути легким і йти на користь сприйняттю 
бажаної інформації.

Гарно оформлений матеріал карти притя-
гує погляд учня і викликає пізнавальний інтерес, 
потрібні емоції та асоціації.

До розроблення ментальної карти за НУШ учи-
тель залучає учнів, що є одним із методів візуалізації 
навчання (рис. 6). Спочатку ми пропонуємо зобра-
зити схему на папері, у зошиті, а потім – попрацю-
вати в одному із онлайн сервісів. Деякі з них мають 
стриманий дизайн, є лаконічними. До цієї катего-
рії можна віднести Xmind, Diagrams, Mindmeister, 
Simple Mind, MindManager. Окрім того, існують 
онлайн засоби творчі і нестандартні, такі як Coggle, 
Ayoa, Mindmup, Mapul, Mindomo. Учитель може 
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запропонувати учням проєкти ментальних карт. 
Оскільки в усіх сервісах передбачена командна 
робота та є підказки, як працювати з ними, спільна 
цікава і креативна співпраця гарантована.

Сучасні вчителі покликані зробити урок креа-
тивним, цікавим, пізнавальним, таким, що може 
розкрити потенціал учня, дозволить постійно 
підтримувати високий тонус дитячої уваги, 
навчить приймати самостійні рішення. Для цього 
і потрібно використовувати інноваційний дидак-
тичний матеріал.
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Рис. 6. Ментальна карта «Мова програмування Scretch. НУШ»
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ПЕДАГОГІЧНИЙ КОМПОНЕНТ У НАВЧАННІ СТУДЕНТІВ  
НАПРЯМУ «ДИЗАЙН»
PEDAGOGICAL COMPONENT IN TEACHING STUDENTS  
IN THE DESIGN DIRECTION

Важливу роль у підготовці висококласних 
фахівців із дизайну відіграє дизайн-освіта 
як один із видів професійної освіти. Мета 
роботи – дослідження специфіки форму-
вання педагогічного компонента у навчанні 
студентів напряму «Дизайн». З’ясовано, 
що під час підготовки дизайнера-педа-
гога, тобто фахівця, який здійснюватиме 
освітню діяльність у галузі дизайну у 
навчальних закладах початкової, середньої 
та вищої професійної освіти, домінує педа-
гогічний складник, який повинен гармонійно 
поєднуватись із професійним складником 
(одночасне засвоєння спеціальних і педаго-
гічних знань). Установлено, що під час фор-
мування професійної кваліфікації дизайнера 
педагогічному компоненту навчання приді-
ляється недостатня увага. Зазначено, що 
педагогічний компонент у межах напряму 
підготовки «Дизайн» більш виражений у 
педагогічних ЗВО; у технічних і мистецьких 
ЗВО зазвичай не вивчаються дисципліни 
психолого-педагогічного циклу, що нега-
тивно впливає на реалізацію майбутнього 
дизайнера як фахівця і як педагога. Обґрун-
товано необхідність вивчення студентами 
напряму «Дизайн» усіх ЗВО дисциплін психо-
лого-педагогічного циклу впродовж усього 
періоду навчання, що дозволить майбутнім 
фахівцям набути навичок педагогічної май-
стерності. Акцентовано увагу на тому, що 
в умовах створення якісного інклюзивного 
освітнього середовища гостро стоїть 
питання підготовки майбутніх дизайне-
рів-педагогів для навчання дизайну дітей із 
певними фізіологічними порушеннями. Для 
розуміння особливостей розвитку таких 
дітей, їхніх психічних якостей, регулювання 
навантаження обґрунтовано доцільність 
вивчення студентами напряму підготовки 
«Дизайн» дисциплін «Спеціальна педаго-
гіка» і «Спеціальна психологія». Із метою 
посилення педагогічного компонента у 
навчанні майбутніх дизайнерів запропо-
новано запровадити на 4 курсі педагогічну 
практику на базі середніх і середніх спеці-
альних навчальних закладів, що дозволить 
студентам-дизайнерам самостійно про-
вести уроки і виховні заходи, оволодіти 
сучасними методиками викладання, оці-
нити їхню дієвість, психологічно адаптува-
тися до реальних умов праці.

Ключові слова: дизайн, освіта, педагогіка, 
психологія, навчальний план.

An important role in the training of high-quality 
design professionals belongs to design educa-
tion as a type of vocational education. The pur-
pose of the article is to investigate the specifics 
of the formation of the pedagogical component in 
teaching students in the field of "Design". It was 
found that the training of a designer-teacher, ie a 
specialist who will carry out educational activities 
in the field of design in primary, secondary and 
higher vocational education, is dominated by the 
pedagogical component, which should be har-
moniously combined with the professional com-
ponent (simultaneous acquisition of special and 
pedagogical knowledge). It is established that in 
the formation of the professional qualification of 
the designer the pedagogical component of train-
ing is given insufficient attention. It is noted that 
the pedagogical component within the direction 
of training "Design" is more pronounced in peda-
gogical ZVO; in technical and artistic ZVO, as a 
rule, the disciplines of the psychological and ped-
agogical cycle are not studied, which negatively 
affects the realization of the future designer both 
as a specialist and as a teacher. The necessity 
of studying by students of the direction "Design" 
in all ZVO of disciplines of a psychological and 
pedagogical cycle during all period of training is 
substantiated that will allow future experts to get 
skills of pedagogical skill. It is emphasized that in 
the conditions of creating a high-quality inclusive 
educational environment, the issue of training 
future designers-teachers to teach design to chil-
dren with certain physiological disorders is acute. 
To understand the peculiarities of the develop-
ment of such children, their mental qualities, load 
regulation, the expediency of students studying 
the direction of training "Design" disciplines "Spe-
cial Pedagogy" and "Special Psychology" is sub-
stantiated. In order to strengthen the pedagogical 
component in the training of future designers, it 
is proposed to introduce pedagogical practice in 
the 4th year on the basis of secondary and sec-
ondary special educational institutions, which will 
allow students-designers to conduct lessons and 
educational activities, master modern teaching 
methods, evaluate their effectiveness, psycho-
logically adapt to real working conditions.
Key words: Design, education, pedagogy, psy-
chology, curriculum.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Дизайн – це вид проєктної діяльності, що посідає 
проміжне місце між мистецтвом та інженерним 
конструюванням, поєднуючи красу і корисність. 
Дизайн утвердився не лише як напрямок куль-
тури, але і як професія, універсальний вид люд-
ської діяльності, який інтегрує різноманітні знання. 
Сучасний дизайнер, будучи творцем затребуваного 
і зручного продукту, що відповідає вимогам бізнесу 
і клієнта, повинен мати почуття стилю, художній 
смак, відстежувати нові тенденції, орієнтуватись 

у стилях, бути креативним, здатним розробляти 
оригінальні інноваційні дизайн-проєкти, воло-
діти технічними знаннями і комп’ютерними про-
грамами, мати економічні та педагогічні навички. 
Важливу роль у підготовці висококласних фахівців 
із дизайну відіграє дизайн-освіта як один із видів 
професійної освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Різні аспекти формування педагогічного компо-
нента під час навчання студентів-дизайнерів дослі-
джували вітчизняні і зарубіжні науковці. Зокрема, 
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Е. Базилюк [1] вивчала проблеми навчання за магіс-
терською програмою з дизайну, О. Баніт [2] розро-
била алгоритм розвитку професійної майстерності 
викладача графічного дизайну у ЗВО мистецького 
профілю, Б. Голик [4] досліджувала проблеми 
психологічних та педагогічних засад професійної 
підготовки педагогів – майбутніх викладачів дис-
ципліни «Дизайн одягу» у їхній єдності, В. Дани-
ленко [5] – компетентісний підхід до дизайн-освіти, 
В. Клімов [6] – теоретичні основи та умови функці-
онування дизайн-освіти у професійно-педагогічній 
парадигмі, О. Савчук [8] – психолого-педагогічні 
аспекти підготовки майбутніх вчителів дизайну та 
інші. Зважаючи на актуальність теми дослідження, 
проблема формування педагогічного компонента 
у навчанні майбутніх дизайнерів у ЗВО потребує 
більш глибокого висвітлення, зокрема вивчення 
специфіки підготовки дизайнера-фахівця і дизай-
нера-педагога.

Мета роботи – дослідження специфіки фор-
мування педагогічного компонента у навчанні сту-
дентів напряму «Дизайн».

Виклад основного матеріалу дослідження. 
В Україні 63 ЗВО здійснюють підготовку студентів 
за спеціальністю «Дизайн» [3], що свідчить про її 
зростаючу популярність. 

Специфіка підготовки дизайнера-фахівця, 
тобто фахівця, який після закінчення ЗВО працю-
ватиме у дизайн-індустрії, підприємництві, творчих 
індустріях, полягає в оптимальному співвідношенні 
художніх, естетичних, інженерних, соціальних та 
інших складників професії. Таке співвідношення 
залежить від типології і масштабів об’єкта, який 
проєктується (річ, комплекс, ансамбль, серед-
овище), і визначається видом дизайну (промис-
ловий дизайн, дизайн одягу, графічний дизайн 
тощо). Методику навчання визначає професій-
ний складник. Із постійним розширенням сфери 
дизайн-проєктування і урізноманітненням об’єктів 
дизайну відбувається орієнтація навчального про-
цесу на підготовку спеціаліста широкого профілю 
(а не вузькоспеціалізованого), який має володіти 
загальними універсальними основами проєктної 
діяльності. 

Після закінчення ЗВО за спеціальністю 
«Дизайн» випускники можуть також працювати 
вчителями і викладачами дизайну у загальноосвіт-
ніх школах, середніх спеціальних і вищих навчаль-
них закладах, що зумовлено такими чинниками:

1) зростає кількість шкіл, коледжів і технікумів, 
де активно впроваджуються предмети з цієї спе-
ціальності. Відповідно до концепції Нової укра-
їнської школи (НУШ) у молодших класах запро-
ваджено урок «Дизайн і технології». У зв’язку із 
популярністю і суспільною необхідністю професії 
дизайнера цей напрямок активно реалізується 
у закладах середньої і середньої спеціальної 
освіти, які функціонують на комерційній основі. 

Переважна більшість педагогів у таких освітніх 
закладах є випускниками факультетів дизайну;

2) необхідність набуття досвіду роботи. Випус-
кники ЗВО розглядають педагогічну діяльність як 
стартовий майданчик для отримання кращої про-
позиції щодо працевлаштування; 

3) можливість професійного зростання. Робота 
викладачем дозволяє дизайнеру вдосконалювати 
свої вміння і навички, займатися науковою робо-
тою, поєднувати викладацьку діяльність із іншими 
видами зайнятості.

Під час підготовки дизайнера-педагога, тобто 
фахівця, який здійснюватиме освітню діяльність 
у галузі дизайну у навчальних закладах початко-
вої, середньої та вищої професійної освіти, домі-
нує педагогічний складник; передбачається його 
гармонійне поєднання із професійним складни-
ком, одночасне засвоєння спеціальних і педагогіч-
них знань [6, c. 38-39].

У табл. 1 представлений перелік дисциплін, 
які вивчають студенти-дизайнери у ЗВО України 
(у розрізі курсів).

У всіх зазначених вище навчальних закла-
дах переважають предмети професійного спря-
мування. Педагогічний компонент реалізується 
тільки у Львівській національній академії мистецтв 
(«Психологія і педагогіка»), у Полтавському націо-
нальному педагогічному університеті ім. В.Г. Коро-
ленка («Психологія», «Педагогіка», «Основи 
інклюзивної освіти», «Основи педагогічної май-
стерності», «Педагогіка старшої та вищої школи», 
«Психологія старшої та вищої школи») та у Наці-
ональному університеті «Запорізька політехніка» 
(«Психолого-педагогічні основи викладацької 
діяльності»), що свідчить про недостатню увагу 
до педагогічного компонента під час формування 
професійної кваліфікації дизайнера. Водночас 
практично відсутні дисципліни, призначені для 
вивчення основ навчання дітей різних вікових груп, 
дітей із особливими освітніми потребами, дітей 
початкової школи. Як наслідок, студенти отриму-
ють суто теоретичні знання із загальної педагогіки 
і психології, які складно застосувати на практиці.

Доцільно зазначити, що у педагогічних ЗВО 
педагогічний компонент у межах напряму підго-
товки «Дизайн» є більш вираженим, ніж у техніч-
них і мистецьких навчальних закладах. Навчаль-
ним планом цих ЗВО передбачено вивчення 
дисциплін психолого-педагогічного циклу, зна-
чна увага приділяється педагогіці. Зокрема, 
у Національному педагогічному університеті 
ім. М.П. Драгоманова вивчаються «Вступ до пси-
хології», «Основи теорії комунікації», «Основи 
професійної комунікації», «Історія та теорія педа-
гогіки», «Психологія»; у Тернопільському націо-
нальному педагогічному університеті ім. Володи-
мира Гнатюка – «Психологія»; у Дрогобицькому 
державному педагогічному університеті ім. Івана 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

25

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Таблиця 1 
Перелік дисциплін, які вивчають студенти спеціальності 022 «Дизайн» у ЗВО України

Назва ЗВО
Курс

1 2 3 4 5-6

Київська дер-
жавна академія 

декоративно-при-
кладного мисте-
цтва ім. М. Бой-

чука

Історія мистецтв
Нарисна геометрія 

та перспектива
Комп’ютерні тех-

нології
Рисунок
Живопис

Основи дизайну
Дизайн за фахом

Практика

Рисунок, Живопис, Основи дизайну, Дизайн за фахом Методологія 
наукових дослі-

джень
Комп’ютерне 
проєктування
Рисунок спеці-

альний
Комплексне 

дизайн-проєкту-
вання

Поглиблена 
спеціалізація

Практика

Історія мистецтв
Практика Практика

Філософія
Іноземна мова

Практика

Харківська дер-
жавна академія 
дизайну та мис-

тецтв

Іноземна мова
Дизайн веб-
інтерфейсу

Брендінг і марке-
тингові технології
Історія дизайну 
Макет і моделю-
вання упаковки

Іноземна мова
Брендінг і маркетингові технології

Макет і моделі упаковки
Живопис

Проєктування
Рисунок

Типографіка
Техніка друкарської графіки

Київський універ-
ситет імені Бориса 

Грінченка

Університетські 
студії

Знакові системи в 
дизайні Орнамен-

тика та етнодизайн

Конструювання та 
макетування дизайн 

об’єктів
Самостійна робота

Рисунок
Серії друкованої 

продукції

Веб- та 
медіадизайн 

Проєктування 
рекламно-гра-
фічних комп-
лексів Дизайн 
книги худож-

ньої літератури

Практика

Ділова іноземна 
мова

Теорія та прак-
тика графіки 

Технології полі-
графії Проєкту-

вання

Львівська націо-
нальна академія 

мистецтв

Іноземна мова
Історія зарубіжного 

мистецтва
Шрифти Основи 

комп’ютерної 
графіки

Візуальна комуні-
кація Ілюстрація

Ілюстрація Живопис
Рисунок, Фотогра-
фія Проєктування

Іноземна мова 
Історія українського 
мистецтва Анімація

Поліграфічні 
технології 
Рисунок

Веб-технології
Дизайн Упаку-
вання Фотогра-
фія Живопис

Дипломне проєк-
тування Інфор-

маційний дизайн 
Фотографія 

Дизайн інтерфей-
сів Психологія і 

педагогіка

Методика під-
готовки магіс-

терської роботи 
Сучасне мисте-
цтво Ілюстрація 
Проєктування

Полтавський наці-
ональний педаго-
гічний університет 
ім. В.Г. Короленка

Основи сучасних 
виробів Українська 

мова
Іноземна мова

Психологія
Хімія

Історія української 
державності та 

національної куль-
тури

Основи сучасного 
виробництва Педа-
гогіка Комп’ютерна 

графіка Декора-
тивно-прикладна 

творчість, Навчання 
і виховання дітей з 
сенсорними пору-

шеннями

Історія дизайну 
Веб-технології 
Основи інклю-
зивної освіти

Основи педаго-
гічної майстер-

ності

Основи аграрного 
виробництва 

Автентичні тра-
диції українського 

народу Основи 
теорії автомобіля 
Основи виробни-

цтва

Педагогіка стар-
шої та вищої 
школи Психо-
логія старшої 

та вищої школи 
Методика 

навчання техно-
логій у старшій 

школі

Національний уні-
верситет «Запо-
різька політех-

ніка»

Рисунок Політико-
правова система 
України Іноземна 

мова 
Фізичне виховання 
Академічний живо-

пис

Основи містобуду-
вання

Рисунок Академіч-
ний живопис

Історія української 
культури

Фізичне виховання

Економічна 
теорія Акаде-
мічний живо-
пис Макету-

вання
Проєктування 
Теорія стилів

Історія дизайну 
Проєктування 
Основи марке-
тингу Рисунок 

Комп’ютерна тех-
ніка у графічному 

дизайні

Психолого-педа-
гогічні основи 
викладацької 

діяльності
Сучасне візу-

альне мистецтво 
Основи наукових 

досліджень

Франка – «Історія педагогіки», «Психологія», 
«Інклюзивна освіта», «Історія педагогіки почат-
кової школи»; у Центральноукраїнському дер-
жавному педагогічному університеті ім. Володи-
мира Винниченка – «Психологія індивідуальних 

відмінностей», «Психологія агресивної пове-
дінки», «Педагогіка».

У навчальному плані за напрямом підготовки 
«Дизайн» у технічних і мистецьких ЗВО зазви-
чай відсутні дисципліни психолого-педагогічного 
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циклу. Студенти вивчають «Живопис», «Ілюстра-
цію», «Фотографіку», «Рисунок», «Макетування», 
«Проєктування», тобто фахові дисципліни, які 
розвивають професійну компетентність, потрібні 
навички і професійні вміння. Відсутність дисциплін 
психолого-педагогічного циклу негативно впливає 
на реалізацію майбутнього дизайнера, зокрема як 
професіонала, оскільки він не отримує навіть міні-
мальних знань зі специфіки педагогічної роботи. 
Як наслідок, випускник зіштовхується зі склад-
ними ситуаціями не тільки як дизайнер-педагог, 
але і як висококваліфікований дизайнер-фахівець, 
особливо у великих компаніях. 

Як свідчать наші дослідження, якщо педагогіч-
ний компонент і представлений, то здебільшого 
тільки вивченням «Психології» або «Педагогіки» 
або їхнім поєднанням. На жаль, навіть у межах 
вивчення цих дисциплін не досить уваги приділя-
ється психології різних вікових груп і конфліктоло-
гії. Дизайнер-педагог, працюючи із дітьми різного 
віку (молодшого і середнього шкільного віку, підліт-
ками, молоддю), має володіти найефективнішими 
для певного віку методиками, техніками та інстру-
ментами подачі матеріалу. А знання конфлікто-
логії дозволить майбутньому дизайнеру-педагогу 
виявляти механізми і причини педагогічних кон-
фліктів, використовувати технології ефективного 
спілкування і раціональної поведінки у конфлік-
тній ситуації, визначати шляхи попередження, 
регулювання і розв’язання конфліктів. Вважаємо, 
що потрібно запровадити вивчення дисциплін пси-
холого-педагогічного циклу студентами напряму 
«Дизайн» у всіх ЗВО, що дозволить майбутнім 
фахівцям набути навичок педагогічної майстер-
ності незалежно від того, чи займатимуться вони 
у майбутньому викладацькою діяльністю. Окремі 
випускники працюватимуть у центрах дозвілля, 
демонструватимуть свої уміння на власних май-
стер-класах чи проводитимуть індивідуальні 
заняття. Відповідно, вони мають бути обізнані 
з віковою психологією, інтересами, потребами та 
нахилами дітей певного віку, володіти навичками 
поведінки у складних ситуаціях. 

Водночас вивчення тільки «Педагогіки» чи 
тільки «Психології» не зовсім коректне. Якщо сту-
дент опановує лише дисципліну «Психологія», то 
він не отримує знань із дисципліни «Педагогіка», 
потрібних йому для проведення занять. Коли 
студент вивчає тільки «Педагогіку», то, не зна-
ючи психології учнів, не розуміє справжніх причин 
і підстав їхньої поведінки. До того ж «Педагогіку» 
і «Психологію» студенти-дизайнери вивчають 
не впродовж усього періоду навчання, а на пев-
ному курсі. Якщо це відбувається, наприклад, 
на 5 курсі, то студенти, які закінчують бакалав-
рат і не планують вступати до магістратури, їх не 
вивчають. Ми вважаємо, що психолого-педагогічні 
дисципліни мають вивчатись упродовж усього 

періоду навчання, що сприятиме закріпленню 
знань студентів, а також дозволить розширити 
перелік дисциплін психолого-педагогічного циклу. 
На нашу думку, доцільним є такий варіант форму-
вання педагогічного компоненту під час навчання 
студентів напряму «Дизайн»: 1 курс – «Педаго-
гіка», «Психологія»; 2 курс – «Історія педагогіки 
початкової школи», «Педагогіка старшої та вищої 
школи»; 3 курс – «Навчання і виховання дітей із 
сенсорними порушеннями», «Основи інклюзивної 
освіти»; 4 курс – «Психолого-педагогічні основи 
викладацької діяльності», «Основи педагогічної 
майстерності»; 5-6 курс – «Психологія індивіду-
альних відмінностей», «Психологія агресивної 
поведінки». На 4 курсі доцільно запровадити педа-
гогічну практику на базі середніх і середніх спеці-
альних навчальних закладів, що дозволить сту-
дентам-дизайнерам самостійно провести уроки 
і виховні заходи, оволодіти сучасними методи-
ками викладання, оцінити їх дієвість, психологічно 
адаптуватися до реальних умов праці.

Ще однією важливою проблемою є те, що через 
незнання спеціальної педагогіки майбутні дизай-
нери-педагоги не підготовлені до роботи з учнями, 
які мають різні вади. Станом на 01 вересня 
2021 року до загальноосвітніх навчальних закла-
дів України зараховано 25 078 учнів із особли-
вими освітніми потребами, у школах створено 
18 687 інклюзивних класів, 43% шкіл від загаль-
ної їх кількості організували інклюзивне навчання, 
тобто кожна друга школа навчає дітей із особли-
вими освітніми потребами [9]. 

В умовах створення якісного інклюзивного 
освітнього середовища гостро стоїть питання про 
підготовку майбутніх дизайнерів-педагогів для 
навчання дизайну дітей із певними фізіологічними 
порушеннями. Із цією метою доцільно передба-
чити можливість вивчення студентами напряму 
підготовки «Дизайн» дисциплін «Спеціальна педа-
гогіка» і «Спеціальна психологія» з метою розу-
міння особливостей розвитку дитини, її психічних 
якостей, регулювання навантаження, формування 
потрібних умов для їхньої комунікації і пристосу-
вання до соціального середовища. Випускники, 
які не вивчали «Спеціальну педагогіку», не змо-
жуть доступно подати навчальний матеріал дітям 
із особливими освітніми потребами, правильно 
організувати освітній процес, який суттєво від-
різняється від традиційного через особливості 
сприйняття інформації дітьми з вадами та їхній 
фізичний, емоційний, когнітивний розвиток. Виді-
лення у «Спеціальній педагогіці» теми «Навчання 
і виховання дітей із сенсорними порушеннями», 
тобто навчання дітей, які мають проблеми зі слу-
хом, зором, з іншими вадами, дозволить зрозуміти 
психологію дітей із сенсорними порушеннями. 
Відповідно, вчитель знатиме, як правильно подати 
матеріал таким учням, як розвинути їхні творчі 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

27

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

навички, що дозволить уникнути педагогічних кон-
фліктів і створити сприятливу навчальну атмос-
феру [7, c. 103]. 

Невід’ємним складником навчального про-
цесу здобувачів вищої освіти напряму підготовки 
«Дизайн» є виробнича практика, під час прохо-
дження якої студенти вдосконалюють свої уміння, 
пов’язані із вирішенням складних спеціалізованих 
завдань і практичних проблем у галузі дизайну. 
Водночас педагогічна практика для студентів цієї 
спеціальності навчальними планами не передба-
чена. Не маючи досвіду викладацької діяльності, 
дизайнер-педагог не зможе ефективно застосо-
вувати у своїй майбутній професійній діяльності 
сучасні методи і форми організації навчально-
виховного процесу.

У контексті нашого дослідження існують інші 
проблеми, пов’язані із формуванням педагогіч-
ного компонента у студентів напряму підготовки 
«Дизайн»: відсутність єдиних стандартів до 
навчального плану (різний набір психолого-педа-
гогічних дисциплін ЗВО), відсутність ґрунтовного 
підходу до вивчення педагогіки тощо. 

Висновки. За результатами проведеного 
дослідження можна стверджувати, що педаго-
гічний компонент у навчанні студентів напряму 
«Дизайн» виражений слабко. У навчальних пла-
нах переважають профільні дисципліни, а пред-
мети психолого-педагогічного циклу вивчають 
тільки студенти-дизайнери педагогічних ЗВО. 
Під час підготовки дизайнера-педагога, тобто 
фахівця, який здійснюватиме освітню діяльність 
у галузі дизайну у навчальних закладах початко-
вої, середньої та вищої професійної освіти, має 
домінувати педагогічний складник і гармонійно 
поєднуватись із професійним складником, тобто 
спеціальні і педагогічні знання мають засвоюва-
тись одночасно. Перспективи подальших дослі-
джень у цьому напрямку вбачаються у вивченні 
професійних компетенцій майбутніх дизайнерів.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ 
У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
PEDAGOGICAL CONDITIONS OF JUNIOR SCHOOLCHILDREN’S 
ECOLOGICAL CULTURE FORMATION

Статтю присвячено актуальним і гло-
бально значущим питанням екологізації 
свідомості суспільства, формуванню у люд-
ства екологічних установок та орієнтирів 
щодо бережливо-відновлювального став-
лення до навколишнього природного серед-
овища. Потужним важелем переорієнтації 
світогляду молодших школярів є екологічна 
освіта, яка сприяє формуванню у вихованців 
екологічно прийнятних поглядів, активної 
природоохоронної поведінки, бережливого 
ставлення до довкілля, вмінню чітко фор-
мулювати власну думку та аналізувати, а 
також розширює їхні знання про практичну 
роль природних матеріалів у житті людини, 
систематизує їхні світоглядні установки 
та уявлення. Екологічна культура характе-
ризує екологічну освіченість особистості, 
яка має ціннісне ставлення до довкілля, воло-
діє комплексом природничих знань, умінь і 
навичок, які ґрунтуються на свідомому став-
ленні до природних багатств. Визначено та 
обґрунтовано педагогічні умови формування 
екологічної  культури молодших школярів у 
контексті Нової української школи: викорис-
тання додаткового освітнього контенту 
екологічного спрямування на уроках з інте-
грованого курсу «Я досліджую світ»; прове-
дення екологічних спостережень та екскур-
сій у природу; налагодження безпосередньої 
участі школярів у заходах із охорони природи 
своєї місцевості; проведення едукаційно-
виховних заходів на екологічну тематику; 
залучення найближчого сімейного оточення 
до процесу формування екологічної культури 
молодших школярів.
Із метою виявлення ефективності зазна-
чених педагогічних умов було проведено 
дослідно-експериментальне дослідження. 
Під час експерименту  використано значний 
обсяг педагогічного інструментарію: тех-
нологію майндмеппінгу; хмари тегів; «Фіш-
боун»; дидактичні онлайн-ігри; інтерактивні 
онлайн-завдання на ресурсі Learningapps; 
серію уроків-екскурсій у лісосмуги, парки та 
місцевий еколого-натуралістичний центр; 
проведення природоохоронних робіт, еколо-
гічного заходу, круглого столу та батьків-
ського еколого-просвітницького лекторію 
тощо. Отримані під час експерименталь-
ного дослідження якісні та кількісні резуль-
тати дозволяють стверджувати  про 
дієвість і перспективність визначених педа-
гогічних умов формування екологічної  куль-
тури молодших школярів в умовах модерні-
зації і становлення Нової української школи.

Ключові слова: екологічна освіта, еколо-
гічна культура, молодші школярі, Нова укра-
їнська школа, педагогічні умови.

The article is devoted to topical and globally 
essential issues of greening the consciousness 
of society, the formation of ecological attitudes, 
and guidelines for human conservation and res-
toration of the environment. A powerful tool of 
junior schoolchildren’s worldviews reorientation 
is ecological education. It promotes the forma-
tion of pupils’ environmentally friendly views, 
effective environmental behavior, respect for the 
environment, the ability to articulate and analyze, 
expand their knowledge of the practical role of 
natural materials in human life and systemize 
their worldviews and ideas. Ecological culture 
characterizes the ecological education of the indi-
vidual, which has a value attitude to the environ-
ment, has a set of natural knowledge, skills, and 
abilities based on a conscious attitude to natural 
resources. The pedagogical conditions of junior 
schoolchildren’s ecological culture formation in 
the conditions of the New Ukrainian School are 
defined and substantiated. They are the follow-
ing: namely the usage of the additional educa-
tional content of ecological direction at lessons 
from the integrated course ‘I explore the world’; 
conducting eco-observations and excursions to 
nature; establishing direct schoolchildren’s par-
ticipation in the process of nature protection of 
their locality; conducting educational activities on 
environmental issues; family involvement in the 
process of junior schoolchildren’s ecological cul-
ture formation.
In order to identify the effectiveness of these 
pedagogical conditions, an experimental study 
was conducted. During the experiment, a signifi-
cant amount of pedagogical tools was used, in 
particular,  mind-mapping technology, tag clouds, 
Fishbone, didactic online games, interactive 
online activities on the resource Learningapps, a 
series of lessons-excursions to forest belts, parks 
and local environmental center, nature conserva-
tion work, a nature conservation environmental 
event, a round table and a parent environmen-
tal education lecture, etc. The qualitative and 
quantitative results obtained in the process of 
experimental research allow asserting the effec-
tiveness and prospects of certain pedagogical 
conditions for the junior schoolchildren’s ecologi-
cal culture formation in the conditions of the New 
Ukrainian School modernization and formation.
Key words: ecological education, ecological 
culture, junior schoolchildren, the New Ukrainian 
School, pedagogical conditions.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Питання про розсудливе користування природ-
ними ресурсами і збереження балансу між спо-
живанням та примноженням багатства рослинного 
і тваринного світу стали нині пріоритетною пробле-
мою світової громадськості та українського соці-
уму. Про це зазначено насамперед у Законі Укра-
їни «Про основні засади (стратегію) державної 

екологічної політики України» [3], в якому відміча-
ється значне перевищення антропогенного і тех-
ногенного навантаження на природне середовище 
у нашій країні, яке прямо впливає на здоров’я 
і життя нації. 

Нині екологічні проблеми виступають логічним 
результатом довготривалого користувацького від-
ношення до природно-економічних благ світової 
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цивілізації, що призвело не лише до відчуження 
людини від природи та екологічної кризи, але і до 
соціокультурного занепаду. Тож екологічна куль-
тура виконує роль необхідного компоненту подо-
лання руйнівних наслідків антропогенного впливу 
на навколишній простір і стає регулятором відно-
син у системі «людина-довкілля». 

Важливим елементом цього процесу є еко-
логічна освіта особистості, починаючи із самого 
початку її формування. На законодавчому рівні це 
завдання визначається відповідною нормативно-
правовою базою: Конституцією України, Законом 
України «Про освіту», Законом України «Про Осно-
вні засади (стратегію) державної екологічної полі-
тики України на період до 2030 року», Концепцією 
екологічної освіти України, в яких розкриваються 
умови модернізації сучасної системи освіти у кон-
тексті її екологізації, визначаються концептуальні 
положення, цілі, зміст і методи цього процесу.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Науково-педагогічну базу екологічної освіти ста-
новлять дослідження вітчизняних (О. Біда, Т. Бай-
бара, А. Вареніченко, Грошовенко, І. Малишев-
ська, Л. Пономаренко, Є. Рипачева, А. Сергеєєва 
та інші), та зарубіжних (Д. Артур, К. Браун, Б. Гріф-
фін, С. Лотт, У. Скотт та інші) науковців, які одно-
стайно вважають, що у цивілізованому світі кожна 
людина повинна мати високий рівень екологічної 
свідомості і культури. Окрім того, у своїх працях 
науковці визначають особливості відносин у сис-
темі «людина-природа», аналізують сучасну еко-
логічну ситуацію, розкривають шляхи подолання 
суспільної екологічної кризи, висвітлюють про-
блеми формування екологічного світогляду і куль-
тури особистості. 

Проблема формування екологічної культури 
у дітей знайшла відображення у працях корифеїв 
педагогічної науки (Г. Сковорода, В. Сухомлин-
ський, К. Ушинський, Й.-Г. Песталоцці). Науковий 
інтерес до питань формування екологічної куль-
тури у початковій ланці освіти, розвиток практичних 
навичок екологічної діяльності, формування емо-
ційно-ціннісного ставлення до природних ресур-
сів розкриваються у працях сучасних науковців 
(А. Войтович, О. Деркач, Л. Давлетшина, З. Запо-
рожан, Л. Пономаренко, Н. Матвєєва, А. Сергеєва, 
О. Федій, О. Химинець та інші). Зокрема, дослід-
ники відзначають недостатність екологічних знань 
учнів і розвитку творчого мислення, потрібних для 
розв’язання нестандартних екологічних завдань. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Незважаючи на стрімкий 
і безупинний інтерес науковців до зазначеної 
проблематики, питання про формування еколо-
гічної культури у молодших школярів в умовах 
Нової української школи залишається дискусій-
ним і маловивченим. Зокрема, подальшого теоре-
тико-експериментального дослідження потребує 

питання про педагогічні умови формування еколо-
гічної культури у молодших школярів.

Мета роботи полягає у теоретичному обґрун-
туванні та експериментальній перевірці педа-
гогічних умов формування екологічної культури 
у молодших школярів у контексті Нової української 
школи.

Виклад основного матеріалу. Сучасна еко-
логічна криза, яка досягла глобального рівня, 
актуалізує потребу в екологізації свідомості сус-
пільства, формування у людства екологічних уста-
новок та орієнтирів, які створюють міцний фунда-
мент екологічного мислення. Незаперечним є той 
факт, що у вирішенні зазначених завдань важлива 
роль належить освіті, яка слугує потужним важе-
лем переорієнтації людства від споживацького 
способу життєдіяльності до бережливо-відновлю-
вального.

У педагогічних колах незаперечною є думка, що 
екологічна освіта і виховання підростаючого поко-
ління є рівноцінними та самоцінними категоріями, 
які відіграють важливу роль у розвитку екологічної 
культури особистості. Це переважно стосується 
освітнього процесу молодшої і середньої ланки, 
де відбувається посилення морального аспекту 
екологічної освіти. Саме молодший шкільний вік 
є сприятливим для закладення підвалин екологіч-
ної культури особистості і налагодження емоційної 
взаємодії учнів із природними об’єктами.

На переконання А. Варениченко, серед осно-
вних труднощів, які можуть виникати у початко-
вій школі, слід насамперед зазначити епізодичну 
і розфокусовану увагу до екологічної просвіти 
учнів унаслідок низки таких причин: формальний 
підхід до здійснення екологічної просвіти учнів; 
відсутність цілісної концепції екологічної освіти на 
основі реалізації сутнісних характеристик і ціннос-
тей феномена екологічної культури; неготовність 
учителів початкової школи до впровадження еко-
лого-педагогічних технологій; недостатній рівень 
теоретичної та методичної підготовки вчителів до 
зазначеної діяльності тощо [2, с. 45]. Крім того, 
формуванню активної екологічної позиції молод-
ших школярів сприяють уроки в умовах природ-
ного середовища.

Проблема екологічної культури знайшла 
відображення у наукових доробках науковців 
сучасності. Зокрема, група науковців (І. Звєрєв, 
А. Захлєбний, Є. Козіна, Є. Степанян, І. Суравегіна 
та інші) екологічну культуру розглядають як гармо-
нійне єднання людини і природи, за якого відбу-
вається задоволення соціальних потреб людства 
та збереження і примноження природних ресур-
сів. У цьому сенсі людина, яка має високий рівень 
культури такого роду, підпорядковує всі види своєї 
діяльності вимогам раціонального природокорис-
тування, піклується про покращення навколиш-
нього середовища та не допускає його руйнування 
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чи забруднення [5]. На переконання Е. Маркаряна, 
екологічна культура є компонентом культури сус-
пільства загалом і містить осмислення засобів, 
завдяки яким здійснюється прямий вплив людини 
на природу та її духовно-практичне освоєння (зна-
ння, культурні традиції, ціннісні установки тощо) 
[6]. За такого тлумачення екологічна культура має 
бути притаманна суспільству як спосіб його адап-
тації до матеріального оточення, тобто когнітив-
ний складник людської мудрості акумулює знання 
про природу, способи її збереження, морально-
ціннісне ставлення до неї, різноманітну охоронну 
діяльність із її збереження та інше.

У разі тлумачення екологічної культури дослід-
никами В. Сергєєвою та О. Семенюк слідує, що 
це поняття є своєрідним кодексом екологічної 
поведінки, яку складають знання про довкілля, 
пізнавальні та морально-естетичні почуття 
і переживання, зумовлені взаємодією із природою 
[8, с. 80-86].

У контексті нашого дослідження термін «еко-
логічна культура» позначає екологічну освіче-
ність особистості, яка має ціннісне ставлення до 
довкілля, володіє комплексом природничих знань, 
умінь і навичок, які ґрунтуються на свідомому 
ставленні до природних багатств.

К. Гончарова, Л. Нарочна та Г. Ковальчук вва-
жають, що екологічне навчання і виховання є суто 
психолого-педагогічним процесом, спрямованим 
на формування в учнів знань і практичних нави-
чок розумного природокористування, активної 
життєвої позиції у галузі охорони природи, раціо-
нального використання і відтворення природних 
ресурсів [7]. Із цього приводу О. Біда зауважує, 
що «екологічне виховання та освіта» характери-
зуються системою заходів, спрямованих на фор-
мування якостей особистості, потрібних для гар-
монійних відносин природи і суспільства [1]. Отже, 
екологічна освіта передбачає створення спеці-
ального едукаційного простору початкової школи, 
націленого на вивчення природних середовищ, на 
розвиток критичного мислення і навичок ефектив-
ного прийняття рішень у контексті природоохорон-
ної діяльності. 

Провідну роль у формуванні екологічної куль-
тури і свідомості дітей молодшого шкільного віку 
під час навчання відіграє безпосереднє спілку-
вання із природою. Головне змістове наванта-
ження у Новій українській школі має вивчення 
інтегрованого курсу «Я досліджую світ», а також 
позакласна і позаурочна робота екологічного 
спрямування.

Під час оволодіння цією дисципліною учні 
мають засвоїти систему знань про природу і сус-
пільство, взаємозв’язок і взаємовплив живої та 
неживої природи, природи і праці людей, ознайо-
митись із ціннісними орієнтаціями у різних сфе-
рах життєдіяльності, способами дослідницької 

діяльності [4]. Важливим аспектом такої освітньої 
кооперації є розуміння учнями того, що у природі 
немає нічого зайвого чи потворного, що можна 
було б знищити, а також усвідомлення ними себе 
як невід’ємної складової частини природи. Отже, 
на уроках природничого спрямування варто роз-
вивати у школярів уміння оцінювати стан природ-
ного середовища, передбачати можливі наслідки 
власних дій і дій оточуючих та не допускати нега-
тивних впливів на довкілля.

Під час наукового пошуку нами визначено 
педагогічні умови вдосконалення і підвищення 
ефективності процесу формування екологічної 
культури молодших школярів, такі як:

● використання додаткового освітнього кон-
тенту екологічного спрямування на уроках з інте-
грованого курсу «Я досліджую світ»;

● проведення екологічних спостережень та 
екскурсій у природу;

● налагодження безпосередньої участі школя-
рів у заходах із охорони природи своєї місцевості;

● проведення едукаційно-виховних заходів на 
екологічну тематику;

● залучення найближчого сімейного оточення 
до процесу формування екологічної культури 
молодших школярів.

Для реалізації першої умови, згідно з якою на 
уроках із курсу «Я досліджую світ» має викорис-
товуватися додатковий освітній контент, ми 
застосовували різноманітні освітні інтерактивні 
онлайн-ресурси, зокрема технологію майндмеп-
пінгу, хмари тегів, дидактичні онлайн-ігри та інше. 
Ми розкриємо більш детальніше імплементацію 
зазначених технологій в освітній процес початко-
вої школи. 

Технологія майндмеппінгу (застосування мен-
тальних або інтелект-карт) є унікальним і досить 
доступним методом запам’ятовування навчальної 
інформації. Використання на уроках із курсу «Я 
досліджую світ» інтелект-карт допомагає молод-
шим школярам структурувати і правильно форму-
лювати екологічні уявлення про природні явища 
та об’єкти, легше запам'ятовувати ключові слова, 
поняття і терміни із конкретної теми. Для розши-
рення освітнього контенту за допомогою техноло-
гії майндмеппінгу ми використовували інтернет-
застосунки Canva та Mindomo. Учням сподобався 
такий формат подачі інформації, адже він допо-
магав генерувати нові уявлення про основні еко-
логічні категорії, закріпити вже здобуті знання про 
природні явища та об'єкти. Позитивним моментом 
застосування інтелект-карт є їхня наочність, яка 
допомагала школярам легко формувати навички 
критичного мислення, комунікативної компетент-
ності і творчих здібностей.

Технологія створення хмари тегів (хмара слів) 
дозволяла візуально демонструвати школярам 
різні екологічні категорії та поняття, які виступали 
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як опорний конспект уроку. Задля створення хмари 
слів ми використовували інтернет-застосунок 
Word loud. На уроках природничого циклу ми вико-
ристовували розроблені «хмари» для складання 
речень, казок або розповідей про природу, а також 
використовували їх як підказки до природничих 
диктантів, для складання екологічних кросвордів 
чи ребусів із певної теми, повторення пройденого 
матеріалу. Завдання такого типу із використан-
ням хмари слів сприяють розвитку уваги та уяви 
молодших школярів, уміння аналізувати і синте-
зувати інформацію, удосконалювати мовленнєву 
компетентність, формувати екологічну свідомість 
і грамотність.

Ще одним інтерактивним прийомом, який допо-
магав урізноманітнити дидактичне забезпечення 
засвоєння учнями природничої освітньої галузі 
є прийом «Фішбоун». Цей метод передбачав 
установлення причинно-наслідкових зв'язків між 
об'єктом аналізу і факторами, які на нього вплива-
ють. Цей прийом ми використовували переважно 
з метою узагальнення і систематизації вивченого 
матеріалу, коли учні вже добре засвоїли певну 
тему. «Фішбоун» проводився нами як у груповій 
(дослідно-проєктна робота), так і в індивідуаль-
ній (самостійна робота учня) формі за допомогою 
сенсорної дошки чи ПК школярів. Наприклад, на 
дошці біля голови риби відмічалася певна еколо-
гічна проблема, на верхніх «кістках» позначалися 
причини її виникнення, на нижніх – записувалися 
факти, які їх підтверджують, а у хвості риби зазна-
чалися висновки. За допомогою цього прийому 
учні навчалися візуалізувати взаємозв'язки між 
причинами і наслідками екологічних проблем та 
явищ, бачити проблему цілісно, а також форму-
вали навички критичного мислення, вміння пра-
цювати у групі або самостійно. 

Серед молодших школярів користувалися 
популярністю уроки із застосуванням інтерак-
тивного онлайн-сервісу Learningapps. За допо-
могою цього конструктора вправ учні мали 
змогу виконувати різноманітні вправи і завдання 
репродуктивно-розвивального характеру. Під час 
дистанційного навчання цей сервіс слугував важ-
ливим доповненням до онлайн-уроків, адже учні, 
демонструючи свій екран, мали змогу показати 
рівень засвоєного ними навчального матеріалу 
із природничої освітньої галузі. Під час навчання 
у школі школярі виконували завдання, створені 
на цьому сервісі, користуючись інтерактивною 
дошкою. 

В аспекті реалізації другої педагогічної умови 
ми проводили екологічні спостереження та екс-
курсії у природу. Під час вивчення тем «Різноманіт-
ність тваринного світу», «Чим ссавці відрізняються 
від інших тварин», «Вчимося працювати картою», 
«Різноманітний світ рослин» із метою форму-
вання уявлення про різноманітність тваринного 

і рослинного світу та його цінності для людства, 
розвитку вмінь орієнтуватися на незнайомій при-
родній місцевості ми провели серію уроків-екскур-
сій у найближчі лісосмуги, парки і місцевий еко-
лого-натуралістичний центр. Такі уроки проходили 
у легкій невимушеній формі, із застосуванням 
дидактичних ігор, проблемного методу і дискусії. 
Основним джерелом інформації для молодших 
школярів під час екскурсій та подорожей було 
спостереження за тваринним і рослинним світом, 
іншими природними явищами та об’єктами. Окрім 
того, учні обговорювали основні ознаки тварин-
ного і рослинного світу, їхнє різноманіття, важли-
вість для збереження гармонії на Землі. Під час 
таких уроків-екскурсій молодші школярі не лише 
вдосконалювали власний рівень екологічної гра-
мотності, але і навчалися спостерігати, аналізу-
вати, порівнювати та усвідомлювати власне місце 
в екосистемі нашої планети.

Запровадження третьої умови передбачало 
налагодження безпосередньої участі школярів 
у заходах із охорони природи своєї місцевості. 
З метою реалізації цього завдання ми запропону-
вали учням такі види природоохоронних робіт, що 
проводились у позаурочний час: очищення пар-
ків від сміття, висаджування квітів на пришкільній 
клумбі, створення годівниць і підгодовування пта-
хів, виготовлення і розвішування шпаківень.

Виконання школярами природоохоронних 
робіт сприяло вихованню в них любові до природи 
свого краю, формуванню активної життєвої позиції 
стосовно довкілля і вміння поводити себе у при-
родному середовищі, розумінню взаємозв'язків 
у природі, бажанню брати посильну участь в охо-
роні і збереженні природи.

Наступна педагогічна умова спрямована на 
проведення для учнів едукаційно-виховних заходів 
на екологічну тематику. Із цією метою нами орга-
нізовано екологічний захід, присвячений Всесвіт-
ньому дню Землі. 

Мета заходу полягала у розширенні уявлень 
дітей про нашу планету, формування екологічної 
свідомості, любові до природи свого краю, відпові-
дального ставлення до охорони довкілля. На уроці 
проведено низку активностей: 

● обмін асоціаціями на mentimeter.com та 
заповнення таблиці «ЗХД» (учням пропонували 
поділитися своїми асоціаціями про Землю, а потім 
утворити спільну хмару слів);

● спільний перегляд відеороликів «ЕКО ПЛЮ-
СПЛЮС» про дерева;

● дидактичні ігри у пісочниці (школярам про-
понувалося створити ландшафт різних природних 
зон планети Земля та обігравати різні природні 
явища, які можуть виникнути);

● пісочні ігри-екскурсії рідним містом (вихо-
ванці мали відтворити на піску свою дорогу додому, 
до школи, подорож рідною вулицею тощо);
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● створення вдома тематичних малюнків на 
тему «Земля – наш спільний дім» і демонстрація 
їх на уроці.

Останньою умовою підвищення ефектив-
ності процесу формування екологічної культури 
молодших школярів було залучення найближчого 
сімейного оточення до процесу формування еко-
логічної культури молодших школярів. Під час 
реалізації цього завдання ми виходили із розуміння 
того, що сім’я здійснює потужний вплив на форму-
вання особистості молодших школярів, зокрема 
на їхню екологічну культуру. Передусім нами була 
проведена еколого-просвітницька робота з бать-
ками (батьківський лекторій і круглий стіл). Із 
метою організації цієї умови ми сконцентрували 
свою роботу на таких основних напрямках роботи 
з батьками і найближчим сімейним оточенням 
учнів: спільне ведення щоденника спостережень 
за сезонними змінами у природі; допомога у виго-
товленні годівничок для птахів і заготовка корму 
для них; догляд за рослинами, висадженими на 
пришкільній клумбі, та за домашніми тваринами; 
спільне очищення галявин у лісі від сміття. 

У такій колективній діяльності батьки молод-
ших школярів були яскравим прикладом дотри-
мання правил поведінки у природі, бережливого 
ставлення до довкілля і бажання його охороняти. 
Під час реалізації цієї умови батьки мали змогу 
розвивати уявлення учнів про довкілля, вихову-
вали у них почуття любові та поваги до природ-
ного середовища, культуру поведінки у природі, 
вдосконалювали вміння відчувати її красу і гармо-
нію, розвивали інтерес до її пізнання, формували 
бажання піклуватися про природні об’єкти.

Із метою доведення ефективності визначеної 
сукупності педагогічних умов удосконалення та 
підвищення процесу формування екологічної куль-
тури учнів молодшого шкільного віку нами прове-
дено експериментальне дослідження. Навчальний 
процес із курсу «Я досліджую світ» у контрольній 
групі проходив за традиційною системою, а в екс-
периментальній – згідно із розробленими шля-
хами, детальні особливості впровадження яких 
подано нижче.

На констатувальному і контрольному етапах 
експерименту досліджувалася динаміка рівнів 
екологічної культури учнів у контрольних та екс-
периментальних групах, що здійснювалося за 
допомогою єдиної методики, яка забезпечила 
об’єктивність отриманих результатів. Оцінювання 
рівнів екологічної культури молодших школярів 
відбувалося за допомогою спеціально підібраних 
діагностичних методик, таких як методика О. Козі-
ної і О. Степанян, методика «Драбинка екологіч-
них мотивів» (модифікований варіант методики 
«Драбинка мотивів» А. Божович і В. Маркової), 
підсумкове тестування із курсу «Я досліджую 
світ», спостереження за діяльністю учнів та інше. 

Згідно із результатами констатувального екс-
перименту значна частина молодших школярів 
проявляють позитивний емоційний інтерес до при-
родних об’єктів та явищ, демонструють бажання 
насолоджуватися довкіллям і берегти його. Проте 
переважна більшість школярів мають середній 
(ЕГ – 63%, КГ – 64 %) та низький (21 % ЕГ та КГ 
відповідно) рівні екологічної культури, проявивши 
мотиви посильної участі у сфері охорони довкілля, 
посередні знання про живу і неживу природу, еко-
логічну ситуацію у країні. 

Проаналізувавши статистичні показники при-
кінцевого зрізу, ми можемо відмітити значні зміни 
у рівні екологічної культури учнів початкової школи 
у ЕГ. Про це свідчить зростання кількості школярів 
ЕГ, які продемонстрували високий (21%) та серед-
ній (70%) рівні, тоді як учні КГ показали незначну 
динаміку. Цим самим ми підтвердили дієвість роз-
роблених педагогічних умов удосконалення та під-
вищення ефективності процесу формування еко-
логічної культури молодших школярів.

Висновки. Таким чином, результати експери-
ментального дослідження підтвердили дієвість 
розроблених педагогічних умов удосконалення та 
підвищення ефективності процесу формування 
екологічної культури молодших школярів в умовах 
сучасних інноваційних освітніх змін. Послідовне 
і цілеспрямоване навчання учнів відповідно до 
запропонованих педагогічних умов забезпечило 
створення сприятливого освітнього простору 
у початковій школі; підвищення рівня екологічної 
грамотності, бережливого і ціннісного ставлення 
учнів до навколишнього природного середовища, 
а також прагнення охороняти його від споживаць-
кого ставлення з боку людства. 

Проведене дослідження, звісно, не претендує 
на вичерпне розв’язання проблеми формування 
екологічної культури молодших школярів в умовах 
Нової української школи. Подальшого вивчення 
потребують питання про зміст, форми та методи 
підготовки майбутніх учителів початкової школи 
до формування екологічної культури учнів молод-
шого шкільного віку.
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ВИНАХІДНИЦЬКІ ЗАДАЧІ В НАВЧАННІ МАТЕМАТИКИ:  
ДОЦІЛЬНІСТЬ ТА ПРАКТИЧНЕ ЗАСТОСУВАННЯ
INVENTIVE PROBLEMS IN TEACHING MATHEMATICS:  
EXPEDIENCE AND PRACTICAL APPLICATION

У статті розглянуто технологію теорії 
розв’язання винахідницьких завдань (ТРВЗ) 
для навчання учнів математики на сучас-
ному етапі реформування шкільної освіти 
в Україні. ТРВЗ – це вже давно не теорія, 
а практичний інструмент для пошуку 
розв’язання нестандартних задач, завдячу-
ючи якому розв’язуються проблеми, здава-
лося б, які не можна вирішити. Швидкі темпи 
розвитку сучасного суспільства спонукають 
до застосування нових способів навчання, 
педагогічних технологій, які пов’язані з інди-
відуальним розвитком учня, його творчими 
здібностями, умінням самостійно діяти та 
розв’язувати проблемні питання в повсяк-
денному житті та майбутній професійній 
діяльності.
Використані теоретичні методи дослі-
дження: аналіз збірників наукових та науково-
методичних праць, електронних ресурсів, 
самоаналіз власного досвіду, аналіз досвіду 
викладання математики в закладах загаль-
ної середньої освіти вчителями різних кате-
горій, систематизація та узагальнення.
Здійснено вивчення науково-педагогічної 
літератури з проблеми. Розглянуто доціль-
ність та практичне застосування винахід-
ницьких завдань в освітньому процесі. Роз-
роблено рекомендації щодо вибору форм і 
методів роботи під час уроків математики 
з розвитку творчої особистості.
Математика, особливо у школі, сприйма-
ється як «нетворчий» предмет. Водночас 
соціальне замовлення суспільства сьо-
годні висуває до особистості вміння діяти 
в нестандартних ситуаціях, далеких від 
застосування теоретичної математики. 
Основна ідея ТРВЗ технології – «Вчись 
мислити сміливо!». Навчання матема-
тики на основі ТРВЗ технології дозволяє 
учням бачити зв’язок математичної науки 
з життям, формує стиль мислення для 
отримання нових знань не тільки під час 
уроків, але і під час самостійного вивчення 
матеріалу. Досягнення творчого рівня роз-
витку особистості можна вважати найви-
щим результатом будь-якої педагогічної 
технології.
Ключові слова: винахідницькі задачі, мате-
матична компетентність, задачі відкри-

того типу, творчі задачі, творчий потен-
ціал, креативність, інноваційне мислення.

The article considers the technology of the theory 
of solving inventive problems (TSIP) for teaching 
mathematics to students at the present stage 
of reforming school education in Ukraine. TSIP 
has long been not a theory, but a practical tool 
for finding solutions to non-standard problems, 
which solve problems that seem to be unsolv-
able. The rapid development of modern society 
encourages the use of new teaching methods, 
pedagogical technologies that are associated 
with the individual development of the student, 
his creative abilities, ability to act independently 
and solve problems in everyday life and future 
professional activities.
Theoretical research methods are used: analysis 
of collections of scientific and scientific-method-
ical works, electronic resources, self-analysis of 
own experience, analysis of experience of teach-
ing mathematics in general secondary education 
by teachers of different categories, systematiza-
tion and generalization.
The study of scientific and pedagogical literature 
on the problem. The expediency and practical 
application of inventive tasks in the educational 
process are considered. Recommendations for 
the choice of forms and methods of work during 
mathematics lessons on the development of cre-
ative personality have been developed.
Mathematics, especially in school, is perceived 
as a “non-creative” subject. At the same time, 
the social order of society today puts forward 
to the individual the ability to act in unusual 
situations, far from the application of theo-
retical mathematics. The main idea of TRVZ 
technology – “Learn to think boldly!”. Teach-
ing mathematics based on TRVZ technology 
allows students to see the connection between 
mathematical science and life, forms a style of 
thinking to gain new knowledge not only dur-
ing lessons, but also in self-study. Achieving a 
creative level of personal development can be 
considered the highest result of any pedagogi-
cal technology.
Key words: inventive problems, mathematical 
competence, open-ended problems, creative 
problems, creative potential, creativity, innovative 
thinking.

УДК 372.851
DOI https://doi.org/10.32843/2663-
6085/2021/41/2.6

Роміцина Л.В.,
методист математики, викладач
Комунального закладу «Житомирський 
обласний інститут післядипломної 
педагогічної освіти» Житомирської 
обласної ради

Постановка проблеми. Актуальність теми 
зумовлена зміною вимог Державного стандарту 
базової та повної загальної середньої освіти 
до професійної діяльності вчителя математики. 
«Життя схоже на урок математики. Як тільки ви 
вирішите одну задачу, вчитель задає наступну». 
У педагога, котрий використовує навіть елементи 
теорії, діти займаються із захопленням, без пере-
вантажень освоюють нові знання, розвивають мову 
і мислення, освоюють математичні поняття без 
зубріння. Сучасна школа виконує державне замов-
лення. Мета шкільної освіти сьогодні – розвиток 

креативної, творчої особистості шляхом вклю-
чення учня в різні види діяльності, його осо-
бистісний саморозвиток і самовизначення. При-
боркавши дикого коня, людина стрімко почала 
освоювати нові простори суші. Приборкавши за 
допомогою вітрил вітер, людина почала освою-
вати нові континенти. ТРВЗ-технології дозволяють 
людині освоювати можливості власного мислення 
[1, с. 46].

Методи теорії розв’язання винахідницьких 
завдань формують у дітей уміння творчо вирішу-
вати проблеми, які виникають, сприяють відходу 
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від стандартних рішень, допомагають долати інер-
цію в мисленні. ТРВЗ формує ініціативну пози-
цію, надихає учнів на нові відкриття, наводить на 
творчі думки, змушує міркувати, доводити, про-
понувати оригінальні ідеї, складати, вигадувати. 
Активно розкриваються творчі здібності дітей, під-
вищується самооцінка. А це, у свою чергу, вихо-
вує успішних, активних, творчо мислячих людей, 
затребуваних сучасним суспільством [2, с. 123].

Аналіз актуальних досліджень. Напри-
кінці 40-х років XX століття Генріх Саулович Аль-
тшуллер почав працювати над новим підходом, 
який узагальнив досвід і результати винахідни-
ків попередніх поколінь. Г.С. Альтшуллер поба-
чив, що створена ним наука не тільки допома-
гає вирішувати проблемні завдання, а й формує 
творчі особистості. Він висловив ідею створення 
теорії розвитку творчої особистості (ТРТО) і зро-
бив великий внесок у її становлення. У розвиток 
ТРВЗ-педагогіки внесли свій внесок багато учнів 
та послідовників Г.С. Альтшуллера: Є. Злотін, 
А.В. Зусман, Ю.П. Саламатов, І.Л. Викентьев, 
В.А. Бухвалов, М.М. Зіновкіна, Ю.С. Мурашков-
ський, В.І. Тимохов, С. Модестов, А.А. Гін. Так 
з’явилась ТРВЗ – теорія розв’язання винахід-
ницьких задач. Але одна справа – ознайомитись 
із технологією, а інша – зрозуміти та почати засто-
совувати знання на практиці. Засвоївши ТРВЗ-
технологію, можна почати бачити світ по-іншому, 
побачивши нові можливості і нові засоби для 
успішного розв’язання проблем. Усе більшої попу-
лярності набуває теорія в економічно розвинених 
країнах. Перший європейський ТРВЗ-конгрес від-
бувся в січні 1999 року в Австрії. Тепер конфе-
ренції з ТРВЗ проводяться у країнах Європи, Азії 
та США регулярно. Фахівці з ТРВЗ консультують 
такі відомі фірми, як «Проктер енд Гембл», IBM, 
«Форд», «Дженерал моторс», «Даймлер і Край-
слер», «Самсунг» та ін. Книги з теорії видані 
і продовжують видаватися у США, Великобри-
танії, Японії, Швеції, Голландії, Фінляндії, Німеч-
чині, Ізраїлі та в інших країнах. Ряд університетів 
європейських країн, Японії та США вводять ТРВЗ 
у свої навчальні програми. Серед них такі пре-
стижні університети, як Королівський Технологіч-
ний Інститут Мельбурна, флагман політехнічної 
освіти Массачусетський технологічний інститут 
(США). Сьогодні видано більше 60 методичних 
посібників, книг та статей з ТРВЗ-педагогіки.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Впровадження ТРВЗ техно-
логії в навчальний процес із математики для фор-
мування логічного мислення та виховання творчої 
особистості, підготовленої до розв’язання про-
блемних ситуацій у різних галузях діяльності.

Мета – привернути увагу вчителів матема-
тики до необхідності впровадження в навчальний 
процес винахідницьких завдань, що сприяють 

розвитку творчої особистості в умовах компетент-
нісного навчання.

Окреслимо основні риси ТРВЗ технології:
1) акцентується увага на розвитку творчого, 

нестандартного мислення;
2) розроблені методики отримання творчого 

продукту;
3) існують алгоритми розв’язання задач, учні 

спроможні самостійно вийти на розв’язок про-
блеми;

4) існують об’єктивні критерії оцінки правиль-
ності розв’язку;

5) навчання базується на рівні окремих методик 
отримання творчого результату, авторської про-
грами та ін.

Як треба впроваджувати ТРВЗ технологію 
в навчальний процес?

1. Подив передує пізнанню. Якщо учневі розпо-
відають те, що йому не цікаво, він може слухати, 
але напружуватися, щоб зрозуміти, не буде. Але 
світ принципово змінився. Тому або вчитель зможе 
зацікавити учня, або навчання буде формальним. 
Отже, процес подиву учня стає обов’язковим еле-
ментом уроку математики.

2. Знання стають інструментом тоді, коли 
з’являються під час діяльності, а не в результаті 
зазубрювання або простого запам’ятовування. 
«Теорія засвоюється тільки шляхом творчої мис-
леневої діяльності – тобто шляхом розв’язання 
відкритих задач» (Людвиг Больцман).

Приклад. Батько вирвав із журналу сторінку 
з картою світу, порвав на шматки і дав синові: «Я 
зводжу тебе в зоопарк, якщо ти зможеш зібрати 
карту». Через 10 хвилин карта була зібрана.

– Як? – здивувався батько?
Ж – Тато, а на іншій стороні був малюнок 

людини, я зібрав його зі шматочків, і на цій стороні 
вийшла карта.

Відкрита задача – це задача, для розв’язання 
якої не існує зразка. Чому навчаються учні 
розв’язуючі відкриті задачі? Вмінню ставити 
питання, працювати разом, чути один одного, 
не зупинятись на першій думці, а продовжувати 
шукати гіпотези, впевненості, що можна знайти 
істину, вмінню шукати інформацію. Цінні ті знання, 
які здобуваються усвідомлено, у творчій діяльності, 
самостійними зусиллями. У творчому процесі при-
ходить велика степінь розуміння. Винахідницька 
задача – яка вона? Давайте уявимо ситуацію. Ви 
хочете їсти. На столі перед вами хліб. Як бути? 
Звісно, відповідь очевидна, задачі поки що немає. 
Але тут з’являється додаткова умова: біля столу – 
голодний тигр. Він теж хоче їсти. І чекає, коли за 
хлібом з’явитесь Ви. Як бути? А ось це вже задача 
винахідницька. Вона ставить перед учнем питання: 
як бути, коли додаткові умови роблять очевидні 
розв’язки неможливими, коли застосування тради-
ційних знань недостатньо?
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ТРВЗ-технологія спрямована не на отримання 
готових знань, а на вміння бачити, ставити та 
розв’язувати проблемні задачі, виховання сприй-
няття життя як динамічного простору відкритих 
задач – що і потрібно сьогодні на уроках матема-
тики для підготовки до дорослого життя. Новий 
погляд на ТРВЗ як на педагогіку пропонує один із 
провідних фахівців в області ТРВЗ Анатолій Олек-
сандрович Гін. Саме він розробив принципи сучас-
ної ТРВЗ-педагогіки. У ТРВЗ-педагогіці дітей ціле-
спрямовано вчать працювати із протиріччями. Для 
цього розроблені ігри, спеціальні вправи. Гостре 
протиріччя заганяє розум у пастку, демонструє 
нібито нерозв’язність завдання. Зробити урок ціка-
вим непросто. Це вимагає від вчителя багатьох 
витрат і, перш за все, часових, які йдуть на пошук 
інформації і читання додаткової літератури. Але 
вся підготовча робота окупається тими результа-
тами, які досягають діти.

Методи дослідження.
ТРВЗ – одна з інноваційних технологій, здатних 

підвищити ефективність освіти. Розглянемо деякі 
прийоми та методи ТРВЗ, які можна пропонувати 
учням під час уроків математики.

І. Метод спроб та помилок.
Часто, коли потрібно розв’язати задачу, ми 

обираємо найлегший спосіб розв’язання, просто 
перебираємо всі можливі варіанти. З усіх варіан-
тів залишаємо ті, які нам підходять. Від початкової 
умови задачі ми рухаємося в різні сторони, нама-
гаючись знайти розв’язок.

Ситуація. Уявіть, що дівчинка збирається 
на вечірку і думає, що їй одягнути. Починає під-
бирати собі сукню. Перша – не та, друга – не 
та, третя…, шоста – ось та. І в підсумку обрала 
сукню. Вона просто взяла і стала перебирати всі 
можливі варіанти, всі наявні у неї сукні і отримала 
потрібну. Але чи спрацював би цей метод, якби 
суконь було 30, 40,…,100,…? Тому метод спроб 
і помилок доцільно застосовувати при обмеженій 
кількості об’єктів.

На опрацювання методу на уроці математики 
можна запропонувати таке завдання: Чи можуть 
числа 458, 523, 652 бути квадратами чи кубами 
цілого числа?

ІІ. Ідеальний кінцевий результат (ІКР).
Чорний півень Непера. Одного разу у шот-

ландського барона і математика Джона Непера 
трапилася неприємність: пропала цінна річ. Під-
озра лягла на слуг, але жодного з них не можна 
було звинуватити напевно. І тоді Непер оголо-
сив, що його чорний півень має здатність відкри-
вати свого господаря таємні думки. Кожен слуга 
мав увійти в темну кімнату, де знаходився півень, 
і доторкнутися до нього рукою. Було сказано, що 
півень закричить, коли злодій до нього дотор-
кнеться. І хоча півень так і не закричав, Непер все 
ж визначив злодія … Яким чином?

Ось як вчинив Непер. Він попередньо обмазав 
півня сажею, і чисті пальці одного зі слуг стали 
доказом його винуватості. Таким чином було 
розв’язано протиріччя: злодій не зізнавався на 
словах, але зізнався тим, що побоявся доторкну-
тися до півня.

Протиріччя з’являються, загострюються і став-
лять нас у глухий кут у будь-яких сферах життя. 
Але якщо ми вміємо їх вирішувати – ми «на коні».

На опрацювання методу на уроці математики 
можна запропонувати таке завдання:

1. Яку останню цифру може мати куб натураль-
ного числа?

2. Знайдіть число, одна третина з однією 
чвертю якого складає 21.

3. У кімнаті знаходяться 5 чоловік. Доведіть, що 
знайдуться 2 людини, що виконали однакову кіль-
кість рукостискань.

ІІІ. Метод мозкового штурму.
У процесі роботи над розв’язанням завдання 

цим методом беруть участь всі учні (можлива 
робота в групах), висуваючи ідеї, які обговорю-
ються, використовуються для розвитку інших 
ідей, комбінуються. Використовувати цей метод 
можна при розв’язанні нових типів завдань або 
завдань, що мають різні способи розв’язку, які 
потрібно знайти.

Як можна, не перепливаючи річки, виміряти 
її ширину? Даний приклад – ситуація. З умови не 
зовсім зрозуміло, чим можна користуватися, яка 
річка. Вона має різні підходи до вирішення, при-
чому в кожному підході ми переходимо до форму-
лювання нових завдань (моделей завдань).

ІV. Приклади винахідницьких ситуацій для 
обговорення з учнями.

1. Міські сади. Сучасні міста – це бетон та 
асфальт. Земля в містах дуже дорога, тому місця 
для необхідних людині зелених насаджень завжди 
менше, ніж хотілось би. Запропонуйте архитекто-
рам, як вирішити цю проблему.

2. Старовинний годинник. В одному з музеїв 
установлений старовинний годинник, який ходить 
без підзаводки вже майже два століття. Як це 
вдалось? Запропонуйте максимум варіантів 
розв’язання задачі.

3. Як сховати озеро? Птахи є джерелом 
постійного клопоту для персоналу аеропорту – їх 
необхідно відганяти від зон, в яких відбувається 
посадка та зліт літаків. Особливо заважають 
птахи, які можуть селитися на невеликих озер-
цях та болотцях навколо аеропортів. Осушу-
вати ці водойми дорого. Запропонуйте гіпотези 
розв’язання проблеми: як «пояснити» птахам, що 
в деяких водоймах селитись не треба?

4. Ситуація з кульками. Після свята декілька 
надувних кульок виявилися під стелею конфе-
ренц-зали готелю. Кульки треба прибрати, але схо-
дів відповідної довжини немає. Використовувати 
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пожежну машину з довгими сходами не бажано – 
машина не попаде до зали, крім того, може потур-
бувати постояльців готелю. Що робити? Розгляньте 
ситуацію. Сформулюйте декілька винахідницьких 
задач на основі цієї ситуації.

Отже, для розвитку творчої особистості учнів 
у процесі навчання математики існують величезні 
можливості. Зміст і структура шкільного курсу 
математики створюють умови для активізації твор-
чості учня під час кожної теми. Давнє прислів’я 
говорить: «Учитель повинен дати від себе, щоб 
учень прийшов до себе».

Урок математики в технології ТРВЗ. Що ж він 
дає дітям?

1. Допомагає знаходити варіанти розв’язку 
проблемних питань, генерувати нестандартні ідеї.

2. На винахідницьких задачах із різних галузей 
діяльності людини формується компетентнісна 
освіта, здатність застосовувати знання в реаль-
них ситуаціях.

3. На винахідницьких задачах відбувається 
тренування творчого мислення (якщо учень сам 
не впорається з розв’язанням задачі, то може 
дізнатись декілька варіантів розв’язання одно-
класників)

Що дає такий урок вчителю математики?
1. Знання ТРВЗ забезпечує мислення вчителя 

набором інструментів із розв’язування проблем.
2. Розвиває творчі здібності вчителя, гнучкість 

та системність мислення.
3. Розвиває готовність до сприйняття нового.

4. Забезпечує професійне зростання вчителя 
математики.

5. Це просто неймовірно цікаво.
Висновок. Завдання вчителя матема-

тики – розвивати творчу мисленнєву діяльність 
учня, навчити не звертати увагу на шаблонність 
мислення, бути впевненими та не боятися вису-
вати власні ідеї. А це можливо завдячуючи впро-
вадженню в освітній процес особливих техно-
логій розвитку креативного мислення, однією 
з яких є ТРВЗ-технологія. Під час уроків матема-
тики важливо, щоб учень мав можливість і мотив 
самостійної дослідницької роботи та прагнув 
дійти до істини. Нині ТРВЗ успішно розвивається 
в навчальних закладах Києва, Одеси, Полтави, 
Харкова, Рівного, Луганська та інших міст України.
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ДИЗАЙН НАВЧАЛЬНОГО ЗАНЯТТЯ В БАЗОВІЙ НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ
LESSON DESIGN IN THE BASIC NEW UKRAINIAN SCHOOL

Метою статті є дослідження дизайнер-
ського підходу до конструювання навчаль-
ного заняття. Актуальність теми під-
тверджується вступом у дію Концепції 
Нової української школи, Державних стан-
дартів початкової та загальної середньої 
освіти, а також вимогами Професійного 
стандарту вчителя. Доведено доцільність 
уживання терміна «навчальне заняття» 
як такого, що відповідає сучасним під-
ходам до освітнього процесу (по-перше, 
відходу від традиційного розуміння суті 
та структури уроку в закладі освіти, від 
стереотипів, пов’язаних із використанням 
назви «урок»; по-друге, формуванню єди-
ного освітнього простору закладів різних 
ступенів й зміни вимог до нього). Авто-
рами сформульовано визначення педаго-
гічного дизайну як діяльності зі створення 
навчального заняття(курсу) на основі 
вивчення потреб учасників та з викорис-
танням новітніх розробок психологічної та 
педагогічної науки, що включає постановку 
цілей, відповідно до яких добирається кон-
тент, формат, інструменти навчання й 
способи оцінювання. 
Особлива увага звертається на проблему 
зміни ціннісних орієнтацій учителя і його 
мислення в компетентнісній парадигмі в 
процесі підготовки до навчального заняття.
Авторами виділено шість ключових епі-
зодів, які має продумати вчитель під час 
створення дизайну навчального заняття. 
Формулювання ключових епізодів здійснено 
у формі запитань, що спрямовують думку 
вчителя на пошук прикладних ідей усвідом-
леного впровадження компетентнісного 
підходу. Авторами подано опис дій вчи-
теля щодо кожного епізоду навчального 
заняття. 
Опанування алгоритмів педагогічного 
дизайну зумовлює синхронізацію очікуваних 
результатів/навчальних цілей, критеріїв 
успіху, навчального досвіду, ресурсів, які мис-
ляться як єдиний механізм, підготовку більш 
ефективних, результативних навчальних 
матеріалів.
У статті подано результати дослі-
дження запитів учителів щодо підвищення 
кваліфікації, які свідчать, що потреби 
педагогів лежать в площині дизайну 
навчального заняття, що й зумовлює пер-
спективи подальшого дослідження: ство-
рення спецкурсу «Дизайн сучасного уроку 
в НУШ». 

Ключові слова: дизайн уроку, педагогічний 
дизайн, навчальне заняття, форми організа-
ції навчання, освітнє середовище.

The purpose of the article is to study the design 
approach of lesson planning. The relevance 
of the topic is confirmed by the New Ukrainian 
School Concept, State Standards of Primary 
Education and Basic Secondary Education, as 
well as the requirements of the Teachers’ Pro-
fessional Standard. The expediency of using the 
term “learning session (course)” as one that cor-
responds to modern approaches of the educa-
tional process is proved (first, the departure from 
the traditional understanding of the essence and 
structure of the lesson in the educational institu-
tion, from the stereotypes associated with the 
use of the term “lesson”; second, the attempt to 
form a united educational environment of insti-
tutions of different degrees and to change the 
requirements for it). The authors formulate the 
definition of pedagogical design as an activity 
to create a learning session (course) based on 
participants` needs with using the latest develop-
ments in psychological and pedagogical science, 
including setting goals, according to which the 
content is selected, format, teaching tools and 
assessment methods.
Particular attention is paid to the problem of 
changing teacher`s values and thinking in the 
competence paradigm in the process of prepara-
tion for the learning session(course).
The authors have identified six key episodes 
that a teacher should consider when designing 
a lesson. The formulation of key episodes is car-
ried out in the form of questions that direct the 
teacher’s thoughts to search for applied ideas for 
the conscious implementation of the competency 
approach. The authors describe the teacher’s 
actions for each episode of the lesson.
Mastering the algorithms of pedagogical design 
determines the synchronization of learning out-
comes / learning goals, success criteria, learn-
ing experience, resources that work as a single 
mechanism and learning and learning resources 
become more attractive, effective, efficient.
The article presents the results of a study of 
teachers’ interests for professional development, 
which show that teachers need the skill of lesson 
design to be developed, and it determines the 
prospects for further research: creating a special 
course “Modern lesson design in NUS”.
Key words: lesson design, pedagogical design, 
learning session(course), forms of teaching man-
agement, educational environment.

УДК 373.5.09(477)
DOI https://doi.org/10.32843/2663-
6085/2021/41/2.7

Смагіна Т.М.,
канд. пед. наук,
завідувачка кафедри методики 
викладання навчальних предметів
Комунального закладу «Житомирський 
обласний інститут післядипломної 
педагогічної освіти» Житомирської 
обласної ради

Шуневич О.М.,
канд. пед. наук,
доцент кафедри методики викладання 
навчальних предметів
Комунального закладу «Житомирський 
обласний інститут післядипломної 
педагогічної освіти» Житомирської 
обласної ради

Постановка проблеми. Реформування освіт-
ньої галузі зазвичай спричиняє активний пошук 
дослідниками форм організації навчального про-
цесу, які дали б змогу реалізувати модернізовані 
підходи та зміст через нові способи взаємодії. Зі 
вступом у дію Концепції Нової української школи 
в 2017 році ця проблема стрімко актуалізувалася, 
оскільки запроваджена освітня стратегія перед-
бачає «створення сучасного освітнього серед-
овища, яке забезпечить необхідні умови, засоби 
і технології для навчання» [1]. Очевидно, що зміст 
і структура освітнього процесу повинні відповідати 

державним, індивідуальним, соціальним потре-
бам, а також парадигмі компетентнісного підходу, 
який став основою Державних стандартів початко-
вої та базової школи [2; 3].

Ці зміни не обмежуються тільки заміною тер-
мінів, а вимагають переосмислення навчання та 
його результатів. Традиційно основною структур-
ною одиницею і формою організації навчально-
виховного процесу був урок, призначення 
якого – досягти визначеної вчителем мети у про-
цесі взаємодії певного складу учнів та вчителів 
у певні відрізки часу [4], однак зі зміною векторів 
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освіти змінилося і трактування уроку як серед-
овища «суб’єкт-субʼєктивної та полісубʼєктивної 
взаємодії, в основі якої – співпраця, співтворчість 
учителя з учнями; набуття ними не лише пізна-
вального, а й соціального досвіду; урахування 
впливу предметного й інформаційного середо-
вищ» [5, с. 337]. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема конструювання уроку завжди була акту-
альною для наукових досліджень. Так, дидактичні 
й методичні аспекти уроку ґрунтовно розробляли 
українські науковці (Т. Байбара, М. Богданович, 
О. Вашуленко, Л. Коваль, О. Савченко та ін.), 
а також зарубіжні дослідники (Ю. Бабанський, 
В. Загвязинський, Ю. Зотов, І. Лернер, М. Махму-
тов, М. Поташник, М. Скаткін та ін.).

Сучасні дослідження спрямовані на розро-
блення й реалізацію технологій уроку, які дають 
змогу підвищити його ефективність, посиливши 
діяльнісну складову освітнього процесу. Так, 
О. Савченко розробила детальний алгоритм під-
готовки вчителя до уроку в початковій школі [5], 
О. Пометун визначила структуру й методи уроку 
розвитку критичного мислення [6], В. Шуляр 
зосередив свою увагу на дослідженні складових 
технологічної моделі сучасного заняття [7], І. Під-
ласий розробив техніки підготовки вчителя до 
уроку залежно від обраної технології навчання 
[8], Т. Смагіна створила модель компетентніс-
ного уроку, в основі якої – динамічні складові, 
поля уроку [9]. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Невирішеними залиша-
ються проблеми підготовки до уроку в компетент-
нісній парадигмі, зміни ціннісних орієнтацій учи-
теля (переосмислення ролей учасників освітнього 
процесу).

Метою статті є дослідження дизайнерського 
підходу до конструювання навчального заняття. 
Серед завдань: дослідження основних підходів 
у сфері педагогічного дизайну, уточнення дефіні-
ції «педагогічний дизайн», опис основних епізо-
дів заняття через ключові запитання, які спрямо-
вують думку вчителя на пошук прикладних ідей 
усвідомленого впровадження компетентнісного 
підходу, опис дій педагога-дизайнера у межах 
кожного епізоду.

Виклад основного матеріалу. На сьогодні 
дослідники часто послуговуються терміном 
«навчальне заняття». На нашу думку, цьому пере-
дували декілька причин. По-перше, саме викорис-
тання цього терміна демонструє бажання прогре-
сивних учителів відійти від традиційного розуміння 
суті та структури уроку в закладі освіти, від стере-
отипів, пов’язаних з використанням назви «урок».

По-друге, навчальне заняття традиційно вжи-
вається у вищій школі, тому інтеграція цього 
терміну в заклад загальної середньої освіти 

демонструє правонаступництво, а також спробу 
формування єдиного освітнього простору системи 
освіти й зміну вимог до нього. 

З огляду на вищесказане сьогодні термін 
«навчальне заняття» потребує нового наповне-
ння з акцентами на розвиток критичного мислення 
учнів та впровадження нових (варіативних) форм 
і методів його побудови. Це стосується й тоталь-
ного запровадження онлайн-навчання в синхрон-
ному й асинхронному форматах, яке потребує 
створення цифрового освітнього середовища. 

Новий державний стандарт, який базується на 
формуванні ключових і предметних компетент-
ностей та наскрізних умінь, передбачає вибу-
довування навчального процесу з «відкритою 
архітектурою» і створення багатокомпонентного 
освітнього середовища. Тому ми пропонуємо роз-
глядати навчальне заняття через призму педаго-
гічного дизайну.

Словник іншомовних слів роз’яснює, що слово 
«дизайн» походить від англійського «проєктувати, 
креслити, задумати; вид діяльності, пов’язаний 
з проєктуванням предметного світу». Та уточнює, 
що фахівці з дизайну. (дизайнери) розробляють 
зразки раціональної побудови предметного серед-
овища. [10].

Уперше поняття педагогічного дизайну почав 
використовувати Роберт Ганьє (R. Gagné) ще на 
початку 1960-х років, коли проводив дослідження 
і розробляв навчальні матеріали для військових 
[11]. Також він розробив деякі з найбільш ранніх 
моделей та ідей навчального дизайну та дев’ять 
основних принципів: привернення уваги учнів; 
пробудження інтересу до теми; донесення цілей 
і завдань; формування ланцюжка асоціацій з наяв-
ними та новими знаннями; утримання отриманого 
матеріалу в довгостроковій пам’яті; застосування 
отриманих знань на практиці; конструктивний зво-
ротний зв’язок; оцінка; перенесення практичних 
навичок в нові умови [11].

Дослідження Р. Ганьє заклали основу для 
сучасних моделей педагогічного дизайну. Нато-
мість більш концептуально технології дизайну 
для освіти почали описувати в літературі в кінці 
1990-х – початку 2000-х років. 

У цій царині активно працювали зарубіжні дослід-
ники (Leslie J Briggs, Amy S Ackerman; McArdle, 
Wiggins, P. Wiggins Gr, McTighe J.) [12; 13; 14], 
трактуючи педагогічний дизайн як забезпечення 
систематичного процесу для розуміння проблем 
навчання, усвідомлення шляхів розв’язання цих 
проблем, (McArdle, 1991) [13], як науку створення 
деталізованого опису умов розвитку, оцінювання, 
реалізації ситуацій, які сприяють навчанню, як 
цілісний процес аналізу потреб і цілей навчання 
і розробку системи способів передавання знань 
для задоволення цих потреб (Leslie J Briggs; Amy 
S Ackerman, 1977) [12].
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Звичайно, в українській дидактиці теж велися 
пошуки оптимального планування уроку, однак 
термін «дизайн уроку» з’явився лише нещодавно. 
Зараз ним активно послуговуються, конструюючи 
освітнє середовище за Концепцією НУШ. 

Розрізняють, з одного боку, універсальний 
дизайн у сфері освіти, зокрема йдеться про ство-
рення інклюзивного (в широкому розумінні) про-
стору для всіх учасників освітнього процесу, про 
«дизайн предметів, навколишнього середовища, 
освітніх програм та послуг, що забезпечує їх мак-
симальну придатність для використання всіма 
особами без необхідної адаптації чи спеціального 
дизайну» [15].

З іншого боку, говорять про педагогічний дизайн 
як про опис процесу викладання/навчання, який 
відбувається під час курсу, уроку або навчального 
заняття. Ми у своєму дослідженні будемо орієнту-
ватися на те, що педагогічний дизайн – це діяль-
ність зі створення навчального заняття (курсу) 
на основі вивчення потреб учасників та з викорис-
танням новітніх розробок психологічної та педа-
гогічної науки, що включає постановку цілей, від-
повідно до яких добирається контент, формат, 
інструменти навчання й способи оцінювання. 

Уміле використання вчителем розроблених 
алгоритмів педагогічного дизайну дає можливість 
синхронізувати, очікувані результати, критерії 
досягнення цілей, навчальний досвід, ресурси, 
що працюють, як єдиний механізм, а навчання 
і навчальні матеріали зробити більш привабли-
вими, ефективними, результативними.

Сучасний педагогічний дизайн має містити 
спрямованість на потреби учасників освітнього 
процесу, що включає оприявлення цілей та інди-
каторів досягнення результату, на добір відпо-
відного контенту, формату та інструментів 
навчання, способи оцінювання, які добираються 
з урахуванням новітніх досліджень особливос-
тей навчання (педагогіка, психологія, нейробіо-
логія (Рис. 1).

У нових умовах цифрової інформації вчитель 
стає керівником інформаційного потоку, керує про-
цесом, а не передає знання, тож з-поміж різних 
ролей важливою є роль учителя як педагогічного 
дизайнера – людини, яка вибудовує урок на рівні 
задуму, проектуючи ефективний процес навчання. 

У професійному стандарті основним завдан-
ням учителя є організація навчання учнів шляхом 
формування ключових компетентностей, підви-
щення їх мотивації та підготовка до реального 
життя [16]. Тому сучасний педагог, який виконує 
роль освітнього дизайнера, має уміло продуму-
вати структурні елементи заняття, їх зв’язки, мож-
ливості зміни і комбінування. Узявши за основу 
ідею Wiggins, P. Wiggins Gr, McTighe J. про кон-
струювання фрагментів уроку з допомогою рамки 
WHERETO [14], пропонуємо змоделювати загаль-
ний вигляд універсального навчальної одиниці як 
освітньої події у вигляді епізодів, які мають місце 
на кожному занятті і можуть комбінуватися або 
модифікуватися залежно від типу і структури. 

Опис цих епізодів здійснимо за допомогою 
запитань, оскільки саме вони рухають думку 
педагогічного дизайнера, стимулюють до пошуку 
оптимальних способів формування в учнів 
предметних знань, ключових компетентностей 
і наскрізних умінь 

Епізод 0.
На цьому етапі педагог у ролі освітнього дизай-

нера продумує, які потреби мають учасники освіт-
нього процесу, які їхні сфери зацікавлення. Це час 
для розуміння власних ресурсів, а також пошуку 
ресурсів для взаємодії з колегами, учнями, мере-
жевими спільнотами. Часто цей етап ігнорують, 
однак в освітньому дизайні він є визначальним, 
оскільки дає змогу вчителеві побудувати простір, 
орієнтований на особистість учня, а також підси-
лити власні ресурси і знайти підтримку.

Епізод 1.
Як учні зрозуміють звідки і куди рухатися далі?
Створюючи дизайн цього епізоду, учитель ста-

вить передусім собі низку запитань: Що учні вже 
знають, які вміння мають, яким досвідом володі-
ють? Які знання й вміння варто отримати учням, 
щоб вони допомогли просуватися далі в темі? Чи 
є знання актуальними, як підсилити значущість 
для життя учнів?

На початку навчального заняття учні вводяться 
в контекст (розуміння місця певної теми в загаль-
ному розділі знань). У них має сформуватись розу-
міння того, куди вони рухаються, чому це важливо 
і як вони дізнаються, чи досягли успіху, а відтак 
учитель дбає про оприявлення на занятті цілей, 
чітких, конкретних, актуальних для учнів, вимі-
рюваних, обмежених у часі. Такі цілі, узгоджені 
з учнями, сприятимуть розумінню їх як значущих та 
особистісно актуальних. Тому цей епізод вимагає 
від учителя чітко повідомити очікувані результати Рис. 1
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(долучити учнів до процесу їх формулювання) 
та допомагати учням побачити їх актуальність. 
Для цього педагог каскадує програмові очікувані 
результати відповідно до віку дітей у максимально 
зрозумілі, позбавлені наукових формулювань 
учням цілі, водночас дбаючи про ознайомлення 
з чіткими критеріями щодо виконання завдань та 
можливості отримання оцінки чи розуміння свого 
прогресу.

Знахідкою вчителя-дизайнера для цього епі-
зоду є переглянута і допрацьована Л. Андерсо-
ном та Д. Кратволем версія таксономії Б. Блума 
[17], яка класифікує різні навички та цілі/наміри, 
які вчитель спільно обговорює з учнями. Цілі, 
сформульовані разом з учнями, окреслюють 
межі відповідальності учасників процесу, роблять 
навчання більш усвідомленим, а його результати 
більш значущими. У цьому епізоді вчитель може 
також продумати, як учні продемонструють свій 
поступ (освітній продукт, який буде показником 
досягнення цілі). 

Епізод 2. Як і коли залучити учнів до зацікав-
лення темою?

Учитель продумує моменти, які пробуджують 
думку і викликають емоцію. Барбара Оклі називає 
такі інструменти когнітивними гачками [18], вони 
створюють передумову якісної роботи на уроці. 

Намір полягає у тому, щоб «запустити гачок» 
від змісту до досвіду учнів, щоб спрямувати їх до 
продуктивного навчання. Тут потрібно залучити 
учнів та утримувати їхню увагу. 

Дослідники наголошують, що такі гачки можуть 
не стосуватися теми обговорення, предмету, однак 
важливо, щоб учитель продумав можливість пере-
несення цього епізоду відповідно до теми та попе-
реднього досвіду учнів [14]. Це створює ефект очі-
кування, несподіваної розв’язки, зацікавлення, і, 
зрештою, продуктивної освітньої взаємодії.

Цей епізод має бути коротким, може відбува-
тися як на початку заняття, так і перед ним, ство-
рюючи інтригу. Підготувати таке ментальне й емо-
ційне підґрунтя можна в різний спосіб: ментальні 
головоломки (пазл, ребус, загадка), емоційні вклю-
чення (власна історія, провокативне запитання, 
актуальний медіатекст), створення контексту для 
нової теми (ментальна карта, фрейм, кроссенс).

Епізод 3. Як учні зрозуміють зміст через дію? 
Як організувати здобуття знань? Які інструменти 
допоможуть організувати пізнавальну активність?

Створюючи дизайн цього епізоду, вчитель про-
думує, яким чином він забезпечить розуміння 
учнями матеріалу, які навички навчальної діяль-
ності опанують учні, який досвід роботи зі змістом 
отримають. На цьому етапі учень має «побуду-
вати» сенс вивченого для себе, зрозуміти значу-
щість, занурюючись в матеріал. Тому замість того, 
щоб просто переказувати зміст, педагог-дизайнер 
створює активне навчальне середовище, в якому 

учень осмислює зміст шляхом активного дослі-
дження та набуває навичок різноманітного досвіду 
роботи зі змістом. Важливо дібрати стратегії 
навчання для розвитку навичок мислення відпо-
відно до рівня підготовки учнів, рівня складності 
самої теми та цілей: підтримувальне навчання 
(виділити ключові моменти, зробити кілька підхо-
дів до пояснення, сфокусуватися на потенційно 
незрозумілих ідеях); кероване навчання (проду-
мати багато можливостей для практики за принци-
пом від легкого до важкого, потурбуватися про те, 
щоб у всіх учнів була можливість займатися, дати 
вибір способу демонстрації знань), самостійне 
навчання (продумати реальні ситуації для від-
працювання ідей, можливості для вибудовування 
власних сенсів, привласнення знань з орієнтацією 
на навчальний намір учня) [14].

Учитель має продумати керовані фрагменти, 
спланувавши час, переходи, темп, індикатори 
розуміння. Саме на цьому етапі має відбутися 
«зчитування» інформації про поступ учнів, такий 
спосіб дослідники називають «шарнірні або 
обертальні» запитання за принципом опущеної 
руки» [14]. Учитель готує запитання, які є кри-
тичними для розуміння, і, якщо виявляє труд-
нощі, повертається, щоб діти використали інший 
спосіб здобуття знань. Принцип опущеної руки 
передбачає паузу між питанням і відповіддю, 
щоб змогли впоратися не лише діти з блискавич-
ною реакцією. 

Епізод 4. Як учні будуть «шліфувати» знання та 
відточувати вміння?

Для того, щоб розуміння стало більш зрілим, 
у цьому епізоді вчитель продумує можливості для 
переосмислення здобутих знань, знаходить різні 
перспективи погляду на певну ідею.

Це момент для ефективного розвитку наскріз-
них умінь і ключових компетентностей, що від-
бувається в процесі експериментування зі зна-
ннями, дослідження себе через обговорення 
змісту, пошуку власного стилю навчання. Дизай-
нерські кейси, проблемне та проектне навчання, 
елементи гейміфікації дають можливість отримати 
навички через досвід. 

Епізод 5. Як учні усвідомлять свій поступ і оці-
нюватимуть його?

Часто педагоги нехтують цим епізодом навчаль-
ного заняття. Зазвичай воно закінчується корот-
ким підсумком, який озвучує вчитель. Натомість 
варто спланувати 10-хвилинне обдумування свого 
поступу, бо саме цей епізод і є, власне, навчанням, 
коли учні інтеріоризують знання, усвідомлюють 
попередній досвід.

Дизайн цього епізоду стимулює вчителя поду-
мати про розвиток метапізнавальних навичок 
саморегуляції через постійне вправляння учнів 
у якісному розвивальному зворотному зв’язку, 
міркуванні про своє навчання, про зміст, про 
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власні емоції та відчуття, про цілі, які вони став-
лять для свого зростання, і, як стверджують 
дослідники, це має бути усвідомлений сплано-
ваний, добре продуманий процес, інтегрований 
у значущі навчальні ситуації, який реалізується 
через використання вчителем розмаїття технік, 
які відповідають віковим особливостям учня та 
контексту [19]. Інструментами для цього епізоду 
може бути структуроване опитування, заповнення 
чек-листів, вихідних листів, бортового журналу, 
рубрик у портфоліо, діаграми цілей, дабл-резюме, 
варіацій «3-2-1» тощо.

Подаємо покроковий алгоритм дій учи-
теля в процесі створення дизайну навчального 
заняття (Табл. 1).

Дизайн навчального заняття має враховувати 
потреби учня, його індивідуальні особливості, 
однак дослідники застерігають, що педагог пови-
нен дотримуватися стандартів змісту та розуміння 
(за винятком учнів з особливими освітніми потре-
бами), а диференціювати можна інструменти 
(способи здобуття знань), процес (як працюють 
учні), продукт (як учні демонструють результати 
навчання) [14].

Орієнтуючись на такі епізоди, працюючи над 
пошуком відповідей на запитання, вчитель набу-
ватиме досвіду створення дизайну навчального 
заняття згідно з компетентнісним підходом, що 
сприятиме виробленню власного ставлення до 

створення діяльнісного освітнього середовища, 
орієнтованого на потреби учнів, на усвідомлене 
і відповідальне навчання. 

У 2021 році було проведено анкетування 
педагогів Житомирської області, які працювати-
муть у 5 класах НУШ з 2022/23 навчального року. 
Серед найбільш поширених запитів щодо підви-
щення кваліфікації вирізняємо такі: особливості 
уроку НУШ, формувальне оцінювання на уроці 
в НУШ, створення навчальних матеріалів для 
учнів, методи мотивації до навчання. Усі зазна-
чені запити лежать в площині дизайну навчаль-
ного заняття, тому на часі створення спецкурсу 
«Дизайн сучасного уроку в НУШ».

Висновки. Роль учителя як педагогічного 
дизайнера є актуальною з огляду на освітні цілі, які 
прописані в нормативних документах [1; 2; 3; 16]. 
Запропонована модель універсального навчаль-
ного заняття як освітньої події у вигляді епізодів, 
які мають місце на кожному занятті й можуть ком-
бінуватися або модифікуватися залежно від типу 
і структури, дасть змогу педагогові створювати 
дизайн власних навчальних занять. А опис цих епі-
зодів у формі запитань стимулює до пошуку опти-
мальних способів формування в учнів предмет-
них знань, ключових компетентностей, наскрізних 
умінь, а також сприяє поступовій зміні ціннісних 
переконань педагога стосовно ролей учасників 
освітнього процесу.

Таблиця 1
Дії вчителя в процесі створення дизайну навчального заняття

Епізод. Ключове запитання Дії освітнього дизайнера
Епізод 0.
Хто мої учні? Які вони? Які їхні потреби?
Які ресурси мають колеги, учні, спільнота, 
мережа Інтернет?

Пошук інформації про особливості учнів
Дослідження сфери зацікавлення учнів
Пошук можливостей для взаємодії з іншими вчителями

Епізод 1.
Як учні зрозуміють звідки й куди рухатись 
далі?

Оприявлення цілей
Підсилення актуальності змісту
Продумування показників досягнення цілей 
введення в контекст попередніх і наступних знань

Епізод 2. 
Як і коли залучити учнів до зацікавлення 
темою?

Використання когнітивних «гачків»
Залучення учнів до діяльності, утримування уваги
створення інтриги до уроку
досягнення ефекту очікування, несподіваної розв’язки
Мотивація до активного навчання

Епізод 3. 
Як учні зрозуміють зміст через дію? Як орга-
нізувати активне здобуття знань? Які інстру-
менти допоможуть організувати пізнавальну 
активність?

Добір навчальної стратегії 
Планування навчальних фрагментів, переходів, темпу
Продумування «шарнірних» запитань
організації активного здобуття знань
Добір інструментів для осмислення змісту учнями
забезпечення досвіду роботи з різним контентом

Епізод 4. 
Як учні будуть «шліфувати» знання та «відто-
чувати» вміння?

Пошук способів інтеграції знань, розвитку наскрізних умінь і клю-
чових компетентностей.
Знаходження різних перспектив погляду на основну ідею
Створення можливостей для переосмислення, експерименту-
вання зі знаннями, пошук власних сенсів, власного стилю навчання

Епізод 5. Як учні усвідомлять свій поступ і оці-
нюватимуть його?

Планування способів обдумування учнями власного навчання
Пошук інструментів формувального оцінювання
Створення позитивного налаштування на майбутній поступ
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АКТИВІЗАЦІЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ УЧНІВ  
НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ ТА ЗАРУБІЖНОЇ ЛІТЕРАТУРИ  
ЗАСОБАМИ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
ENHANCING STUDENTS’ COGNITIVE ACTIVITY IN THE LESSONS  
OF UKRAINIAN AND FOREIGN LITERATURE BY MEANS  
OF MULTIMEDIA TECHNOLOGIES

Модернізація освіти зумовлює зростання 
ролі застосування мультимедійних тех-
нологій в освітньому процесі. Учитель, за 
винятком використання у процесі організа-
ції навчального процесу традиційних форм 
і методів навчання, має обов’язок проєк-
тувати навчальне й освітнє середовище 
із залученням сучасних інформаційних, 
комп’ютерних і педагогічних інновацій. Сьо-
годні в педагогічну практику запроваджу-
ється досить новий етап комп’ютеризації 
низки наукових дисциплін, який спровокова-
ний розвитком мультимедійних технологій. 
В інтерактивному режимі роботи анімації, 
графіки, фото- й відеоматеріали, звукові 
та текстові матеріали формують інте-
гроване інформаційне середовище, у якому 
користувач одержує якісно нові можливості, 
що виконують роль вагомого засобу до 
здійснення активізації навчально-пізнаваль-
ної діяльності учнів. Мультимедійні засоби 
навчання на уроках української та зарубіжної 
літератури не можуть замінити вчителя, 
однак вони впливатимуть на вдосконалення 
й урізноманітнення діяльності педагога, 
що своєю чергою дасть змогу підвищити 
рівень продуктивності освітнього процесу. 
Використання мультимедійних технологій 
у процесі навчання літератури дасть мож-
ливість ширше та повноцінно предста-
вити творчий потенціал кожного з учнів. 
Мультимедійні засоби в освітньому процесі 
можуть бути представлені в електронних 
підручниках, самостійно підготовленому 
вчителем матеріалі, у вигляді презента-
ції інформації з використанням при цьому 
програми PowerPoint, за допомогою відео-
методів, електронної пошти, проведення 
рольових ігор, використання електронних 
інтерактивних дошок тощо. Упровадження 
мультимедійних засобів у навчальний про-
цес дасть можливість дещо видозмінити 
характер навчально-пізнавальної діяльності 
учнів та покращити активізацію їхньої 
самостійної роботи за допомогою викорис-
тання електронних засобів, призначених для 
навчання. Одним із таких ефективних засо-
бів є мультимедіа, які дають змогу учням 
оволодіти первинними знаннями. Потенційні 
переваги інформаційних технологій поляга-
ють у можливості формувати модульні, 
легко пристосовувані до потреб певного 
користувача навчальні програми, причому 
незалежно від часу та місця навчання. Таким 
чином, використання мультимедійних тех-
нологій у навчальному процесі дасть мож-
ливість покращити навчання, зробити його 
більш індивідуалізованим та ефективним. 
Однією з особливостей навчального про-
цесу, у якому використано мультимедіа, є 
наявність інтересу до навчання, вплив на 

активізацію й концентрування уваги учнів на 
предметі, підвищення пізнавальної актив-
ності учнів на уроках української та зарубіж-
ної літератури.
Ключові слова: інформаційні інновації, кому-
нікативна компетентність, мультиме-
діа, мультимедійні технології, пізнавальна 
активність.

Updating education leads to an increasing role of 
multimedia technologies in the educational pro-
cess. In addition to the use of traditional teach-
ing forms and methods when organizing the 
educational process, the teacher must design 
the educational and learning environment with 
the involvement of modern information, com-
puter and pedagogical innovations. Today, a 
new stage of computerization in various scientific 
disciplines caused by the development of multi-
media technologies is being introduced into ped-
agogical practice. In the interactive mode graph-
ics, animation, photos, videos, sound and text 
create an integrated information environment in 
which the user finds qualitatively new opportuni-
ties that can play a significant role in enhancing 
students’ educational and cognitive activities. 
Multimedia teaching aids in Ukrainian and for-
eign literature lessons cannot replace a teacher 
but they will contribute to improving and diversify-
ing the teacher’s activity, which should increase 
the productivity of the educational process. The 
use of multimedia technologies in the process of 
teaching literature allows revealing more widely 
and fully the creative potential of each student. 
Multimedia tools in the educational process 
can be presented in electronic textbooks, tool-
kits prepared by the teacher, PowerPoint pre-
sentations, video method, e-mails, role-playing 
games, electronic interactive whiteboards etc. 
The use of multimedia tools in the educational 
process allows changing the nature of students’ 
educational and cognitive activities, intensify-
ing independent work with various electronic 
educational tools. The most effective one is the 
use of multimedia when students master primary 
knowledge. There are potential advantages of 
information technology, for example, the ability 
to create training programs which are modular 
and easily adapted to the needs of a particular 
user and don’t depend on the place and time of 
study. Thus, the use of multimedia technologies 
allows teachers to make learning more effective 
and individualized. The peculiarity of the learning 
process by means of multimedia arouses inter-
est in learning and promotes students’ enhanc-
ing and concentrating on the subject, increasing 
their cognitive activity in lessons of Ukrainian and 
foreign literature.
Key words: information innovations, communi-
cative competence, multimedia, multimedia tech-
nologies, cognitive activity.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Упровадження сучасних інформаційних техноло-
гій на заняттях з української та зарубіжної літе-
ратури є однією з актуальних проблем сучасної 
методики викладання цих предметів. Мульти-
медійні засоби сьогодні є невід’ємною частиною 
процесу навчання. В умовах сьогодення педагог 
повинен уміти користуватися сучасними засобами 
навчання. Зокрема, йому це необхідно для того, 
щоб забезпечити дотримання одного з найголовні-
ших прав здобувача освіти ‒ права на здобуття якіс-
ної освіти. Належне оснащення кабінету, у якому 
проводитиметься навчання учнів, комп’ютерною 
технікою, а також доцільне використання цієї тех-
ніки на заняттях з української і зарубіжної літера-
тури сьогодні є обов’язковим атрибутом закладів 
загальної середньої освіти.

Уроки з використанням комп’ютера формують 
в учнів підвищений пізнавальний інтерес і творчу 
активність. Використання комп’ютерних техноло-
гій у навчальному процесі дає педагогу можли-
вість реалізувати особистісний підхід до побудови 
навчального процесу, а також розробляти й упро-
ваджувати поетапне застосування знань, умінь 
і навичок. На таких засадах відбувається краще 
сприйняття та легше запам’ятовування навчаль-
ного матеріалу з економним використанням часу 
при цьому. Індивідуальний підхід, поєднуючись 
із поточним контролем, дає змогу максимально 
об’єктивно оцінити й ефективно управляти про-
цесом засвоєння нової теми. Контролювання 
в такому процесі має зворотний зв’язок, як і діа-
гностика помилок результатів навчання. У цьому 
процесі має місце також формування готовності 
особистості до творчої діяльності. Зокрема, вико-
ристання самоконтролю та самокорекції сприя-
тиме формуванню впевненості учня в собі.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання теорії та практики використання інно-
ваційних технологій навчання на заняттях ста-
вали предметом досліджень багатьох науковців. 
Зокрема, ґрунтовне відображення цієї пробле-
матики представлене в роботах В. Мадзігона, 
В. Лапінського, Ю. Дорошенка, В. Волинського, 
О. Красовського, О. Чорноус, Т. Якушиної та інших 
науковців. Зазначені автори окреслили теоретичні 
засади створення електронних підручників та 
педагогічні аспекти використання цих підручників 
під час навчання.

Н. Семенів, Г. Шелехова, Л. Скуратівський, 
І. Радченко та інші дослідники розробили лінгво-
дидактичні засади формування й використання 
інформаційних технологій на уроках української 
та зарубіжної літератури [4]. Таким чином, біль-
шість розвідок стосовно застосування мультиме-
дійних технологій у ході опанування літератури 
стосується переважно навчання у школі, однак 
спектр проблем упровадження мультимедійних 

технологій в освітній процес поступово стає шир-
шим. Так, питання використання мультимедій-
них технологій із метою розроблення навчальних 
матеріалів до створення цілісної концепції побу-
дови освітніх програм у сфері освітньої мульти-
медіа, підготовки фахівців різних рівнів відповідно 
до особливостей цього напряму, формування 
нових засобів навчання через використання цих 
технологій залишаються невисвітленими в науко-
вій літературі, що й зумовлює актуальність пору-
шення цієї проблематики.

Метою роботи є визначення й теоретичне 
обґрунтування педагогічних умов застосування 
мультимедійних засобів під час викладання укра-
їнської та зарубіжної літератури, а також зазна-
чення вправ і завдань для успішного засвоєння 
теоретичного матеріалу.

Виклад основного матеріалу. Ідея виник-
нення технології мультимедіа лежить в основі 
концепції організації пам’яті «MEMEX», яка була 
запропонована ще в 1945 році американським 
ученим Ван Нівером Бушем. Цієї концепцією 
передбачався пошук інформації відповідно до сут-
ності її змісту, а не за офіційними ознаками, серед 
яких – індекси, номери, оформлення за алфа-
вітом [3, с. 17]. Ідея цієї концепції спочатку відо-
бражалася через спосіб комп’ютерної реалізації 
у вигляді гіпертекстової системи, тобто системи 
роботи з наборами текстових матеріалів. Пізніше 
відбиттям цієї ідеї стали гіпермедіа, тобто сис-
теми, які працюють із наборами графіків, звуку, 
анімації та відеоматеріалів.

Водночас пік інтересу до цієї концепції припав 
на кінець 1980-х років. Саме тоді спостерігалася 
тенденція до застосування мультимедійних техно-
логій у гуманітарних науках. При цьому доцільно 
вказати на зв’язок з ім’ям Білла Гейтса, адже 
йому належить ідея створення та досить успішної 
реалізації мультимедійного продукту на практиці 
з використанням при цьому службової музейної 
інвентарної бази даних, у яку входить викорис-
тання зображень, анімації, звуку та гіпертекстової 
системи [5, с. 23].

Саме такий продукт дав змогу поєднати 
в собі три основні принципи мультимедіа: принцип 
подання інформації з використанням при цьому 
комбінації декількох сприйманих людиною серед-
овищ, принцип наявності декількох сюжетних ліній 
у властивостях продукту та принцип художнього 
дизайну інтерфейсу і навігаційних засобів [5, с. 24].

Упровадження мультимедійних технологій 
у навчальний процес є однією з ключових компо-
нент професійної діяльності сучасного педагога. 
Це пояснюється тим, що зміст дидактичних мож-
ливостей мультимедійних технологій дуже різно-
манітний. Так, мультимедійні технології розрізня-
ють за такими критеріями: 1) формою подання 
інформації; 2) типами навчальних завдань; 
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3) особливостями формування навчального 
середовища, у якому забезпечується переорієн-
тація здобувача освіти на певний уявний простір 
і певні життєві ситуації; 4) особливостями забез-
печення швидкого зворотного зв’язку; 5) зна-
чними можливостями діалогізації навчального 
процесу; 6) широтою індивідуалізації навчаль-
ного процесу; 7) особливостями використання 
основних і допоміжних впливів на навчальний 
процес; 8) масштабністю поля самостійності; 
9) масштабністю застосування ігрових прийомів; 
10) значними можливостями відтворення ситуа-
цій навчальної діяльності, зокрема предметно-
змістової ситуації, предметно-операційної ситу-
ації та рефлексивної ситуації; 11) активізацією 
навчальної роботи здобувачів освіти, особливос-
тями посилення їх ролі як суб’єктів навчальної 
діяльності [10, с. 48].

Так, упровадження мультимедійних технологій 
у навчальний процес, на думку О. Бондаренко, 
В. Імбер, І. Радченко та інших науковців, дасть 
змогу досягти таких результатів: 1) підвищити 
рівень інформативності та репрезентативної цін-
ності матеріалу, що використовується в навчаль-
ному процесі; 2) стимулювати когнітивні процеси 
(зокрема, процеси сприйняття та усвідомлення 
інформації); 3) підвищити рівень мотивації здо-
бувачів освіти до оволодіння знаннями, уміннями 
й навичками в результаті засвоєння навчального 
матеріалу; 4) пришвидшити розвиток навичок 
у здобувачів освіти в напрямі спільної роботи та 
колективного пізнання; 5) сформувати у здобува-
чів освіти прагнення до засвоєння нових інформа-
ційних технологій та застосування їх у проходженні 
навчальної практики; 6) залучати в навчальний 
процес різноманітні матеріали з реальної педа-
гогічної практики, що своєю чергою дасть можли-
вість органічно поєднати теоретичний і практичний 
складники педагогічної підготовки, яку проходять 
здобувачі освіти, поглибити професійну готовність 
цих здобувачів до здійснення в перспективі про-
фесійної діяльності; 7) удосконалити рівень про-
фесіоналізму викладачів, які викладають педа-
гогічні дисципліни, за рахунок посилення вимог 
до процесу проєктування навчального заняття 
з використанням на цій основі низки інформацій-
них технологій [8, с. 14].

Розглянувши ключові функції мультимедіа, 
О. Бондаренко стверджує, що найдоцільніше кла-
сифікувати мультимедійні технології так:

1) презентаційні мультимедійні технології, які 
використовуються для представлення нового 
навчального матеріалу;

2) імітаційні мультимедійні технології, які вико-
ристовуються для тренування здобувачів освіти 
(основними елементами такого тренування 
є постановка завдань, що орієнтовані на аналізу-
вання педагогічної ситуації, та формування на цій 

основі вмінь приймати оптимальне рішення або 
виробляти оптимальну стратегію подальших дій);

3) контрольні мультимедійні технології, які 
використовуються для контролювання процесу 
засвоєння здобувачами освіти навчального мате-
ріалу;

4) інформаційно-довідкові мультимедійні тех-
нології, які використовуються для надання здо-
бувачам освіти необхідної теоретичної інформації 
в контексті їхньої самостійної роботи [1, с. 10].

Отже, на заняттях з української та зарубіжної 
літератури доцільно використовувати такі різно-
види мультимедійних технологій: а) мультимедійні 
презентації для комплексного подання теоретич-
ного матеріалу, а також для повторення, узагаль-
нення й систематизації зазначеного матеріалу; 
б) мультимедійні технології, які дають змогу ефек-
тивно організовувати практичну діяльність здобу-
вачів освіти; в) мультимедійні засоби, що націлені 
на забезпечення ефективної самостійної роботи 
здобувачів освіти з літературою; г) мультимедійну 
інформацію, що є інструктивним та ілюстративним 
матеріалом для опанування мовних норм і їх вті-
лення в мовленнєву практику в позакласній роботі 
з літератури.

З огляду на дидактичні потреби й вимоги 
навчальної програми вчителі повинні обрати таку 
форму подачі інформації, яка відповідатиме меті 
та типу заняття. Так, досить часто подача інфор-
мації відбувається через мультимедійну презен-
тацію. Мультимедійна презентація являє собою 
багатофункціональний наочний інструмент, що 
дає змогу подати широкий спектр текстової, гра-
фічної, звукової та фотоінформації [9, с. 132].

Упровадження мультимедійних презентацій 
у навчальний процес є невід’ємною складовою 
частиною роботи в ході вивчення літератури. 
Завдяки цьому значно підвищується рівень 
ефективності навчання. Застосування мульти-
медійних технологій у навчальному процесі дає 
можливість створювати інформаційний та візу-
альний образ об’єкта, що досліджується. Так, 
поширеними на заняттях з української і зару-
біжної літератури мають стати лекційні презен-
тації, які повинні створюватися за допомогою 
програми PowerPoint. Мультимедійне забезпе-
чення лекційного курсу дасть змогу покращено 
активізувати роботу здобувачів освіти, а також 
підвищити рівень мислення й комунікативні зді-
бності в соціальній практиці. Варто зазначити 
вплив мультимедіа на підвищення інформатив-
ності та ефективності лекцій, зокрема у процесі 
пояснення нового навчального матеріалу. Це 
своєю чергою впливає на підвищення динамізму 
й виразності поданого матеріалу. Залежно від 
мети створення й використання презентацій їх 
можна класифікувати на демонстраційні, систе-
матизуючі та дослідницькі.
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Урок літератури можна умовно назвати уро-
ком образного бачення світу. Через уроки літера-
тури пробуджується уява, фантазія учнів, підви-
щується розвиток їхніх розумових і пізнавальних 
здібностей, формується особистість кваліфікова-
ного читача. Мета сучасного уроку української та 
зарубіжної літератури полягає не в нагромадженні 
знань, а в пошуковій діяльності, що спрямована на 
формування вмінь і навичок стосовно орієнтації 
в інформаційному середовищі.

Наприклад, у процесі вивчення балади Адама 
Міцкевича «Альпухара» (з поеми «Конрад Вал-
ленрод») учні одержують безліч можливостей, 
зокрема: можливість відтворення в уяві літера-
турного образу Альманзора та бачення того, яким 
він може бути в реальності; можливість вистежу-
вати на карті маршрути походів цього персонажа; 
можливість здійснювати віртуальну подорож до 
палацу Альгамбра; можливість подорожувати 
гористою місцевістю Сієра-Невада в Іспанії.

Досить значне враження на учнів справляють 
навчальні документальні фільми. Особливе місце 
серед таких фільмів посідають фільми, створені 
на основі реальних історичних фактів, розповідей 
про картини, що створені за жанрами літератур-
них творів. Варто зазначити, що урок літератури – 
це водночас урок мистецтва.

Використання мультимедіа на уроках літера-
тури дасть можливість здійснювати таку діяль-
ність: 1) показувати репродукції картин і портрети 
письменників; 2) проводити віртуальні екскурсії 
сучасними музеями світу; 3) працювати з різними 
видами карт; 4) проводити словникову роботу; 
5) краще вивчати алгоритм поведінки літератур-
ного героя; 6) працювати з різними уривками, 
зокрема уривками з фільмів, мультфільмів; 7) про-
слуховувати твори тощо.

Використання презентації на уроках чи лекціях 
дасть змогу як учителям, так і здобувачам освіти 
краще ілюструвати їхні доповіді й повідомлення. 
Застосування цієї технології на уроці передба-
чає також те, що учні повинні обов’язково вести 
записи в робочих зошитах. Отже, презентації не 
відміняють традиційну методику підготовки та про-
ведення уроків, проте їх використання дає можли-
вість полегшити та активізувати технології прове-
дення уроку.

Варто зазначити, що доцільне також викорис-
тання презентацій на уроках аналізу тексту. Роль 
презентації у проведенні такого уроку полягає 
в реалізації інтегративного підходу до навчання.

Досить часто на уроках використовується про-
блемно-дослідний підхід до навчання. Викорис-
тання презентацій на таких уроках – це більш 
потреба, ніж можливість. Так, на слайдах пре-
зентації можна представити завдання уроку та 
висновки, зокрема проміжні, а не додатковий 
матеріал, як робиться зазвичай. Зіставлення 

аудіо- й відеоматеріалів дає змогу учням краще 
аналізувати текст. Використання презентацій на 
уроках сприяє кращій підготовці уроку та узагаль-
ненню результатів, отриманих у підсумку роботи 
на ньому. Основне завдання проведення уроку 
полягає в зібранні спостережень, що отримуються 
в контексті аналізу.

На всіх типах уроків презентації повинні бути 
розроблені вчителем. Однак у процесі створення 
презентацій не виключається роль учня чи учнів. 
Так, учень або колектив учнів також можуть бути 
авторами презентацій. Такі презентації є підсумко-
вими роботами за засвоєними темами.

Отже, здобувачі освіти у процесі навчання 
набувають нових компетенцій, наприклад тих, що 
зазначені в Державному стандарті освіти, зокрема: 
1) уміння проводити узагальнення, аналіз і сис-
тематизацію інформації відповідно до потрібної 
теми; 2) уміння працювати в колективі; 3) уміння 
шукати інформацію в різних джерелах; 4) комуні-
кативної компетенції; 5) усвідомлення користі від 
одержаних знань і набутих умінь.

Під час роботи з презентаціями використову-
ється індивідуальний підхід до навчального про-
цесу. Так, більш активним стає процес соціалізації 
та самоствердження особистості, глибше розви-
вається історичне й науково-природне мислення.

Висновки. За результатами дослідження вста-
новлено, що використання мультимедійних засо-
бів у навчальному процесі має такі ключові цілі:

1) зростання пізнавального інтересу здобувачів 
освіти до цих предметів, а також до якісно нового 
рівня використання наочних матеріалів на уроках;

2) зростання продуктивності уроку;
3) формування міжпредметних зв’язків;
4) покращення організації проєктної діяльності 

учнів у ході створення навчальних програм під 
керівництвом учителів інформатики та української 
й зарубіжної літератури;

5) логічний виклад навчального матеріалу;
6) покращення взаємовідносин учнів і вчителя.
З’ясовано, що нині варто залучати здобувачів 

освіти до активної навчальної співпраці.
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ВИКОРИСТАННЯ КЕЙС-ТЕХНОЛОГІЙ У НАВЧАННІ МОРСЬКОЇ 
АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ НА ОСНОВІ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ
USE OF CASE TECHNOLOGIES IN LEARNING ENGLISH LANGUAGE  
BASED ON COMPETENCE APPROACH

У статті розглядається технічна сторона 
викладання морської англійської мови на 
основі кейс-технологій, оскільки її реаліза-
ція забезпечить високий рівень кваліфікації 
майбутніх фахiвцiв морської галузi. Викорис-
тання та реалізація цієї технології викла-
дання сприяє професійному розвитку, надає 
можливість вирішити проблему шляхом ана-
лізу її компонентів, залучає здобувачiв вищої 
освiти до вирішення колективних професій-
них питань, а також дає змогу активізувати 
свої знання із професійних дисциплін. Акцен-
тується увага на виборі найбільш ефек-
тивних методів викладання, що гарантує 
майбутнім фахiвцям морської галузi успішну 
професійну реалізацію та вмiння застосо-
вувати теоретичні знання на практиці. 
Швидкий розвиток сучасного суспільства 
ставить дедалі більші вимоги до рівня воло-
діння мовою у професійній сфері. Майбутній 
фахівець морської галузi повинен бути гото-
вим орієнтуватися в будь-якій проблемній 
ситуації професійного спілкування, швидко 
знаходити найбільш раціональний вихід. 
Очевидно, що традиційне навчання вже не в 
змозі надати майбутнім фахівцям морської 
галузі необхідні знання для вирішення про-
блеми. Через це виникла необхідність вклю-
чати в навчальний процес сучасні освітні 
технології. У сучасному світі існування 
інтерактивних методів навчання та прак-
тична діяльність викладача морської англій-
ської мови в умовах трансформації, високої 
мінливості середовища вимагає не лише 
вміння адаптуватися до нового, але і вміння 
випереджати події, займати проактивну 
позицію. Як наслідок, методичне забезпе-
чення вищих навчальних закладів морської 
галузi повинне мати виражену тенденцію 
до практичного спрямування, відображення 
чинних тенденцій сьогодення, уникнення 
надлишкової затеоретизованості, яку не 
можна використати на практиці. Саме 
тому важливою ознакою навчального про-
цесу стає використання ситуаційних вправ 
із подальшою практичною спрямованістю 
та наявністю моделі реальної ситуації. Вра-
ховуючи цей факт, доречним стає застосу-
вання кейс-методу під час навчання морської 
англійської мови на основі компетентніс-
ного підходу у вищих навчальних закладах 
морської освіти.
Ключові слова: кейс-технології, проблемні 
ситуації, прототип реальної ситуації, 
інтерактивнi методи, професійнi дисци-
пліни, підготовка фахівців, мотивація здобу-
вача вищої освiти, тематичнi дослідження, 

компетентностi, проблемне навчання, про-
фесійна реалізація.

This article considers the technical side of teach-
ing maritime English on the basis of case tech-
nologies, as its implementation will provide a 
high level of qualification of future specialists in 
the maritime industry. The use and implementa-
tion of this teaching technology promotes profes-
sional development, provides an opportunity to 
solve the problem by analyzing its components, 
attracts higher education cadets to address col-
lective professional issues, and also allows you 
to enhance your knowledge of professional dis-
ciplines ;. Emphasis is placed on choosing the 
most effective teaching methods, which in turn 
guarantees future professionals in the mari-
time industry a successful professional imple-
mentation and the ability to apply theoretical 
knowledge in practice. The rapid development 
of modern society places increasing demands 
on the level of language proficiency in the pro-
fessional sphere. The future specialist in the 
maritime industry must be ready to navigate in 
any problematic situation of professional com-
munication, to quickly find the most rational way 
out. Obviously, traditional training is no longer 
able to provide future marine professionals with 
the necessary knowledge to solve the problem. 
Due to this, there is a need to include modern 
educational technologies in the educational pro-
cess. In the modern world, the existence of inter-
active teaching methods and practical activities 
of a teacher of marine English in the conditions 
of transformation, high variability of the environ-
ment requires not only the ability to adapt to the 
new, but also the ability to anticipate events, take 
a proactive position. As a result, the methodologi-
cal support of higher educational institutions in 
the maritime sector should have a pronounced 
tendency towards practical orientation, reflection 
of current trends, avoidance of excessive theoriz-
ing, which cannot be used in practice. Therefore, 
an important characteristic of the educational 
process is the use of situational exercises with 
their practical orientation and the presence of a 
prototype of a real situation. Given this fact, it is 
appropriate to use the case method in teaching 
maritime English on the basis of a competency-
based approach in higher education institutions 
in the maritime industry.
Key words: case technologies, problem situa-
tions, prototype of real situation, interactive meth-
ods, professional disciplines, training of special-
ists, motivation of higher education seeker, case 
studies, competencies, problem – based learn-
ing, professional realization.
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Постановка проблеми у загальному виглядi 
та її зв’язок із важливими науковими та прак-
тичними завданнями. Сучасна вища освіта 

України перебуває у процесі модернізації. Одним 
із шляхів підвищення якості вищої освіти є впро-
вадження компетентнісного підходу до навчання. 
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Високих результатів при цьому можна досягти, 
використовуючи педагогічні технології, спрямовані 
на майбутню професію. До технологій, які спро-
можні це зробити, відносять ситуативне навчання, 
основу якого становить кейс-метод. Важливість 
кейс-методу у навчанні морської англійської мови 
на основі компетентнісного підходу зумовлена 
тим, що він не лише відображає практичну проб-
лему, а й мобілізує комплекс знань, який необхідно 
використати під час її вирішення, а також суміщає 
навчальну, аналітичну і виховну діяльність, що, 
безумовно, свідчить про ефективність реалізації 
сучасних завдань системи освіти.

Аналiз останнiх дослiджень i публiкацiй. 
Проблему використання кейс-технологій дослі-
джували багато вчених: Луїс Барнс, Джон Борер, 
Девід Данн, Лінн Лоуренс, Девід Шодт, Ен Велен-
чик та інші. Вивчення можливостей застосування 
кейс-методу на основі компетентнісного підходу 
у процесі навчання англійської мови у вищих 
навчальних закладах морської галузi було пред-
метом дослідження дидактів (В.П. Беспалько, 
Г.О. Подкоритов, В.П. Кохановський, В.Я. Пла-
тов, М.М. Саткін, Г.М. Прозументова, А.Г. Бермус), 
методистів (О.В. Козлова, М.Л. Разу, П.М. Шере-
мета, Ю.П. Сурміна, О.У. Сидоренко, В.Д. Шарко). 
Незважаючи на внесок вітчизняних та зарубіжних 
учених у вирішення питань, пов'язаних із вико-
ристанням кейс-технологій, все ще існують певні 
суперечності у використанні кейс-технологій 
у навчанні майбутніх фахiвцiв морської галузi спіл-
кування англійською мовою.

Видiлення не вирiшених ранiше частин 
загальної проблеми. Кейс-метод виступає як 
сучасний синкретичний метод навчально-вихов-
ного процесу, органічно поєднуючи в собі освіту та 
виховання. При цьому виховна складова частина 
ще недостатньо осмислена та технологізована. 
Проте особливості застосування кейс-методу 
у навчанні морської англійської мови на основі 
компетентнісного підходу у дослiдженнях науков-
ців належного відображення не знайшли. Аналіз 
досвіду викладачів морських навчальних закладів 
свідчить про те, що в практиці навчання майбутніх 
фахівців морської галузі цьому методу не приді-
ляється належної уваги, а отже, і не реалізується 
його потенціал у підвищенні якості підготовки 
фахівців. Актуальність дослідження зумовлена 
необхідністю підготовки висококваліфікованих 
кадрів для роботи в інтернаціональних екіпажах.

Формулювання цiлей статтi. Метою цiєї статтi 
є поглиблення наукових уявлень щодо специфіки 
і можливості використання ситуаційного навчання 
кейс-методу під час вивчення морської англійської 
мови на основі компетентнісного підходу у вищих 
навчальних закладах морської галузi, а також зао-
хочення використання добре перевірених кейс-
технологій у викладанні морської англійської мови 

на основі компетентнісного підходу. Сподіваємося, 
це дасть курсантам можливість розвивати та фор-
мувати комунікативні навички у слуханні, розмові, 
читанні та письмі у професійній сфері та сприя-
тиме формуванню важливих професійних навичок 
засобами англійської мови.

Виклад основного матерiалу дослiджнння. 
Найважливішими критеріями технологій навчання 
є: ергономіка (відсутність перевантажень та пере-
втоми, тренування в атмосфері співпраці та пози-
тивного емоційного клімату) та висока мотивація 
здобувача вищої освiти до вивчення предмета [1]. 
Більшість дослідників розглядають технологію 
навчання як один із способів реалізації активного 
підходу до навчального процесу, завдяки якому 
здобувачi вищої освiти виступають як активні та 
творчі суб’єкти навчальної діяльності. У методоло-
гію викладання іноземних мов сучасні технології 
навчання включають: кооперативне навчання, 
проектну технологію, ігрові технології, дистанційне 
навчання, інформаційні та аудіовізуальні техноло-
гії, а також технологію «кейсів». Що таке техноло-
гія «кейсів»? «Кейс» (від англійської case, портфо-
ліо) – це інтерактивний метод навчання, який 
використовується для вирішення навчальних 
завдань та оновлення певного набору знань, які 
слід засвоїти. Тематичне вивчення технології 
засновано на придбанні наборів (кейсів) текстових 
навчальних матеріалів з вибраної теми та завдань 
щодо конкретної проблемної ситуації та передачі 
їх здобувачам вищої освiти для самостійного 
вивчення (за порадою викладача) і вирішення про-
блем із наступним груповим обговоренням варіан-
тів розроблення найбільш ефективних та креатив-
них пропозицій [2]. Здобувачi вищої освiти разом 
намагаються знайти рішення проблеми, яка міс-
титься у справі. Кожен «випадок» можна розділити 
на три складові частини. Перша частина – це опис 
конкретної ситуації, яка мала місце в реальному 
житті. Особливість ситуації полягає в тому, що 
вона містить проблему, яка вимагає вирішення. 
У другій частині справи міститься короткий зміст 
додаткової інформації, яка допомагає здобувачу 
вищої освiти вирішити проблему. Ця інформація 
може містити текст, схеми, таблиці, графіки, що 
відображають зміст існуючої проблеми. Третя час-
тина містить завдання для «справи». В основному 
це питання, відповіді яких штовхають учасників до 
обговорення рішення проблеми. У системі профе-
сійного навчання практика відіграє важливу роль. 
Це невід’ємна частина навчального процесу 
в навчальних закладах, що забезпечує учасникiв 
початковим професійним досвідом. Метод кейсів, 
запропонований для використання у підготовці 
майбутнiх фахiвцiв морської галузi до професійної 
кар'єри, вчить орієнтуватися в типових ситуаціях, 
що виникають, розширює бачення проблем, роз-
виває здатність приймати рішення, формує та 
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розширює діапазон майбутніх професійних компе-
тенцій. По суті кейс-метод є найближчим до ігро-
вих прийомів та проблемного навчання і може 
інтегрувати саму роботу над проектом. Кожен 
«випадок» дозволяє викладачу використовувати 
його на різних етапах навчального процесу: під 
час навчання, на етапі підтвердження результатів 
навчання. В останні роки використання тематич-
них досліджень стає все більш популярним на 
іспитах. Курсанти отримують «кейс» перед іспи-
том. Вони повинні проаналізувати його та подати 
звіт із відповідями на порушені в ньому проблеми. 
У підході, що базується на компетентностях, кур-
санти вивчають англійську мову в різноманітних 
ситуаціях та контекстах, які різноманітні та відпо-
відні. Іншими словами, мова вводиться і практику-
ється в різних випадках, подібних до ситуацій, які 
можуть трапитися в реальному житті. Підхід, що 
базується на компетентностях, включає чітко опи-
сані компетентності курсантiв, які можна розгля-
дати як здатність діяти англійською мовою, вико-
ристовуючи цілу низку навичок та знань, та вміння 
використовувати англійську мову в різних ситуа-
ціях, коли навички та знання засвоювалися. Про-
блема полягає у виборі таких матеріалів, які: від-
повідатимуть темі уроку та рівню володіння мовою 
курсантів; мають потенціал спровокувати диску-
сію, суперечку, зробити висновки тощо; викликати 
інтерес та емоційний зворотний зв’язок; містять 
відповідну граматику або словниковий запас. 
Інший виклик зумовлює необхідність включати 
справжні кейси в урок, дотримуючись вимог кому-
нікативного підходу до викладання іноземних мов 
та задовольняючи вимоги навчання на основі ком-
петентності. [3]. Аналіз теоретичних джерел із ком-
петентнісного навчання [2; 3; 4] дає можливість 
розглядати його як процес навчання, розвитку та 
формування конкретних навичок. На відміну від 
абстрактного навчання, необхідно підкреслити 
його надзвичайно тонкий характер. Це означає, 
що курсанти поступово переходять від однієї 
засвоєної компетентності до іншої, щоб досягти 
більшої навчальної мети. У разі розумного управ-
ління викладанням кожна компетентність відпові-
дає певному необхідному набору індивідуальних 
навичок, які разом становлять загальний резуль-
тат навчання. Після завершення програми кур-
санти зможуть: проводити командну роботу та 
співпрацювати в групах різного рівня з акцентом 
на морській безпеці; продемонструвати здатність 
як на національному, так і на міжнародному рівні, 
усно та письмово пояснювати та обговорювати 
інформацію, проблеми та рішення у діалозі з різ-
ними групами та контекстуально доповнювати під-
казками, що стосуються технічного розуміння, 
вмінь та навичок, поставити морську англійську 
компетентність у перспективі. Ми пропонуємо 
викладати англійську мову шляхом всебічного 

використання знань для цієї професії та вдоскона-
лення мовленнєвих навичок з погляду професій-
ного спілкування. Кейс-технології сприяють вирі-
шенню цієї проблеми. Вони спрямовані на 
організацію інтерактивного іншомовного спілку-
вання під час вирішення професійних проблем. 
Головною метою цих технологій є актуалізація 
спілкування на професійному рівні шляхом залу-
чення курсантів до діяльності, що відображає 
зміст та ситуації майбутньої спеціальності. Короткі 
морські випадки іноді використовуються на уроках 
на етапі практики для вивчення активних грама-
тичних або словникових знань із певної теми під 
час обговорення реальної життєвої ситуації, 
висновків, припущень, виявлення помилкових дій 
та послідовності помилкових дій, розроблення 
альтернативних сценаріїв або надання порад 
щодо уникнення подібних аварій. Якщо ми вико-
ристовуємо традиційне навчання із просто без-
думним чистим читанням професійно орієнтова-
них текстів і виконуючи однорідні вправи для 
формування лінгвістичної компетентності, цей 
метод активізує здебільшого ліву половину мозку 
курсантiв, що є логічним, словесним, неемоційним 
та відповідає за поглиблення знань, не впорядко-
вуючи ці деталі. Але якщо ми використовуємо 
кейс-технології з їх строкатими інтерактивними 
прийомами навчання, права сторона мозку 
курсантiв значно активізується під час горизон-
тальної обробки інформації та розміщення всіх 
накопичених деталей в емоційно-просторовому 
порядку з подальшим їх синтезом в одній великій 
картині. Використовуючи взаємодію як засіб та 
мету дослідження, цей метод орієнтований на 
комунікативну компетентність із результатом 
навчання у формі індивідуальних комунікативних 
навичок. Таким чином, ми бачимо, що кейс-
технології значною мірою сприяють підтримці 
саморозширеної системи лінгвістичних та профе-
сійних знань тих, хто вивчає морську англійську 
мову, а їх інтеграція з підходом, що базується на 
компетентностях, ставить найбільшу кількість 
деталей навчальної інформації у просторовий 
порядок, сприяє розвитку комунікативних навички 
курсантiв та поступовому формуванн. морських 
навігаційних професійних компетентностей. Отже, 
ми розуміємо кейс як розповідь, ситуацію, відбір 
вибірки даних або твердження, що представляє 
невирішені та провокаційні проблеми, ситуації чи 
запитання. Справа, представлена в оповідальній 
формі для заохочення участі курсантів, надає 
дані, необхідні для аналізу конкретної ситуації, 
для формування альтернативних програм дій та їх 
реалізації, визнаючи складність та неоднознач-
ність практичного світу. Важливими елементами 
справи є опис реальності, справжнього життя та 
фото реальності. Кейс-технології мають свої від-
мінні компоненти, такі як когнітивний, 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

52 Випуск 41. Т. 2. 2021

концептуальний, дидактичний, соціальний, аналі-
тичний та мотиваційний. Межі між цими компонен-
тами нечіткі, ці структури проникають одна в одну. 
Когнітивний компонент справи представлений так-
тичними елементами, що розширюють курсантські 
знання на конкретних прикладах, взятих із навіга-
ції. З цим пов’язана концептуальна складова час-
тина – випадок змушує курсантів використовувати 
точну професійну мову, в якій використання термі-
нів та понять є специфічним та зрозумілим для 
курсанта та його партнерів, які беруть участь 
у винесенні рішень щодо ситуації, що аналізу-
ється. Дидактична складова частина в основному 
визначається характеристиками аналізу справи. 
Соціальна складова частина справи представляє 
можливість обміну думками в групі та порівняння 
різних думок, що здійснюється у формі групової 
дискусії. Аналітичний аспект справи вимагає гли-
бокого аналізу, розбиття складної ситуації на 
початкові елементи (прості ситуації), які легше оці-
нити. Це дозволяє виявити альтернативи можли-
вих рішень та вибрати одне з них, яке з певного 
погляду є найкращим (евристична складова час-
тина). З іншого боку, мотиваційний компонент 
структури справи пов’язаний із створенням цікавої 
дидактичної ситуації, яка спонукає курсантів 
шукати шляхи вирішення справи. Взаємозв'язок 
цих компонентів забезпечує кращі результати 
у формуванні знань, ніж традиційні, пасивні 
методи навчання. У результаті аналізу психологіч-
ної та навчальної літератури ми робимо висновок, 
що ефективність кейс-технологій у навчанні мор-
ської англійської мови забезпечується сукупністю 
процесуальних умов навчання, таких як: мотива-
ція курсантів до вивчення іноземної мови; орга-
нічне поєднання кейс-технологій з іншими мето-
дами, що застосовуються під час викладання 
іноземної мови; розроблення навчальних посібни-
ків із дисципліни та вибраних тем дисципліни, 
в яких використовуються кейс-технології; зміна 
характеру відносин «викладач –курсант»; органі-
зація діалогічної взаємодії. Також ми виділяємо 
групу змістових (повчальних) навчальних умов, 
таких як: відбір змісту курсу на основі професійних 
мотивів, інтересів, потреб та цілей курсантів; 
структурування змісту навчального матеріалу; 
розроблення та впровадження практично орієнто-
ваного змісту в навчанні іноземних мов за допо-
могою кейс-технологій у поєднанні з традиційними 
методами навчання; залучення курсантів до про-
фесійного навчання як моделювання різних аспек-
тів своєї майбутньої професії; моніторинг прогресу 
етапів обговорення справ, оцінка професійного 
розвитку курсантів.

Завдання кейс-технологій – не просто пере-
дати знання, а навчити здатності справлятися 
з унікальними та нетрадиційними ситуаціями, 
з якими, як правило, нам доводиться стикатися 

в реальному житті. Фокус зміщений із процесу 
передачі концепцій та знань на розвиток навичок 
аналізу та навичок прийняття рішень. Курсанти 
беруть участь в інтелектуальних та емоційних 
вправах, протистоять складним проблемам та 
приймають критичні рішення в рамках обмежень, 
накладених реальністю, наприклад обмеженість 
часу та інформації та поширена невизначеність. 
Розглядаючи їх з погляду головного героя, який 
вимагає аналізу для обґрунтування дій, курсанти 
прагнуть вирішити питання, на які немає єдиної 
правильної відповіді. Їхні різні погляди та під-
ходи створюють творчу напругу та синергетич-
ний результат, який одночасно визнає та переви-
щує їхні окремі внески. Прагнучи знайти рішення 
та прийняти рішення шляхом обговорення, вони 
сортують фактичні дані, застосовують аналітичні 
інструменти, формулюють питання, обмірковують 
свій відповідний досвід та роблять висновки, які 
можуть перенести в нові ситуації. У процесі цього 
вони набувають основних знань, розвивають ана-
літичні та спільні навички, а також отримують 
впевненість у собі та увагу до деталей. Випадки 
можуть бути більш-менш спрямовані за видами 
запитуваних питань – такі запитання можна додати 
до будь-якої справи, або можуть бути роздатковим 
матеріалом для учасників, які не знайомі з техно-
логіями кейсів. Для роботи з кейсами використову-
ються такі методи аналізу: відповідь на запитання 
тематичного дослідження, заповнення таблиці 
з даними справ, завдання з множинним вибо-
ром, мозковий штурм ідей курсантiв, обговорення 
справи, демонстрація, конференція, рольова гра, 
головоломка, заповнення форми оцінки. Обгово-
рення – це основний прийом, що застосовується 
у кейс-технологіях. Це дозволяє курсантам ана-
лізувати дані справи, взаємодіяти та обмінюва-
тися інформацією, висловлюючи свої думки та 
відповідаючи на ідеї та думки інших учасників. 
Щоб обговорення справи було корисним, воно 
повинно бути повністю підготовленим, структуро-
ваним, врегульованим у часі та контрольованим. 
Викладач повинен надати низку письмових запи-
тань для керування дискусією. Зверніть пильну 
увагу на послідовність запитань. Ранні запитання 
можуть попросити учасників зробити зауваження 
щодо фактів справи. Пізніші запитання можуть 
вимагати порівняння та аналізу конкуруючих спо-
стережень чи гіпотез. Останні запитання можуть 
задати курсантам позицію щодо цього питання. 
Мета цих питань – стимулювати, направляти або 
стимулювати (але не диктувати) спостереження 
та аналіз учасників. На запитання неможливо 
відповісти простим «так» чи «ні». Найголовніше, 
що викладач повинен переконатися, що обгово-
рення справи відповідає його педагогічним цілям. 
Це процес опитування, слухання та повторного 
опитування. Якщо відповіді на запитання справи 
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можуть бути організовані або згруповані якимось 
чином, краще використовувати техніку заповне-
ння таблиці з відповідями. Це допомагає структу-
рувати матеріал і, отже, покращує здобуття знань. 
Курсанти також можуть отримати кращу можли-
вість порівняти існуючі альтернативи.

Викладач може дати курсантам вибір мож-
ливих відповідей. Оскільки тематичне дослі-
дження допускає більше однієї правильної від-
повіді, курсанти можуть вибрати різні предмети, 
і навколо них можна організувати дискусію як 
наступне завдання. Зразок завдання: «Позначте 
проблеми, які мали члени бригадної команди під 
час подорожі: нудьга – неуважність, втома, від-
сутність знань, відсутність тренувань». Курсанти 
генерують максимум ідей, усі, навіть найдивніші, 
беруться до уваги і фіксуються, після чого всі ідеї 
аналізуються з метою пошуку рішення проблеми. 
Мозковий штурм можна використовувати як роз-
минку, заохочуючи навчальну діяльність курсантів, 
і як інструмент пошуку нових рішень. Демонстра-
ція – це майстерне публічне виконання завдання 
чи техніки з метою показати, як має виконуватися 
певне завдання чи техніка. Викладач або один 
з учасників показує іншим правильний спосіб 
виконання завдань, демонструючи це на практиці, 
описуючи кожен крок і пояснюючи причини його 
виконання тим чи іншим способом. Група експер-
тів, які мають різні думки чи позиції, обмінюються 
ідеями між собою та з аудиторією. Конференцію 
можна організувати таким чином: 3–5 експер-
тів (або учасників, які виконують роль експертів) 
читають заздалегідь підготовлені тези, обговорю-
ють їх між собою та відповідають на зауваження 
та запитання аудиторії. Рольові ігри використо-
вуються для того, щоб курсанти стали на місце 
акторів вправи. Ці ролі можуть бути призначені 
заздалегідь (хороша практика для використання 
з неохочими ораторами) або використані на льоту. 
Невеликі групи особливо добре підходять для 
рольових ігор. Техніка-лобзик може бути викорис-
тана на сцені знайомства як традиційна техніка 
читання головоломки. Курсанти поділяються на 
невеликі групи, кожна група отримує лише частину 
тексту справи. Курсанти читають свої частини 
тексту і виконують якесь завдання після читання 
(тобто заповнюють таблицю), після чого їх пере-
розподіляють на групи з різними частинами тек-
сту та обмінюються інформацією. «Лобзик» також 
можна використовувати на пізніх стадіях аналізу 
справи. Наприклад, рольова гра може бути час-
тиною техніки головоломки, при якій курсантам 
призначаються ролі, кожна роль обговорює їхню 
стратегію, а потім курсантів переділяють на групи 
різних ролей для вирішення проблеми. Кінець 
дискусії – також гарний час для викладача зрозу-
міти, що курсанти забирають із дискусії. Курсан-
тів можна попросити скласти невелику доповiдь, 

в якій їм пропонують записати відповіді на кілька 
запитань, серед яких: «Що було головним пунк-
том справи? Що ви дізналися з обговорення? 
Наскільки добре ви виступили, на вашу думку? 
Що вам подобається чи не подобається в обгово-
ренні?» Основними формами роботи з кейсами 
є: індивідуальна робота, робота в парі, робота 
в групах, змішана діяльність. Секрет успішного 
викладання – підготовка викладача, саме тому 
впровадження методу може зайняти багато часу. 
Ось декілька рекомендацій щодо того, що робити 
до, під час та після того, як вести своїх курсантів 
до обговорення, яке базується на матеріалі, роз-
робленому А. Веленчиком [3]. Прочитайте справу 
кілька разів, дотримуючись інструкцій, які ви дали 
курсантам. Робіть нотатки та позначайте важливі 
місця в тексті для зручності. Виконайте всі аналі-
тичні кроки, які ви б попросили виконати своїх кур-
сантів, сплануйте свій підхід. Почніть із своєї педа-
гогічної мети і переконайтеся, що ваша мета рухає 
те, що ви робите в класі. Працюючи назад від цієї 
мети, подумайте про кроки вирішення проблем, які 
би пройшли ваші курсанти. Розробіть запитання, 
щоби пройти їх через ці кроки. Організуйте попе-
реднє голосування, розсадіть курсантів відповідно 
до запропонованих ними варіантів рішення.

Встановіть обмеження часу для обговорення 
кожного варіанту рішення. Фостерні дебати: під-
штовхувати курсантів підтримувати їхні претензії 
та відстоювати їхні позиції. Будьте фасилітатором. 
Під час дискусії інструктор виконує роль провід-
ника, рульового управління участi курсантів для 
досягнення педагогічних цілей та підтримання 
дискусії. Задайте питання, вислухайте відповідь, 
поставте подальше запитання або вислухайте 
іншого курсанта. Переформулюйте своє запи-
тання, щоб отримати більше кращих відповідей, 
попросіть курсантів розповісти вам, як вони зна-
ють, що вони знають, і вкорініть свої відповіді 
у справі. Попросіть курсантів відповісти безпосе-
редньо один одному. Включіть інші методи. Будьте 
готові до несподіваного. Невдача – це зворотний 
бік вирішення проблем. Будьте готові перенапра-
вити обговорення на вирішення проблем. Пояс-
ніть проблему та очікувану відповідь і попросіть 
своїх курсантів провести мозковий штурм, щоб 
з’ясувати, чому вони не знайшли цієї відповіді. 
Після: розгорніть дискусію, щоб порівняти групові 
відповіді. Допоможіть усьому класу інтерпретувати 
та зрозуміти наслідки їхніх рішень. Підсумуйте 
дискусію, виділіть ключові аналітичні та концеп-
туальні моменти. Більшість курсантів не роблять 
нотаток під час обговорення справи, і деякі оста-
точні підсумкові зауваження викладача можуть 
дати їм певний запис обговорення для подаль-
шого використання. Успішне використання кейс-
технологій протягом усього уроку підвищує моти-
вацію до навчання та спілкування у класі та сприяє 
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набуттю нових знань, практичних навичок та мов-
леннєвої компетентності, що сприятиме розви-
тку комунікативної компетентності учнів. Технічні 
кейси роблять курсантів більш активними в про-
цесі навчання й одночасно роблять їхнє навчання 
більш значущим для них. Найближчим часом пла-
нується продовжити освоєння кейс-технологій, 
які допоможуть реалізувати підхід, заснований на 
компетентності.

Висновки з цього дослідження і перспек-
тиви подальшого розвитку в цьому напрямку. 
Отже, слід зазначити, що кейс-метод є ефектив-
ним засобом підвищення ефективності навчання 
у вищих навчальних закладах морьского профiлю. 
Головною перевагою кейс-методу є те, що він 
дозволяє реалізувати творчі здібності викладача. 
Як метод, що постійно розвивається, він потре-
бує постійної взаємодії з методологією, яка роз-
виває її концепцію та збагачує її зміст. Фактично 
кейс-метод породжує прогресивну парадигму 
викладання, яка характеризується високим рівнем 
ефективності та відповідає вимогам часу. Однак 
цей метод не є універсальним. Його слід вико-
ристовувати не замість, а з класичними методами 
навчання. Безперечно, використання кейс-методу 
має певні переваги та ризики. Треба зазначити, що 
кейс-метод дає можливість оптимально поєдну-
вати теорію і практику, розвивати навички роботи 
з різноманітними джерелами інформації. Курсанти 

не отримують готових знань, а вчаться здобувати 
власну інформацію щодо конкретної тематики. 
Рішення, що приймаються в щоденних реаліс-
тичних ситуаціях, швидко запам’ятовуються, і це 
краще, ніж запам’ятовувати правила. Отже, про-
цес вирішення поставленої у вправі проблеми – це 
творчий процес навчання, що передбачає індиві-
дуальний та й колективний характер пізнавальної 
діяльності.

Однак, як і будь-який інший метод, цей метод 
має труднощі у використанні. Успіх кейс-методу 
залежить від трьох основних компонентів: якості 
справи, підготовки здобувачів морської освіти та 
готовності викладачів використовувати цю техно-
логію.
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ 
МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ ХАРЧОВОЇ ГАЛУЗІ  
ДО ТВОРЧОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR FORMING  
THE READINESS OF FUTURE ENGINEERS-TEACHERS  
OF THE FOOD INDUSTRY FOR CREATIVE PROFESSIONAL ACTIVITIES

У статті на основі аналізу психолого-педа-
гогічної літератури, наукових досліджень 
та обраних методологічних підходів подано 
авторське визначення поняття «психолого-
педагогічні умови формування готовності 
майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі до творчої професійної діяльності», а 
саме: це вплив сукупності взаємопов’язаних 
зовнішніх і внутрішніх чинників освітнього 
середовища, що забезпечують цілісність 
навчання та виховання майбутніх фахівців, 
високу результативність їхнього творчого 
розвитку і саморозвитку та створюють 
сприятливі можливості для виявлення їхніх 
задатків, професійно важливих якостей та 
компетентностей, позитивні зміни про-
фесійної підготовки та дають змогу підви-
щити рівень готовності до творчої профе-
сійної діяльності. 
Сформульовано психолого-педагогічні 
умови, які найбільшою мірою сприяють 
формуванню готовності майбутніх інже-
нерів-педагогів харчової галузі до творчої 
професійної діяльності: посилення креатив-
ного наповнення практико-орієнтованого 
змісту навчання майбутніх інженерів-педа-
гогів харчової галузі; використання форм 
організації освітнього процесу, методів та 
засобів навчання майбутніх інженерів-педа-
гогів харчової галузі з елементами творчої 
діяльності; психолого-педагогічний супровід 
індивідуально-креативного професійного 
становлення майбутніх інженерів-педагогів 
харчової галузі. 
Схарактеризовано першу умову – посилення 
креативного наповнення практико-орієнто-
ваного змісту навчання майбутніх інжене-
рів-педагогів харчової галузі, яка спрямована 
на формування здатності до вирішення 
складних спеціалізованих задач та практич-
них проблем харчової галузі та професійної 
(професійно-технічної) освіти з елементами 
творчої діяльності. 
Посилення креативного наповнення прак-
тико-орієнтованого змісту навчання май-
бутніх інженерів-педагогів харчової галузі 
сприятиме формуванню готовності з домі-
нувальним впливом на когнітивно-діяльніс-
ний компонент.
Ключові слова: інженер-педагог, харчова 
галузь, психолого-педагогічні умови, форму-

вання готовності, творча професійна діяль-
ність.

The article, based on the analysis of psycho-
logical and pedagogical literature, research and 
selected methodological approaches, defines 
the author's interpretation of the concept of «psy-
chological and pedagogical conditions for form-
ing the readiness of future engineers-teachers of 
food industry for creative professional activity», 
namely the influence of interconnected external 
and internal factors of the educational environ-
ment that ensure the integrity of training and edu-
cation of future professionals, high effectiveness 
of their creative development and self-develop-
ment and create favorable opportunities to iden-
tify their talents, professionally important qualities 
and competencies, positive changes in training 
and increase the readiness for creative profes-
sional activity. 
Psychological and pedagogical conditions 
have been formulated that are most conducive 
to the formation of the readiness of future food 
industry engineers-teachers for creative pro-
fessional activities: strengthening the creative 
content of the practice-oriented training con-
tent of future engineers-teachers of the food 
industry; the use of forms of organization of 
the educational process, methods and means 
of teaching future engineers, teachers of the 
food industry with elements of creative activ-
ity; psychological and pedagogical support of 
individual and creative professional develop-
ment of future engineers-teachers of the food 
industry.
The first condition is characterized – the strength-
ening of the creative content of the practice-
oriented training content of future engineers-
teachers of food industry, aimed at developing 
the ability to solve complex specialized problems 
and practical problems of food industry and pro-
fessional (vocational) education with elements of 
creative activity. 
Strengthening the creative content of the prac-
tice-oriented training content of future engineers-
teachers in the food industry will contribute to the 
formation of readiness with a dominant influence 
on the cognitive-activity component.
Key words: engineer-teacher, food industry, 
psychological and pedagogical conditions, readi-
ness formation, creative professional activity.

УДК 378.091.011.3-051-
057.21:641/642]:331.102.312
DOI https://doi.org/10.32843/2663-
6085/2021/41/2.10

Курило О.Ю.,
аспірантка кафедри професійної освіти, 
трудового навчання та технологій
Бердянського державного педагогічного 
університету

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Мета сучасної вищої освіти – підготовка конкурен-
тоздатних, соціально відповідальних, мобільних 
на ринку праці фахівців, зокрема інженерів-педа-
гогів харчової галузі, які набувають професійних 
компетентностей відповідно до своїх можливос-
тей, потреб економіки та суспільства; які прагнуть 
безперервного професійного розвитку, самореалі-
зації та кар’єрного зростання. Очевидно, що без 

підсилення в системі вищої освіти уваги до фор-
мування гармонійної системи загальнолюдських, 
громадянських та професійних цінностей досягти 
цієї мети неможливо [7].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У сучасних наукових працях залежно від предмета 
дослідження у формулюванні педагогічних та пси-
хологічних умов існують певні розбіжності щодо 
підготовки майбутніх інженерів-педагогів різних 
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спеціальностей, зокрема: спрямованість мети та 
завдань освітнього процесу на формування здат-
ності майбутніх інженерів-педагогів економічного 
профілю приймати обґрунтовані рішення у про-
фесійній діяльності; систематичне використання 
різнорівневих спеціалізованих задач та практич-
них проблем професійної (професійно-техніч-
ної) освіти та галузі економіки в циклі дисциплін 
професійної та практичної підготовки; застосу-
вання форм, методів і засобів творчої взаємодії 
учасників освітнього процесу; організація психо-
лого-педагогічного супроводу майбутніх інжене-
рів-педагогів економічного профілю в досягненні 
очікуваних результатів (О. Дудукалова, 2020) [4]; 
підготовка викладача до забезпечення процесу 
формування продуктивно-творчої компетентності 
майбутнього інженера-педагога; створення інте-
грованого креативно-розвивального освітнього 
простору (В. Масич, 2018) [9]; забезпечення фор-
мування мотивації студентів до здійснення май-
бутньої професійної діяльності на основі викорис-
тання ІКТ; створення навчально-інформаційного 
середовища у ЗВО, що сприяє формуванню 
готовності майбутніх інженерів-педагогів у галузі 
КТ до професійної діяльності; застосування 
інтегрованого додатку підтримки мобільного 
навчання MLE-Moodle як ефективного засобу під-
готовки майбутніх інженерів-педагогів у галузі КТ 
(О. Потапчук, 2016) [11]; формування мотивації до 
професійної діяльності; інтеграція змісту загаль-
ноосвітніх і професійно-орієнтованих дисциплін; 
впровадження інформаційних технологій форму-
вання професійних компетентностей; моніторинг 
та корекція рівня професійної підготовки (Р. Гор-
батюк, 2011) [3].

Отже, науковцями наголошується на ефектив-
ності створення освітнього середовища, що впли-
ватиме на мотиваційну, інтелектуальну, емоційну 
та вольову сфери особистості майбутніх фахівців. 
Проте проблема створення психолого-педагогіч-
них умов підготовки майбутніх інженерів-педагогів 
харчової галузі до творчої професійної діяльності 
залишається актуальною.

Мета дослідження – теоретично обґрунту-
вати психолого-педагогічні умови формування 
готовності майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі до творчої професійної діяльності. 

Для досягнення мети дослідження здійсню-
валось вирішення таких завдань: визначити 
сутність поняття «психолого-педагогічні умови»; 
сформулювати психолого-педагогічні умови, які 
найбільшою мірою сприяють формуванню готов-
ності майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі до творчої професійної діяльності; схарак-
теризувати психолого-педагогічну умову щодо 
посилення креативного наповнення практико-орі-
єнтованого змісту навчання майбутніх інженерів-
педагогів харчової галузі.

Виклад основного матеріалу. Формування 
готовності до професійної діяльності є процесом 
становлення і розвитку суб’єкта діяльності, який 
значною мірою зумовлений індивідуальними осо-
бливостями людини і спрямований насамперед 
на цілісний розвиток особистісних властивостей 
[6]. Так, професійне становлення майбутнього 
фахівця залежить від середовища, в якому він 
формується, і конкретних умов, під впливом яких 
відбувається освітній процес. 

У науці існують різні підходи до визначення 
змісту понять «педагогічні умови» та «психологічні 
умови». Загалом під умовами розуміють необхідну 
обставину, яка робить можливим здійснення, ство-
рення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь 
[2; 10]. Нам імпонують позиції науковців, які визна-
чають педагогічні умови як сукупність об’єктивних 
можливостей, змісту, форм, методів, педагогіч-
них прийомів і матеріально-просторового серед-
овища закладу вищої освіти, що спрямовані на 
розв’язання поставлених педагогічних завдань [8]; 
психологічні умови – як сукупність явищ зовніш-
нього і внутрішнього середовища, що вплива-
ють на розвиток конкретного психічного явища; 
причому цей вплив опосередковано активністю 
особистості, групи людей; сукупність соціально-
психологічних характеристик стану та діяльності 
колективу в цілому та його окремих складників, що 
в сукупності визначають соціально-психологічний 
клімат освітнього процесу [12].

На нашу думку, підготовка майбутніх інженерів-
педагогів харчової галузі до творчої професійної 
діяльності – це комплекс психолого-педагогіч-
них впливів, здійснюваних в освітньому процесі 
закладу вищої освіти, за яких здобувачі вищої 
освіти набувають стійкого стану налаштованості 
на активні та доцільні дії стосовно виконання про-
фесійних функціональних обов’язків на основі 
використання елементів творчості у досягненні 
очікуваних результатів. Тобто психолого-педаго-
гічні умови стимулюють формування готовності 
майбутніх інженерів-педагогів харчової галузі до 
творчої професійної діяльності та визначають її 
результати, забезпечуючи можливість успішного 
досягнення поставленої мети. 

На основі аналізу психолого-педагогічної літе-
ратури, наукових досліджень та обраних мето-
дологічних підходів нами визначено такі психо-
лого-педагогічні умови формування готовності 
майбутніх інженерів-педагогів харчової галузі до 
творчої професійної діяльності:

1. Посилення креативного наповнення прак-
тико-орієнтованого змісту навчання майбутніх 
інженерів-педагогів харчової галузі.

2. Використання форм організації освітнього 
процесу, методів та засобів навчання майбутніх 
інженерів-педагогів харчової галузі з елементами 
творчої діяльності.
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3. Психолого-педагогічний супровід індивіду-
ально-креативного професійного становлення 
майбутніх інженерів-педагогів харчової галузі.

Зупинимось детальніше на першій 
умові – посилення креативного наповнення прак-
тико-орієнтованого змісту навчання майбутніх 
інженерів-педагогів харчової галузі, яка спря-
мована на формування здатності до вирішення 
складних спеціалізованих задач та практичних 
проблем харчової галузі та професійної (про-
фесійно-технічної) освіти з елементами творчої 
діяльності. Для досягнення цього було поставлено 
такі завдання: визначити змістовий потенціал дис-
циплін циклу професійної та практичної підготовки 
здобувачів вищої освіті за спеціальністю 015 Про-
фесійна освіта (Харчові технології); виокремити 
структурні елементи вибраних дисциплін для 
подальшого креативного наповнення; розробити 
класифікацію спеціалізованих задач та практич-
них проблем практико-орієнтованої підготовки 
майбутніх інженерів-педагогів харчової галузі до 
творчої професійної діяльності.

Визначення змістового потенціалу дисциплін 
циклу професійної та практичної підготовки здо-
бувачів вищої освіти за спеціальністю 015 Про-
фесійна освіта (Харчові технології) передбачало 
виявлення відповідності основних професій-
них компетентностей та програмних результатів 
навчання вимогам до формування творчої особис-
тості та її самореалізації у майбутній професійній 
діяльності; співвіднесення фахових та спеціальних 
компетентностей зі структурними компонентами 
готовності майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі до творчої професійної діяльності. З циклу 
професійної та практичної підготовки вибрано такі 
дисципліни: «Психологія», «Професійна педаго-
гіка» (1-й, 2-й рік навчання), «Загальні техноло-
гії харчових виробництв» (2-й, 3-й рік навчання), 
«Методика професійного навчання» (3-й, 4-й рік 
навчання). У змісті означених дисциплін виокрем-
лено структурні елементи для подальшого креа-
тивного наповнення.

Підготовка майбутніх інженерів-педагогів хар-
чової галузі до творчої професійної діяльності 
здійснювалась у три етапи: початковий – кре-
ативно-орієнтаційний, основний – креативно-
практичний та заключний – креативно-професій-
ний. Зокрема, розмежування етапів формування 
готовності майбутніх інженерів-педагогів харчо-
вої галузі до творчої професійної діяльності та 
їхнє призначення вплинуло на розробку системи 
спеціалізованих задач і практичних проблем 
у професійній (професійно-технічній) освіті та 
харчовій галузі.

Отже, за призначенням спеціалізовані задачі 
та практичні проблеми професійної (профе-
сійно-технічної) освіти та харчової галузі поді-
ляємо на креативно-орієнтаційні (початкові), 

креативно-практичні (основні) та креативно-про-
фесійні (завершальні).

Враховуємо, що зміст поняття «задача» має 
декілька дефініцій: діяльність, яка спрямована 
на сприяння досягненню конкретної освітньої 
мети; питання, яке може бути вирішене за допо-
могою логічного мислення або математики; дія 
(діяльність) щодо знаходження шляхів вирішення 
проблем (Словник дефініцій англійської мови) 
[1]; результат усвідомлення суб’єктом мети, умов 
і проблеми діяльності (М. Фрумкін) [13] та інші.

У контексті нашого дослідження погоджуємося 
з позицією О. Дудукалової щодо трактування 
понять «спеціалізована задача» та «практична 
проблема». Спеціалізовану задачу розуміємо як 
усвідомлену проблемну ситуацію в певній галузі 
професійної діяльності з виділеними умовами 
(даними) й вимогами (ціллю), що переважно 
потребує розв’язання шляхом певних обчислень 
(алгоритм досягнення кінцевого стану від початку 
відомий) [5]. Виокремлюємо такі особливості спе-
ціалізованих задач професійної (професійно-тех-
нічної) освіти та харчової галузі: активна взаємо-
дія учасників освітнього процесу; рефлексія дій на 
основі набутого досвіду; залежність ефективності 
результату від вибраного алгоритму дій здобувачів 
вищої освіти; врахування психологічних характе-
ристик суб’єктів взаємодії під час аналізу резуль-
татів діяльності.

Практичну проблему розуміємо як практичне 
питання, що потребує розв’язання, вивчення або 
дослідження шляхом доцільної та цілеспрямо-
ваної діяльності (алгоритм досягнення кінцевого 
стану системи невідомий) [5] та має такі особ-
ливості, як відкритість, мінливість, багатомірність, 
складність, динамічність. 

Спеціалізовані задачі та практичні проблеми 
професійної (професійно-технічної) освіти та хар-
чової галузі розподіляються за цілепокладанням 
та очікуваними результатами згідно з компонен-
тами та рівнями складності (Таблиця 1), зміст яких 
відображає певні види професійної діяльності 
(педагогічної, організаційно-методичної та само-
освітньої) з елементами творчості.

Креативно-орієнтаційні (початкові) задачі та 
практичні проблеми професійної (професійно-
технічної) освіти та харчової галузі переважно 
зорієнтовані на виявлення потенційних можли-
востей майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі, їхнього усвідомлення вирішального зна-
чення самостійності та особистої відповідаль-
ності за досягнуті результати, їхньої спрямо-
ваності на формування готовності до творчої 
професійної діяльності.

Креативно-практичні (основні) задачі та прак-
тичні проблеми професійної (професійно-тех-
нічної) освіти та харчової галузі переважно зорі-
єнтовані на зміцнення, укріплення, приведення 
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у стійкий стан сформованість компонентів готов-
ності; передбачає досягнення бажаних результатів 
за рахунок якісних чинників, тобто шляхом напру-
ження, більш ефективного використання розумо-
вих можливостей майбутніх інженерів-педагогів 
харчової галузі.

Креативно-професійні (завершальні) задачі та 
практичні проблеми професійної (професійно-тех-
нічної) освіти та харчової галузі зорієнтовано на 
систематизацію набутих здатностей до вирішення 
спеціалізованих задач і практичних проблем у про-
фесійній (професійно-технічній) освіті та харчовій 
галузі, які сприяють набуттю практичного досвіду 
та завершальному формуванню готовності до 
творчої професійної діяльності майбутніх інжене-
рів-педагогів харчової галузі.

Отже, посилення креативного наповнення 
практико-орієнтованого змісту навчання майбут-
ніх інженерів-педагогів харчової галузі сприятиме 
формуванню готовності з домінувальним впливом 
на когнітивно-діяльнісний компонент.

Висновки. Психолого-педагогічні умови фор-
мування готовності майбутніх інженерів-педаго-
гів харчової галузі до творчої професійної діяль-
ності – це вплив сукупності взаємопов’язаних 
зовнішніх і внутрішніх чинників освітнього серед-
овища, що забезпечують цілісність навчання та 
виховання майбутніх фахівців, високу результа-
тивність їхнього творчого розвитку і саморозвитку 
та створюють сприятливі можливості для вияв-
лення їхніх задатків, професійно важливих якос-
тей та компетентностей, позитивні зміни профе-
сійної підготовки та дають змогу підвищити рівень 
готовності до творчої професійної діяльності. 

До психолого-педагогічних умов відносимо: 
посилення креативного наповнення практико-
орієнтованого змісту навчання майбутніх інжене-
рів-педагогів харчової галузі; використання форм 
організації освітнього процесу, методів та засобів 
навчання майбутніх інженерів-педагогів харчової 
галузі з елементами творчої діяльності; психолого-
педагогічний супровід індивідуально-креативного 
професійного становлення майбутніх інженерів-
педагогів харчової галузі.

Посилення креативного наповнення прак-
тико-орієнтованого змісту навчання майбутніх 

інженерів-педагогів харчової галузі спрямовано 
на формування здатності до вирішення складних 
спеціалізованих задач та практичних проблем 
професійної (професійно-технічної) освіти та хар-
чової галузі з елементами творчої діяльності.

Перспективами подальшого дослідження 
у даному напрямі є розроблення дієвого меха-
нізму реалізації психолого-педагогічних умов фор-
мування готовності майбутніх інженерів-педагогів 
харчової галузі до творчої професійної діяльності.
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Кодування спеціалізованих задач і практичних проблем  

професійної (професійно-технічної) освіти та харчової галузі
Призначення: креативно-орієнтаційні (початкові), креативно-практичні (основні)  

та креативно-професійні (заключні)
КОП (I курс) КПО (II-III курс) КПЗ (IV курс)

МЦ КОПМЦІ КОПМЦР КОПМЦП КОПМЦТ КПОМЦІ КПОМЦР КПОМЦП КПОМЦТ КПЗМЦІ КПЗМЦР КПЗМЦП КПЗМЦТ
КД КОПКДІ КОПКДР КОПКДП КОПКДТ КПОКДІ КПОКДР КПОКДП КПОКДТ КПЗКДІ КПЗКДР КПЗКДП КПЗКДТ
ОР КОПОРІ КОПОРР КОПОРП КОПОРТ КПООРІ КПООРР КПООРП КПООРТ КПЗОРІ КПЗОРР КПЗОРП КПЗОРТ

І Р П Т І Р П Т І Р П Т
Рівні складності: інтуїтивний, репродуктивний, пошуковий, творчий 
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THE FLIPPED CLASSROOM METHOD APPLICATION  
AT THE THEORY AND PRACTICE OF TRANSLATION LESSONS  
IN HIGHER EDUCATIONAL ESTABLISHMENT
ЗАСТОСУВАННЯ МЕТОДУ ПЕРЕВЕРНУТОГО НАВЧАННЯ НА ЗАНЯТТЯХ  
ІЗ ТЕОРІЇ І ПРАКТИКИ ПЕРЕКЛАДУ У ЗАКЛАДІ ВИЩОЇ ОСВІТИ

The article is devoted to the teaching methods 
at the higher educational establishment. The 
research presents the necessity to select the 
appropriate method for teaching courses in 
higher educational establishment. It represents 
the method of flipped classroom at the theory 
and practice of translation lessons. The topical-
ity of the method is caused by modern changes 
and reforms in higher education and growing 
interest in the courses connected with foreign 
languages applying. The following method 
is used effectively in higher education to be 
applied by adult audience, mainly by undergrad-
uates. It is highlighted that the flipped classroom 
method is based mainly on the independent 
work of the students on the basis of the task or 
material given on the topic by the teacher. The 
essence of the method was to research the 
suggested topic more profoundly and to make 
it more understandable and clear, first of all, 
for themselves and for presenting the material 
learnt to the audience and ability to implement 
it into practice. The article is aimed at giving the 
example of the lesson in theory and practice of 
translation prepared by the students themselves 
on certain topic and conducted among the stu-
dents of the higher educational establishment. 
The material of the lesson example contains the 
topic on the different types of equivalents while 
interpreting. The theme is topical in theory and 
practice of translation. It is stated that there is 
a distinction between the equivalent, analogue, 
descriptive types of translation and contextual 
replacements. The examples of translation from 
source language into target language in differ-
ent types are given in the main part of the arti-
cle. Different techniques of translation are pre-
sented in the article. The article demonstrates 
the effective organization of work for students 
during the lessons in higher educational estab-
lishment in contrast to classical model of teach-
ing and studying.
Key words: flipped classroom method, theory 
and practice of translation, higher education, 
equivalent interpretation, undergraduate, foreign 
language.

Статтю присвячено методиці навчання у 
вищому навчальному закладі. Дослідження 
вказує на необхідність вибору відповідної 
методики викладання дисципліни у вищому 
навчальному закладі. Представлено метод 
перевернутого навчання на уроках тео-
рії і практики перекладу. Актуальність 
методики зумовлена сучасними змінами і 
реформами у вищій освіті, а також зрос-
танням інтересу до курсів, пов'язаних із 
застосуванням іноземних мов. Наведений 
нижче метод ефективно використовується 
у вищих навчальних закладах для засто-
сування дорослою аудиторією, передусім 
студентами. Підкреслено, що метод пере-
вернутого навчання ґрунтується переважно 
на самостійній роботі студентів на основі 
завдання чи матеріалу, поданого викладачем 
за певною темою. Суть методу полягала в 
тому, щоб глибше дослідити запропоновану 
тему, зробити її більш зрозумілою насампе-
ред для себе і під час подання матеріалу для 
аудиторії, а також у можливості втілити 
цей матеріал на практиці. Метою роботи 
є наведення прикладу уроку із теорії і прак-
тики перекладу, підготовленого самими 
студентами вищого навчального закладу 
на певну тему. Матеріал уроку містить 
тематику про різні типи відповідників під 
час усного перекладу. Тема є актуальною 
для теорії і практики перекладу. Зазначено, 
що існує відмінність між еквівалентним, 
аналоговим, описовим типами перекладу 
та контекстними замінами під час перекла-
дання. В основній частині статті наведено 
приклади перекладу за допомогою його різ-
них відповідників із мови оригіналу на цільову 
мову. У статті представлено різні техніки 
перекладу. Показано ефективну організацію 
роботи студентів на заняттях у вищому 
навчальному закладі на відміну від класичної 
моделі викладання і навчання.
Ключові слова: метод перевернутого 
навчання, теорія і практика перекладу, вища 
освіта, еквівалентний переклад, студент, 
іноземна мова.
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Statement of the problem in general and its 
connection with important scientific or practi-
cal tasks. Nowadays higher education is developed 
according to the existing situation in the society. Dif-
ferent external factors influence the quality and mode 
of conducting the classes. Methods of teaching and 
studying differ depending on courses provided by the 
university curricula are required by the necessity to 
continue developing an effective system of education 
in higher educational establishment under the pan-
demic conditions. 

In modern higher education there is an emphasis 
on promising courses that attract attention of a great 
number of students. The English language and other 

similar courses like theory and practice of translation 
etc. belong to such courses. The course connected 
to the process of translation from source language 
into target language is not easily understood by the 
group of undergraduates. It requires mastering basic 
knowledge of the English language and gaining of 
translation skills using active and passive languages 
of an interpreter or a translator. Theory and practice 
of translation is one of the most difficult and core 
courses for humanitarian direction, in particular for 
future specialists in English, international relations 
etc. It is not always easily explained by the teacher, 
so it could be a challenge for a student to swap roles 
with the teacher and take advantage of the situation 
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Table 1
Equivalent translation

Usage Examples
Special terms, proper names, geographical names internationalization – інтернаціоналізація 

commander-in-chief – головнокомандувач 
Vaclav Havel – Вацлав Гавел
the Czech Republic – Чеська республіка 
the Prague Spring – Празька весна

Word combination national minority – національна меншина
national language – державна мова
national industry – вітчизняна промисловість

Idiomatic/phraseological and stable expressions double-edged sword – палка з двох кінців
stumbling block – камінь спотикання 
soldier of fortune – найманець

to understand some topic on their own and practise it 
at the lessons at university. 

There are various ways to teach English and 
make it interesting for students to be involved into the 
process. The flipped classroom method is one of the 
methods of blended learning that allows students to 
participate in the educational process directly being 
partners with a teacher. The idea of the method is 
that students get acquainted with the content of the 
lesson at home and implement the knowledge gained 
into practice at university. 

The flipped classroom method develops critical 
thinking of students and enables to search for the 
information, analyze it, select the most important items 
and implement their understanding into practice.

Analysis of recent research and publications. 
The topic of the flipped classroom method of the Eng-
lish language teaching is not new in the scientific lit-
erature. The notion of the approach started in 2000 
and was introduced by Maureen Lage, Glenn Platt, 
and Michael Treglia’s for their paper entitled “Invert-
ing the Classroom”. In 2007 the flipped classroom 
method was implemented by the teachers from Colo-
rado Jonathan Bergman and Aaron Sams who used 
the method to help absent students on sick leave to 
catch up with others in the classroom. That method 
became popular in science after 2014. Z. Turan and 
B. Akdag-Cimen researched the flipped classroom 
method in English language teaching.

Selection of previously unsolved parts of the 
general problem. The issue of the flipped class-
room method application at the theory and practice of 
translation lessons was not earlier solved in scientific 
research.

Formulation of the goals of the article (task 
statement). The goal of the article is to demonstrate 
practical performance of the students’ understanding 
of the topic of the lesson using the flipped classroom 
method.

Presentation of the main research material. 
The task for the flipped classroom was given to the 
undergraduates at the lesson of theory and practice of 
translation by the teacher. The topic was about differ-
ent types of equivalents while interpreting according 

to the curriculum of the course. The undergraduates’ 
task was to research and provide the appropriate 
material to understand the topic and be able to distin-
guish between the types of equivalents in interpreta-
tion process in practice. 

Any kind of translation or interpretation needs 
deep knowledge of a target and source language. It is 
very essential not only to translate words and phrases 
but also convey their contextual-emotional meaning. 
In other words, it is necessary to feel colouristic of 
the source language, its peculiarities while translating 
any message into the target language. Following this 
main thought helps to achieve the adequate and full 
translation or interpretation.

Interpreters should use four main methods of trans-
lation. They are the following: equivalent, analogue, 
descriptive translations and contextual replacements. 
The first three methods are commonly used and widely 
known because they are registered in dictionaries, but 
the fourth one is occasional. According to I. Byk the 
interpreter has to look for it in the context [1]. 

The explanation of these methods should start with 
the simplest one, which is the equivalent transla-
tion. It is worth underlining that adequacy is the ratio 
of the source and final texts, which takes into account 
the purpose of the translation. In the case when all 
terms and their combinations are translated correctly 
and the translation is understandable to the special-
ist, such a translation of a text can be considered ade-
quate. I. Byk’s states that equivalent translation is the 
only possible translation of a word or an expression, 
its meaning in the language of the translation corre-
sponds to the meaning of the lexical unit of the original 
language and is independent of the context. The defi-
nition of equivalent translation can be found in different 
scientific studies. It is advisably to mention N. Kryzha-
novska’s thought that “equivalent is a constant lexi-
cal compliance which precisely coincides with a word 
meaning” [3, p. 201]. Equivalents are most often trans-
lated into word combination, phraseological and set 
expressions, special terms, proper names, geographi-
cal names, as well as historical, ethnographic and 
other realities that have only a traditional translation in 
other languages as shown in Table 1.
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The next step should be dedicated to the explana-
tion of analogue translation, its meaning, ways of 
its conveying into other language and its usage while 
translating a message. Analogue translation implies 
the choice of one of several possible synonyms. The 
analogue is not a valid correspondence between 
the word or the word of the original, and its choice 
is always determined by the context. This method 
is more complicated because the interpreter has to 
make a decision and choose one of the synonyms 
suggested in the dictionary. 

For better understanding the scientificity of every 
method it is worth approving by examples:

•	 Comprehensive – обширний, всебічний, 
всеохопний, вичерпний 

Was this information comprehensive or no? 
Ця інформація вичерпна чи ні?
Social – суспільний, громадський
They pursue an active social life. 
Вони ведуть активне громадське життя.
A lot of scientists in the field of theory of trans-

lation research the phenomenon of descriptive 
translation because it replaces the word or phrase 
of the original with a description or explanation and 
widely used to convey the essence of utterance. 
Also, this method of translation is used in cases 
where no other correspondence exists. It should be 
used when the loan translation is ambiguous and 
can‘t be understood by a target language reader. 
As a rule the most of the non-equivalent proverbs, 
sayings and catch-phrases are rendered into the 
target language. While doing the descriptive transla-
tion, one must keep in mind that the translation has 
to display precisely the main sense of the concept 
designated by the term; the description shouldn’t 
be excessively detailed; the syntactic structure of a 
phrase shouldn’t be difficult [3, p. 202]. 

To understand this method of translation the 
examples, which are the most accurate and available 
for students’ comprehension must be chosen:

•	 One-to-one – без участі третьої сторони;
•	 Liquor-control regulations – регулювання 

виготовлення, збуту та споживання міцних 
спиртних напоїв;

•	 Conscientious objector – особа, яка відмов-
ляється від військової служби, посилаючись на свої 
моральні, релігійні чи політичні переконання [4].

As descriptive translation method complicates the 
structure of a sentence, it is worth using contextual 
replacements, which imply the refusal to use exist-
ing equivalents or analogues due to the peculiarities 
of the context, or rather the unusual use of a word or 
phrase in a particular context. 

According to I. Byk, contextual replacements 
can be divided into five independent techniques of 
translation:

• concretization of concepts; 
• generalization of concepts;

• logical development in translation;
• antonymic translation;
• loss-of-meaning compensation [1].
I would like to highlight the most common cases 

of usage of the given technique, as concretization, 
generalization and antonymic translation.

Some groups of lexical units require concretiza-
tion in translation. This is due to the difference in the 
proportion between abstract/desemantized and con-
crete words in the source and target languages [2].

Contextual concretization is mostly used for: 
1) verbs with wide meaning like be, get, take, 

give, have, make, do, say, come, go, turn; they are 
usually translated by means of more specific words 
and expressions: 

These aircraft are $50 million each. – Ці військові 
літаки коштують 50 млн доларів кожен.

This poster is really worn out – it will really have 
to go. – Цей плакат дуже потертий – його справді 
доведеться зняти.

2) expressions with there is/are:
There are many political parties in that orga-

nization. – У тій організації налічується багато 
політичних партій. 

There is an awful restaurant nearby. – Неподалік 
розташований жахливий ресторан. 

The opposite of concretization is generalization 
of concepts that is used in order to avoid expanded 
explanations or footnotes. If the specific name of an 
object, phenomenon, etc. may be unfamiliar to the 
reader, the interpreter or translator replaces it with a 
generic concept. In the example “Javelin missiles”, 
we understand that it is the name of the anti-tank 
missiles produced by the United States and the 
sentence can be translated in the following way: 
“американська зброя”. 

Antonymic translation is used when a transla-
tor or interpreter conveys the opposite meaning of a 
given phrase or clause usage. 

Antonymic technique is often used for: 
1) translation of some phrasal verbs, set expres-

sions and specific phrases: 
The state donation came up short some years 

ago. – Декілька років тому державні дотації були 
недостатніми.

Banks terminated the credit agreement because 
the debtor had turned out to be a broke. – Банки 
припинили дію угоди про кредит, оскільки боржник 
виявився банкрутом.

2) translation of the words with «hidden» negation 
like fail, ignore, miss, prevent, defy: 

The government has failed to conduct vaccination 
campaign successful. – Уряду не вдалось провести 
успішну кампанію з вакцинації.

The problem of nuclear weapon defies solution. – 
Проблема ядерної зброї не піддається розв’язанню.

Thus, an interpreter or translator takes the respon-
sibility of accurate translation applying any technique, 
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which conveys the exact meaning of a text in one lan-
guage into another one.

Conclusions. The flipped classroom method is 
appropriate and effective in higher education because 
students are ready to find out more about certain topic 
using different resources and are able to present the 
information selected in the process of preparation. 
Students have opportunity for independent work with 
the material suggested by the teacher and are able to 
present their own understanding of the subject in an 
easy and clear way. They understand the topic from 
inside and can implement the obtained knowledge 
into practice. 

To further prospects we can refer researches 
of the flipped classroom method application to other 
majors in higher education. Such findings are very 
useful for students to get prepared for differentiated 

studying and obtaining the qualifications in different 
areas of science. 
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ЛІДЕРСТВО ТА ВІДПОВІДАЛЬНІСТЬ ЯК БАЗОВІ НАВИЧКИ 21-ГО СТОЛІТТЯ 
У СТРУКТУРІ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ПЕДАГОГА  
ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ
LEADERSHIP AND RESPONSIBILITY AS THE 21-CENTURE BASIC SKILLS  
IN THE STRUCTURE OF TEACHER PROFESSIONAL COMPETENCE

У статті актуалізовано категорії лідер-
ства та відповідальності як важливих нави-
чок 21-го століття у структурі професій-
ної компетентності педагогів дошкільної 
освіти. Визначено, що на сучасному етапі 
означені навички розуміються з позиції гума-
ністичного та особистісно орієнтованого 
підходу. Автором зауважено та обґрунто-
вано, що у документах Європейської комісії 
неодноразово підкреслюється важливість 
формування навичок 21-го століття у педа-
гогічних кадрів як таких, які постійно під-
лягають зміні та трансформації відповідно 
до вимог сучасного динамічного суспіль-
ства. На основі диференційованого аналізу 
автором виокремлено якості лідерства та 
відповідальності (уміння володіти собою, 
керувати своїм емоційним станом, уміння 
співпрацювати, володіння технікою мов-
лення тощо) у запропонованих сучасними 
вітчизняними та європейськими науковцями 
моделях та структурі професійної компе-
тентності. 
Окремий акцент зроблено на розумінні 
досліджуваних феноменів у контексті сучас-
ного динамічного суспільства. Автором 
з’ясовано, що сучасному педагогові важливо 
усвідомити, що ключова різниця між ліде-
рами минулого і теперішнього століття 
полягає у тому, що лідерство в минулому 
було лінійним (зверху донизу), лідером ста-
вала людина, яка була здатна підпорядко-
вувати інших та зосереджуватися на лише 
особистих досягненнях, а зараз спостері-
гаємо зовсім інше розуміння та практику 
лідерства, а саме: лідерство втілюється 
не в окремій людині, а у процесі стосунків 
між людьми, на перший план виходять такі 
характеристики, як емоційний інтелект, 
служіння, співробітництво, що окреслюємо 
поняттям «soft skills» («навички роботи з 
людьми» або «соціальні навички»). 
Встановлено, що особливостями лідер-
ства та відповідальності сучасного педа-
гога дошкільної освіти є їх інтегрованість у 
соціальну взаємодію, коли лідерство висту-
пає як служіння задля спільного успіху, а 
відповідальність – як категорія, що забез-
печує об’єктивну саморефлексію лідерства 
та сталу педагогічну спрямованість осо-
бистості.

Ключові слова: лідерство, відповідаль-
ність, структура професійної компетент-
ності, педагог и дошкільної освіти.

The article actualizes the categories of leader-
ship and responsibility as important skills of the 
21st century in the structure of professional com-
petence of preschool teachers. It is determined 
that at the present stage the definition of skills 
is understood from the standpoint of humanistic 
and personality-oriented approach. The author 
emphasizes and substantiates that the docu-
ments of the European Commission repeatedly 
emphasize the importance of developing the 
skills of the 21st century in teachers, as those 
who are constantly subject to change and trans-
formation in accordance with the requirements 
of a modern dynamic society. On the basis of 
differentiated analysis author distinguished the 
qualities of leadership and responsibility (ability to 
own oneself, manage one's emotional state, abil-
ity to cooperate, mastery of speech technique, 
etc.) in the models and structure of professional 
competence proposed by modern Ukrainian and 
European scientists,
Particular emphasis is done on understanding 
the studied phenomena in the context of mod-
ern dynamic society. The author explaines, that 
it is important for the modern educator to realize 
that the key difference between the leaders of the 
past and present century. The differences is laid 
in that pastcentury leadership was linear (top to 
bottom), a leader was a person who was able to 
subordinate others and focus only on personal 
achievements, and now it’s completely different. 
Todays society understanding and practice of 
leadership is laid in that the leadership is individ-
ual, but in the process of human relations, such 
characteristics as emotional intelligence, service, 
cooperation come to the fore, which we describe 
as "soft skills" ("people skills" or "social skills").
It is established that the features of leadership 
and responsibility of modern teachers are their 
integration into social interaction, in which lead-
ership acts as a service to mutual success, and 
responsibility as a category that provides objec-
tive self-reflection of leadership and sustainable 
pedagogical orientation of the individual.
Key words: leadership, responsibility, structure 
of professional competence, teacher and pre-
school education.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Тенденції розвитку сучасного українського гро-
мадського суспільства, які проявляються розши-
ренням соціальної комунікації, розвитком як соці-
альної, так і економічної конкретності, в умовах 
інтеграції держави у європейське та міжнародне 
співтовариство вимагають від освітньої галузі 
перегляду підходів та стандартів у професійній 
педагогічній підготовці. Траєкторія змін вбача-
ється насамперед у трансформації вітчизняної 

системи педагогічної підготовки, її наближенні до 
європейських стандартів вищої освіти, і в цьому 
контексті увага провідних вчених, дослідників та 
управлінців акцентується на формуванні не лише 
ключових професійних компетентностей педаго-
гів, але й навичок 21-го століття. Окремі аспекти 
розв’язання проблеми переорієнтації педагогічної 
освіти та основні стратегічні віхи визначені у Наці-
ональній стратегії розвитку освіти в Україні на 
період до 2021 року [13], Державній національній 
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програмі «Освіта» («Україна. XXI століття») [4] та 
Концепції громадянського виховання особистості 
в умовах розвитку української державності [6].

У документах Європейської комісії неодно-
разово підкреслюється важливість формування 
навичок 21-го століття у педагогічних кадрів як 
таких, які постійно підлягають зміні та трансфор-
мації відповідно до вимог сучасного динамічного 
суспільства. Так, у Комюніке Європейської комісії 
«Переосмислення освіти: інвестиції в навички для 
кращих соціально-економічних результатів» від 
2012 року [14] зазначено, що сформованість базо-
вих навичок вчителя є запорукою якісної їх пере-
дачі його вихованцям, з урахуванням цього перед 
будь-якою європейською країною постає необхід-
ність якісного забезпечення формування навичок 
21-го століття у майбутніх кадрів усіх ланок освіти. 
У звітному документі Організації економічного спів-
робітництва та розвитку «Education at a Glance» 
зазначено, що безперервна педагогічна освіта, 
виступаючи засобом як професійного вдоскона-
лення, так і підвищення якості послуг в освітній 
сфері має базуватися на особистісній мотивації та 
прагненні педагога до розвитку [16, с. 68]. У доку-
менті наголошується, що механізмом, який акти-
візує це прагнення, є сформованість таких якос-
тей у педагога, як професійна відповідальність 
та лідерство. Отже, серед пріоритетних і важли-
вих навичок 21-го століття особливо виокремлю-
ємо лідерство та відповідальність як навички, які 
потребують окремого акценту та потрактування їх 
у контексті педагогічної освіти.

Аналіз останніх джерел та публікацій. Важ-
ливість вивчення питання лідерства та розвитку 
лідерського потенціалу у сучасних педагогічних 
кадрів нині є очевидною, оскільки сформованість 
навичок дозволяє ефективно здійснювати управ-
ління в освіті, розподіляти лідерські функції серед 
членів педагогічного колективу рівною мірою та 
створює умови для «здорової конкуренції». За 
визначенням, запропонованим А. Кузьмінським 
та В. Омеляненко, в педагогічному аспекті лідер 
(від англ leader – той, який веде, керує) – це член 
колективу, який у важливих ситуаціях здатний 
помітно впливати на поведінку членів колективу, 
виявляти ініціативу в діях, брати на себе відпові-
дальність за діяльність колективу [7, с. 305]. Тож 
з огляду на це важливо зазначити, що лідерство 
як якість сучасного педагога не можливе без ура-
хування та формування відповідальності. Ця 
теза аргументується і в документі Європейської 
комісії щодо навичок 21-го століття, в якому вка-
зані якості об’єднано в один блок «Життєві та 
кар’єрні навички» [10, с. 11]. Зазначимо, що різні 
аспекти питання лідерства у контексті проблеми 
педагогічного професіоналізму було розкрито 
в наукових роботах А. Бойко, В. Євдокимова, 
І. Зязюна, Л. Кондрашової, В. Лозової, О. Мороза, 

В. Пасинок, І. Прокопенка, Г. Троцко, Ю. Турчані-
нової та ін. У запропонованих Ю. Алфьоровою, 
Ю. Кожуховою, Є. Косовським, Л. Подимовою 
професіограмах вчителя лідерство виступало як 
один із вагомих компонентів професійної майстер-
ності педагога. Лідерство розглядалось у контек-
сті аналізу професійної спрямованості та форму-
вання педагогічного мислення у працях В. Буряка, 
М. Кашапова, Л. Кондрашової та ін.

Дослідження філософів Н. Головко, Р. Косоло-
пової, В. Кременя, Є. Мануйлової та психологів 
О. Кононко, О. Лазорко, Г. Ложкіної, М. Савчина, 
Н. Скорбіліної, Л. Татомир, Д. Фельдштейна при-
свячені аналізу та вияву феномена відповідаль-
ності особистості. Питанням соціальної відпові-
дальності майбутніх педагогів присвячені праці 
К. Абульханова-Славської, Г. Балла, О. Бондарев-
ської, І. Беха,Г. Васяновича, М. Савчина, М. Сме-
танського та ін. У контексті нашого дослідження на 
увагу заслуговують наукові праці Н. Стаднік, при-
свячені ефективним формам формування відпові-
дальності майбутніх вихователів закладів дошкіль-
ної освіти в умовах вищої педагогічної освіти [12]. 
Здійснений аналіз засвідчує актуальність окрес-
леної теми та необхідність визначення значення 
таких навичок 21-го століття, як лідерство та від-
повідальність, у майбутніх педагогів. Водночас 
дискусійним залишається питання коректного 
розуміння названих категорій та їх конкретизації 
у контексті автентичного європейському досвіду, 
застосування вітчизняними практиками дошкіль-
ної освіти, розуміння функції лідерства та відпові-
дальності у структурі професійної компетентності 
педагогів, що становить мету даної статті.

Виклад основного матеріалу. У процесі дослі-
дження проблеми лідерства у структурі професій-
ної компетентності особливо важливим є дослі-
дження контенту професійної компетентності 
дошкільних педагогів із використанням зробленого 
загальнонаукового аналізу означеного феномена. 
Цілком поділяємо думку Н.М. Болюбаш про те, що 
у сучасній педагогічній літературі існує багато різних 
авторських позицій із приводу структури професій-
ної компетентності педагога. Але насамперед про-
цес підготовки сучасного фахівця має визначатися 
стратегічними напрямами розвитку світової освіти. 
Після підписання Болонської декларації з’явилися 
нові інструменти й ініціативи, що сприяють реалі-
зації цілей формування загального європейського 
простору вищої освіти. Функціонують ефективні 
програми та проєкти для вироблення загального 
розуміння змісту кваліфікацій у термінах компетен-
цій та формування переліку ключових освітніх ком-
петенцій [3]. Професійна компетентність фахівця 
складається з декількох основних видів, що визна-
чаються комплексом ключових компетенцій, кіль-
кість та характер яких визначається завданнями, 
що має вирішувати фахівець у своїй професійній 
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діяльності, та які дозволяють бути успішними на 
конкретній посаді [3, c. 91].

Щодо державних документів, у яких йдеться 
про структуру професійної компетентності педа-
гога, то насамперед необхідно звернутися до 
наказу Міністерства освіти і науки України «Про 
затвердження кваліфікаційних характеристик про-
фесій (посад) педагогічних та науково-педагогіч-
них працівників навчальних закладів». Відповідно 
до документу складниками компетентності педа-
гогічних і науково-педагогічних працівників є про-
фесійна, інформаційна, комунікативна та правова 
компетентності. Згідно з документом лідерство 
реалізується у професійному та комунікаційному 
складниках [11]. У тому ж положенні вказано, що 
у кваліфікаційній характеристиці посади педаго-
гічного, науково-педагогічного працівника відо-
бражені його компетентності. Під компетентністю 
розуміється якість дій працівника, що забезпечу-
ють адекватне та ефективне вирішення профе-
сійно важливих предметних завдань, що мають 
проблемний характер, а також готовність нести 
відповідальність за свої дії [11].

У структурі професійної компетентності педа-
гога І.Д. Бех визначає такі компоненти: мотива-
ційно-ціннісний, змістовний, діяльнісний, особис-
тісний і дослідницько-рефлексивний. Відповідно 
до досліджень вченого лідерство та відповідаль-
ність знаходяться у площині мотиваційно-цінніс-
ного, особистісного та діяльнісного компонентів. 
За твердженням науковця, формування означе-
них якостей неможливе без ціннісних орієнтацій 
[1]. Лідерство закладено у педагогічній спрямова-
ності особистості, як стверджує академік І. Зязюн, 
який, аналізуючи структуру педагогічної майстер-
ності, визначив такі її складники, як: професійні 
знання; педагогічна спрямованість особистості 
вчителя на систему цінностей, набутих у процесі 
життєдіяльності людини; здібності до педагогічної 
діяльності (комунікативні, перцептивні, динамічні, 
емоційні, креативні, оптимістичне прогнозування); 
педагогічна техніка, необхідна для виконання про-
фесійних функцій, а саме: уміння володіти собою, 
керувати своїм емоційним станом, уміння співпра-
цювати, володіння технікою мовлення тощо [4].

Щодо аналізу особливостей структури профе-
сійної компетентності європейськими науковцями 
на увагу заслуговує дослідження K. Далі (C. Dalli), 
яким виокремлено три ключових аспекти розу-
міння поняття «педагогічний професіоналізм», 
структурними компонентами якого є компетент-
ності: (1) визначений, сформований педагогічний 
стиль (педагогічна стратегія, педагогіка турботи 
або догляду, мудрої педагогічної дії); (2) профе-
сійні знання та практика, яка передбачає квалі-
фікацію та професійний розвиток, знання змісту 
навчання та рефлексію досвіду; (3) співробіт-
ництво, що передбачає управлінські навички, 

співпрацю з батьками та роботу у центрах педаго-
гізації суспільства [14]. 

Група англійських вчених розробила струк-
туру «виміру» професійних компетентностей. Так, 
у результаті систематичного вивчення особли-
востей впровадження компетентнісного підходу 
та розуміння феномена компетентності в освіт-
ньому просторі Великої Британії Соня Шерідан 
(Sonja Sheridan ), Піа Вільямс (Pia Williams), Анет 
Сандберг (Anette Sandberg ), Тьюла Вураєн (Tuula 
Vuorinen) виокремили: 1) вимір компетентності 
«знаю що» – вимір компетентності у формі знання 
аспектів та мотивів, які забезпечують педагогів 
умінням інтерпретувати, описувати та здійснювати 
рефлексію тощо; 2) вимір компетентності «знаю 
як», до структури якої належать лідерські компе-
тенції, організаторські компетенції, компетенція 
«одночасної дії», що передбачає формування 
навичок, вміння здійснювати та виконувати, – це 
своєрідна ніша компетенцій, які проявляються 
в процесі безпосередньої професійної діяльності, 
практики і теоретичних знань, які якісно переросли 
у розуміння ефективних способів досягнення 
освітніх цілей курикулуму, розв’язання різноманіт-
них життєвих ситуацій та проблем, з якими педагог 
стикається у повсякденному житті; 3) вимір «тран-
сактивних компетентностей» – вимір компетент-
ності, у якій поєднані комунікативна, соціальна та 
дидактична компетенції, а також відповідальність 
як якість [8, с. 220].

Підсумовуючи, зазначимо, що сучасному педа-
гогові дошкільної освіти важливо усвідомити, що 
різниця між лідерами ХХ і ХХІ сторіччя досить сут-
тєва. У минулому столітті лідером була людина 
сили, яка зосереджувала усю владу на собі. Лідер-
ство було лінійним – зверху донизу. Лідером ста-
вав такий собі автократ, здатний підпорядковувати 
людей та зосереджений на особистих досягнен-
нях. Саме через це перша теорія лідерства була 
«great man theory» («теорія великої людини»), коли 
досліджувалися особисті риси характеру та пове-
дінки людини, які відокремлювали його від інших 
і робили лідером [7]. Протягом ХХ сторіччя ситу-
ація потроху змінювалася. Портрет лідера зміню-
вався кожну декаду. Зараз спостерігаємо зовсім 
інше розуміння та практику лідерства, а саме: 
лідерство втілюється не в окремій людині, а у про-
цесі стосунків між людьми. Саме через це на пер-
ший план виходять такі характеристики, як емоцій-
ний інтелект, служіння, співробітництво, – все те, 
що можна окреслити поняттям «soft skills» («нави-
чки роботи з людьми», або «соціальні навички»). 

Висновки. Отже, особливості лідерства та 
відповідальності як базових навичок 21-го сто-
ліття для сучасного педагога дошкільної освіти 
лежать у площині особистісно орієнтованого та 
гуманістичного підходів, коли лідерство розумі-
ється як якість, спрямована на суспільну користь, 
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а відповідальність пов’язана насамперед із розу-
мінням функціонального аспекту педагогічної 
професії.

Здійснений аналіз, на жаль, не забезпечує 
цілісне уявлення про особливості формування 
лідерства та відповідальності як навичок 21-го 
століття для повноцінної реалізації стратегії 
забезпечення якості вищої педагогічної освіти 
відповідно до європейських стандартів. Фунда-
ментального аналізу та вивчення потребує проце-
суальна сторона представленої в даній статті про-
блеми, а саме розробка змісту, форм та методів 
формування лідерства та відповідальності в умо-
вах формальної, неформальної та альтернативної 
моделі здобуття педагогічної освіти в Україні, що 
становить перспективу подальших розвідок актуа-
лізованої проблеми.
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ДИДАКТИЧНІ ПОЛОЖЕННЯ КОНЦЕПЦІЇ НЕПЕРЕРВНОЇ 
ІНШОМОВНОЇ ПРОФЕСІЙНО ОРІЄНТОВАНОЇ ПІДГОТОВКИ
DIDACTIC PRINCIPLES OF CONTINUOUS PROFESSIONALLY-ORIENTED 
FOREIGN LANGUAGE TRAINING

У статті запропоновано визначення фено-
мену неперервної морської освіти і встанов-
лено базові дидактичні положення концепції 
іншомовної професійно орієнтованої під-
готовки фахівців морської галузі у системі 
неперервної освіти. Установлено, що сту-
пеневу неперервну професійну підготовку 
доцільно проводити в умовах навчально-
виробничих комплексів, які є системою 
органічно пов’язаних між собою навчальних 
закладів, виробничих підприємств, підпоряд-
кованих спільній меті. Неперервну морську 
професійну освіту тлумачать як систе-
матичну освітню діяльність, спрямовану 
на отримання і вдосконалення знань, умінь 
та навичок у сфері управління морськими 
транспортними засобами у різних типах 
закладів освіти і шляхом самоосвіти. Іншо-
мовна професійно орієнтована компетенція 
як важливий компонент професійної компе-
тентності фахівців морської галузі потре-
бує формування і вдосконалення протягом 
усього періоду навчання під час цілісного 
педагогічного процесу. 
Доведено, що система професійно орієн-
тованої іншомовної підготовки майбутніх 
мореплавців набуває цілісності та неперерв-
ності за умови її здійснення на таких базових 
етапах: допрофесійна підготовка (професій-
ний морський ліцей), професійна підготовка 
(морський коледж та/або морська академія), 
вища професійна освіта (морська академія) 
та післядипломна освіта (підвищення квалі-
фікації на базі тренажерних центрів). Про-
єктування цілісного процесу іншомовної про-
фесійно орієнтованої підготовки морських 
фахівців має ґрунтуватися на принципах 
наступності і послідовності, забезпечення 
координації навчально-виховної діяльності 
на різних рівнях освіти. Стверджується, 
що ефективність професійно орієнтованої 
комунікативної підготовки майбутніх море-
плавців прямо залежить від професійної ком-
петентності викладачів, їхнього високого 
рівня розвитку професійних знань, готов-
ності до постійного розвитку і самовдоско-
налення. 
Ключові слова: неперервна освіта, іншо-
мовна професійно орієнтована підготовка, 
навчально-виробничий комплекс, інтеграція, 
координація, наступність.

The article suggests the definition of the con-
tinuous maritime education phenomenon and 
substantiates the basic didactic principles of the 
framework of foreign professionally-oriented 
language training of seafarers in the system 
of continuous education. It is determined that 
the leveled continuous professional training 
should be carried out in educational and indus-
trial complexes which are in fact the system 
of interconnected educational establishments 
and industrial enterprises that pursue a com-
mon aim. The continuous maritime education 
is defined as the systematic educational activ-
ity, aimed at the formation and deepening of 
knowledge, skills and competencies vital for 
the safe and efficient maritime transport vehi-
cles handling in different types of educational 
establishments and by means of self-educa-
tion. Professionally-oriented foreign language 
competency, as the important and critical com-
ponent of seafarers’ professional competency 
requires the formation and development during 
all the period of education in the framework of 
the integral pedagogical process. 
It has been proved that the system of profession-
ally-oriented foreign language competency of 
future seafarers can gain the qualities of integrity 
and continuality only under the condition that it 
is carried out on all basic stages of education in 
constant coordination: pre-professional training 
(Professional Maritime Lyceum), professional 
training (Maritime Specialized College and/or 
Maritime Academy), higher professional educa-
tion (Maritime Academy) and post-graduate edu-
cation (advanced training on the basis of training 
centers for seafarers). The process of integral 
professionally-oriented foreign language train-
ing of seafarers design must be grounded on 
the principles of succession and consistency, the 
provision of strict coordination of the educational 
process on all levels of education. It is stated that 
the efficiency of professionally-oriented commu-
nicative competency formation and development 
of future seafarers depends greatly on the pro-
fessional competency of teachers, their level of 
professional knowledge and skills as well as their 
readiness to constantly improve and develop. 
Key words: continuous education, profession-
ally-oriented foreign language training, education 
and industrial complex, integration, coordination, 
succession. 
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Постановка проблеми. Головною метою 
навчально-виховного процесу у вищій школі 
нині є підготовка конкурентоспроможного і про-
фесійно мобільного фахівця, який відповідає 
жорстким вимогам ринку праці. Отже, цілком 
закономірним є той факт, що динаміка змін на 
ринку праці впливає на розвиток системи про-
фесійної освіти, на її модернізацію та якість 
підготовки майбутніх фахівців. Кінцевою метою 
освітньої діяльності, незалежно від змісту і спря-
мованості, є опанування компетентностями, 
системою знань і практичною підготовленістю, 

професійно важливими і соціально-особистіс-
ними якостями, необхідними для успішної діяль-
ності майбутнього фахівця. Стрімкий розвиток 
інформаційного суспільства потребує не просто 
висококваліфікованих фахівців, а фахівців, здат-
них постійно навчатися, вдосконалювати свої 
уміння, навички відповідно до актуальних вимог 
тієї чи іншої професійної сфери. Отже, провід-
ними принципами, які становлять основу мето-
дології сучасної вищої освіти, стають принципи 
всебічного розвитку особистості, інформатизації, 
фундаменталізації, наступності і неперервності 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

69

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

набуття знань. Створення умов для функціону-
вання системи неперервної професійної освіти 
стає об’єктивною потребою сьогодення і склад-
ником державної політики у галузі освіти [9, 
305]. Нині існує потреба у виробленні певної 
єдиної стратегії для побудови нової парадигми 
та моделі вищої освіти, яка забезпечить спадко-
ємність у підготовці фахівців усіх освітньо-квалі-
фікаційних рівнів [3, 33] за рахунок організацій-
ної і змістовної єдності та наступності усіх ланок 
професійної освіти.

Аналіз останніх досліджень. Одним із пер-
ших теоретично обґрунтував концептуальні 
засади вітчизняної різнорівневої системи про-
фесійної підготовки фахівців у вищих закладах 
освіти А. Лігоцький. На думку науковця, теоретико-
методологічною основою професійної підготовки 
фахівців із вищою освітою є модель цілісної різно-
рівневої освітньої системи, яка має власний зміст, 
багатовимірну структуру, що забезпечує її реалі-
зацію і подальший розвиток у соціально-культур-
ному середовищі [5]. На думку С. Мамрича, ступе-
неву професійну підготовку доцільно здійснювати 
в умовах навчально-науково-виробничих комплек-
сів, які є системою органічно пов’язаних між собою 
навчальних закладів, наукових установ, виробни-
чих підприємств та організацій, підпорядкованих 
спільній меті [6, 224–225].

На думку І. Зязюна, нині на часі є створення 
мережі навчальних закладів, які мають забезпе-
чувати зв’язок і спадкоємність програм, здатних 
задовольнити запит і потреби населення, тобто 
йдеться про організацію своєрідного освітнього 
простору [2, 16-17]. Аналіз тенденцій розвитку 
вищої освіти свідчить про активний пошук сучас-
них організаційних форм освіти, які стали б сис-
темоутворюючою ланкою у системі безперервної 
освіти [1, 76].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми, яким присвячується ця 
стаття. Ознайомившись із науковими працями 
М. Братка [1], І. Зязюна [2], Л. Кайдалової [4], 
А. Лігоцького [5], О. Павленка [8], І. Печеранського 
[10], Л. Хоружої [11] та інших, присвяченими про-
блемам неперервної професійної підготовки май-
бутніх фахівців, ми дійшли висновку, що зали-
шаються малодослідженими проблеми системи 
неперервної професійної підготовки фахівців мор-
ської галузі загалом і проблема неперервної іншо-
мовної професійно орієнтованої підготовки море-
плавців зокрема. 

Метою роботи є визначення феномену непе-
рервної морської освіти та базових дидактичних 
положень пропонованої педагогічної концепції 
іншомовної професійно орієнтованої підготовки 
фахівців морської галузі у системі неперервної 
освіти, яка здійснюється у межах навчально-
виробничого комплексу «Професійний морський 

ліцей – Морський фаховий коледж – Морська ака-
демія».

Виклад основного матеріалу. Під неперерв-
ною морською професійною освітою ми розу-
міємо систематичну освітню діяльність, спрямо-
вану на отримання і вдосконалення знань, умінь 
та навичок у сфері управління морськими тран-
спортними засобами у різних типах закладів освіти 
і шляхом самоосвіти. Це невід’ємний формальний 
складник неперервної освіти загалом, який є пев-
ним чином організованою системою професійної 
підготовки, перепідготовки і підвищення кваліфі-
кації здобувачів освіти задля здійснення трудової 
діяльності у сфері морської індустрії. Неперервна 
морська професійна освіта полягає у здобутті різ-
них освітньо-кваліфікаційних рівнів на відповід-
них етапах (ступенях) професійної і вищої освіти 
унаслідок оволодіння певним рівнем компетенцій, 
потрібних для здійснення посадових обов’язків. 
Велике значення має розуміння того, що йдеться 
не просто про набір різних професійних освітніх 
закладів морського профілю, а саме про єдину 
систему, в межах якої забезпечується інтеграційна 
взаємодія різнорівневих закладів освіти.

Професійна підготовка фахівця морської галузі 
розглядається нами як процес поступового, пое-
тапного становлення особистості майбутнього 
професіонала, компетентного, здатного викону-
вати поставлені перед ним професійні завдання, 
спираючись на знання, вміння і навички, а також 
зважаючи на специфіку діяльності в умовах бага-
томовного екіпажу. Результатом такої підготовки 
має стати сформована на відповідному рівні 
готовність до професійної діяльності. Можливість 
просуватися від рівня до рівня і здобувати пев-
ний освітній та освітньо-кваліфікаційний рівень за 
бажаним напрямом відповідно до потреб і здібнос-
тей особистості здобувача освіти забезпечується 
переходом до динамічної ступеневої підготовки 
фахівців морської галузі в межах цілісної системи 
неперервної морської професійної освіти. Ми вва-
жаємо, що формування і розвиток іншомовної, 
професійно орієнтованої, комунікативної компе-
тенції мають відбуватися в межах цілісного педа-
гогічного процесу, спрямованого на вирішення 
єдиної освітньої мети за допомогою скоординова-
них та узгоджених методів і форм роботи на різних 
етапах освітнього процесу.

Інтеграція закладів допрофесійної і вищої про-
фесійної освіти в єдиний комплекс сприятиме під-
вищенню рівня ефективності та результативності 
освітньої діяльності лише в умовах забезпечення 
наступності змісту професійної освіти на всіх її 
етапах, єдності та узгодженості організаційних 
форм і методів навчання, що дозволить випускни-
кам професійних ліцеїв, коледжів швидко адап-
туватися до умов вищого закладу освіти [7, 671]. 
Як показує досвід роботи, курсанти, які приходять 
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до ХДМА на другий курс бакалаврської програми 
або на курс навчання за скороченою програмою 
після морського фахового коледжу ХДМА, жод-
ним чином не лише не поступаються за рівнем 
актуальної фахової іншомовної підготовки своїм 
однокурсникам, котрі вступили на навчання після 
закінчення загальноосвітньої школи, але і мають 
вищий рівень практичного володіння морською 
англійською мовою, адже за час навчання у коле-
джі вони мали змогу не тільки отримати підготовку 
під час навчальних занять, але і вдосконалити свої 
практичні навички професійно орієнтованого спіл-
кування під час проходження планової плавальної 
практики на суднах зі змішаним екіпажем.

Ґрунтуючись на основних досягненнях вітчиз-
няної і світової вищої освіти, нормативно-законо-
давчих документах про вищу освіту, положеннях 
Болонської декларації, які протягом останніх років 
напрацьовували освітяни європейських країн [4, 
114], та приймаючи до уваги всі вищезазначені 
вимоги до професійно-орієнтованої іншомовної 
підготовки фахівців морської галузі з метою роз-
роблення ефективної моделі формування про-
фесійно-орієнтованої комунікативної компетен-
ції майбутніх мореплавців в умовах неперервної 
ступеневої освіти, ми сформулювали такі базові 
дидактичні положення:

1) система професійно орієнтованої іншомов-
ної підготовки майбутніх мореплавців набуває 
цілісності та неперервності за умови її здійснення 
на таких базових етапах: допрофесійна підготовка 
(професійний морський ліцей), професійна підго-
товка (морський коледж та/або морська академія), 
вища професійна освіта (морська академія) і піс-
лядипломна освіта (підвищення кваліфікації на 
базі тренажерних центрів). Ми вважаємо, що ста-
новлення професійної компетентності майбутніх 
фахівців морської галузі буде ефективним в умо-
вах ступеневого здобуття освітньо-кваліфікацій-
них рівнів у ліцеї, коледжі та академії, оскільки 
такий поетапний процес повністю узгоджується із 
встановленими мінімальними вимогами до рівня 
компетентності морських фахівців згідно із рівнем 
їх функціонування у Міжнародній конвенції ПДНВ. 
Це уможливить поєднання теоретичної професій-
ної підготовки на відповідному рівні із можливістю 
здобуття практичного досвіду роботи на морських 
суднах, оскільки здобувачі освіти вже матимуть 
певні документи на підтвердження отримання того 
чи іншого ОКР. Створюючи умови для поступо-
вого поетапного просування на шляху оволодіння 
потрібними професійно значущими уміннями 
і навичками іншомовного спілкування, ми забезпе-
чуємо безперервність професійної освіти як фун-
даментального принципу її розвитку;

2) цілісність системи неперервної професій-
ної підготовки забезпечується функціонуванням 
окремих рівнів у взаємозв’язку один із одним. 

Підготовка фахівців морської галузі потребує 
залучення системного підходу не лише на кож-
ному етапі неперервної освіти, але і створення 
загального системного підходу до формування 
професійно орієнтованої іншомовної компетент-
ності в усьому ланцюгу «професійний морський 
ліцей – морський коледж – морська академія». Із 
цією метою потрібно проєктувати цілісний освітній 
процес у науково-педагогічно-виробничому комп-
лексі на основі принципів наступності і послідов-
ності та з урахуванням сучасних вимог і тенденцій 
розвитку морської індустрії, забезпечити коорди-
націю навчально-виховної діяльності на різних 
рівнях освіти, що функціонують як продовження 
попередніх і передбачають підготовку здобувачів 
освіти до можливого переходу на наступні рівні. 
Допрофесійна підготовка у цій системі повинна 
мати свою специфіку, обумовлену особливостями 
майбутньої професійної діяльності, сприяти фор-
муванню і розвитку професійного інтересу, психо-
логічної готовності до подальшого професійного 
розвитку; 

3) цілісність функціонування системи непе-
рервної професійної підготовки передбачає інте-
грацію навчальних планів і програм, завдяки чому 
вдосконалюється зміст професійної освіти і покра-
щується її якість. Із цією метою потрібно розро-
бити такі робочі програми дисципліни «Морська 
англійська мова» для учнів професійного мор-
ського ліцею всіх спеціальностей, які б узгоджува-
лись із програмами вивчення морської англійської 
мови на подальших етапах навчання у морському 
коледжі та у морській академії; 

4) якість викладання і вивчення дисципліни 
«Морська англійська мова» на кожному конкрет-
ному етапі навчання значною мірою залежить 
від упровадження та використання цілісного, 
системно організованого комплексу навчально-
методичного забезпечення, який ґрунтується на 
ключових положеннях єдиного загальноприйня-
того для всіх етапів підготовки підходу (у нашому 
випадку – комунікативно-компетентнісного) та 
впровадженні єдиної системи форм, методів і тех-
нологій навчання. Метою допрофесійної підго-
товки у морському ліцеї як важливої ланки у сис-
темі неперервної професійної освіти є адаптація 
учнів до організаційних форм і методів навчання 
у морському коледжі та/або морській академії; 

5) сучасні умови праці вимагають від фахівця 
не лише глибоких теоретичних знань, але і здат-
ності самостійно їх застосовувати у динамічних, 
мінливих умовах. Отже, важливим концептуаль-
ним положенням для ефективного функціону-
вання системи неперервної професійної підго-
товки ми вважаємо не лише необхідність здобуття 
певного обсягу професійних знань і навичок, але 
і розвиток таких надважливих особистісних якос-
тей, як уміння вчитися, самостійно набувати нові 
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знання, аналізувати та інтегрувати нову інфор-
мацію. У межах нашої концепції майбутні фахівці 
морської галузі розглядаються як суб’єкти, здатні 
до саморозвитку, творчості, самоорганізації свого 
життя і високопродуктивної професійної діяль-
ності, які володіють суспільною та особистою 
відповідальністю. Отже, пріоритетними техноло-
гіями у навчанні визнаються стратегії активного 
навчання, спрямовані на розвиток рефлексії, кри-
тичного мислення, формування свідомої мотива-
ції до самовдосконалення і професійного само-
розвитку, потреба в яких залежить від об’єктивних 
умов життя та праці;

6) перед викладачами морської англійської 
мови стоїть завдання сформувати не просто кому-
нікативні навички і вміння, а саме професійно 
орієнтовану комунікативну компетенцію майбут-
нього фахівця морської галузі. Таким чином, уста-
новлено потребу інтегрувати фахові знання у курс 
вивчення іноземної мови (згідно із принципом ран-
ньої професійної спрямованості), починаючи вже 
з етапу допрофесійної підготовки у професійному 
морському ліцеї, що вимагає готовності виклада-
чів до роботи у нових умовах та високої профе-
сійної компетентності педагогів кожної ланки. Це 
зумовлює необхідність постійного вдосконалення 
не лише педагогічної майстерності викладачів, 
але і постійного особистісного розвитку, вдоско-
налення знань із предметної області кожної мор-
ської спеціальності і спеціалізації (судноводіння, 
навігація та управління морськими суднами, 
управління судновими технічними системами 
і комплексами, експлуатація суднового елек-
трообладнання та засобів автоматики, тощо). 
Ефективність професійно орієнтованої комуніка-
тивної підготовки майбутніх мореплавців прямо 
залежить від професійної компетентності викла-
дачів, їхнього високого рівня розвитку профе-
сійних знань, готовності до постійного розвитку 
і самовдосконалення. 

Висновки й перспективи. Отже, ми вважа-
ємо, що вищий заклад освіти нині має стати чутли-
вим до змін і нових вимог, усвідомити необхідність 
переходу до режиму відкритих систем, шукати нові 
форми та методи навчання майбутніх фахівців, 
брати активну участь в організації допрофесійної 
підготовки учнівської молоді. Реалізація сучасної 
концепції неперервної, іншомовної, професійно 
орієнтованої підготовки фахівців можлива в умо-
вах дотримання базових дидактичних і концепту-
альних положень, сформульованих на основі ґрун-
товного аналізу науково-педагогічного доробку 
і власного багаторічного досвіду викладацької 

діяльності. Оскільки головною умовою реаліза-
ції концепції неперервної професійної підготовки 
фахівців ми вважаємо функціонування навчально-
виробничого комплексу, у межах якого забезпечу-
ється участь освітнього закладу будь-якого рівня 
як структурного елемента неперервної професій-
ної освіти, то перспективою подальшого дослі-
дження є з’ясування теоретико-методологічних 
основ побудови концепції системи неперервної, 
професійно орієнтованої, іншомовної підготовки 
майбутніх фахівців морської галузі та детальне 
описання устрою і функціонування навчально-
виробничого комплексу «Професійний морський 
ліцей – Морський фаховий коледж – Херсонська 
державна морська академія».
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ТЕНДЕНЦІЇ УДОСКОНАЛЕННЯ МАТЕМАТИЧНОГО СКЛАДНИКА 
ВИЩОЇ АГРАРНОЇ ОСВІТИ
TRENDS OF IMPROVEMENT OF MATHEMATICAL COMPONENT  
OF HIGHER AGRICULTURAL EDUCATION

У статті розглянуто тенденції удоско-
налення математичного складника вищої 
аграрної освіти. Визначено, що рівень 
математичної підготовки студентів як 
важливого компонента професійної ком-
петентності майбутнього спеціаліста 
визначається ступенем їхньої умотивова-
ності щодо загального підходу до навчальної 
діяльності, до вивчення математичних дис-
циплін.
Визначено, що вивчення майбутніми фахів-
цями аграрної сфери математичних дис-
циплін сприяє розвитку інтелектуальних 
умінь; формуванню і вдосконаленню прак-
тичних навичок, потрібних для проведення 
результативної дослідницької роботи; 
формуванню відповідності якостей і влас-
тивостей, які окреслюють успішність май-
бутньої професійної діяльності, зокрема 
навичок здійснення оцінки, пояснення і 
синтезу інформації та практичних, вироб-
ничих і дослідних показників у сільськогос-
подарській сфері; вміння використовувати 
методи статистичної обробки дослідних 
даних); вихованню емоційно-вольових якос-
тей; застосуванню відповідних методів 
математики з метою оцінювання резуль-
тативності отриманих даних в агропро-
мисловій галузі.
Доведено, що вдосконалення математич-
ного складника вищої аграрної освіти є 
різнобічною проблемою, вирішення якої 
вимагає поглибленого набуття майбут-
німи фахівцями-аграріями основ мате-
матичної науки; вміння виявляти та 
реалізовувати внутрішні дисциплінарні і 
міждисциплінарні зв’язки, спрямованість 
цієї дисципліни; формування у студентів-
аграріїв уміння використовувати знання з 
математики для розв’язання практичних 
завдань. 
Визначено, що інформаційно-комунікативні 
технології слід використовувати як засіб 
сприяння інтеграції математичних і при-
родничих дисциплін у системі вищої аграрної 
освіти.
Зроблено висновок, що з метою вдоско-
налення математичного складника вищої 
аграрної освіти важливе місце посідає інте-
гральний підхід як основа формування про-
фесійної компетентності і компетентного 
фахівця аграрної сфери.

Ключові слова: аграрна освіта, професійна 
підготовка, професійна компетентність, 
дисципліни математичного блоку, інте-
гральний підхід, діяльнісний підхід.

The article considers the tendencies of improve-
ment of the mathematical component of higher 
agricultural education. It is determined that the 
level of mathematical training of students as an 
important component of professional compe-
tence of the future specialist is determined by the 
degree of their motivation in relation to the gen-
eral approach to educational activities and to the 
study of mathematical disciplines.
It is determined that the study of mathematical 
disciplines by future specialists of the agrarian 
sphere promotes the development of intellectual 
skills; formation and improvement of practical 
skills required for effective research; formation of 
correspondences of qualities and properties that 
outline the success of future professional activity 
(for example, skills of evaluation, explanation and 
synthesis of information and practical, production 
and research indicators in agriculture; ability to 
use methods of statistical processing of research 
data); education of emotional and volitional quali-
ties; application of appropriate methods of math-
ematics in order to evaluate the effectiveness of 
the obtained data in the agro-industrial sector.
It is proved that the improvement of the math-
ematical component of higher agricultural edu-
cation is a multifaceted problem, the implemen-
tation of which requires in-depth acquisition by 
future agricultural specialists of the basics of 
mathematical science, the ability to identify and 
implement interdisciplinary and interdisciplinary 
links. in mathematics to solve practical problems.
It is determined that the use of information and 
communication technologies should be imple-
mented as a means of promoting the integration 
of mathematical and natural sciences in the sys-
tem of higher agricultural education.
It is concluded that in order to improve the math-
ematical component of higher agricultural educa-
tion an important place is occupied by an inte-
grated approach as a basis for the formation of 
professional competence and a competent spe-
cialist in the agricultural sector.
Key words: agricultural education, professional 
training, professional competence, mathematical 
block disciplines, integrative approach, activity 
approach.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Стратегія аграрної політики України спрямована 
на її удосконалення, що залежить від якісної про-
фесійної підготовки фахівців-аграріїв на основі 
європейських освітніх стандартів. Нині основним 
завданням вищої освіти є підготовка компетент-
них фахівців, які прагнуть до неперервної самоос-
віти і професійного розвитку. Відповідно до цього 
потрібно вдосконалити систему аграрної вищої 
освіти, яка має спрямовуватися на підготовку само-
стійних, відповідальних та конкурентоспроможних 

фахівців. Через те ми вважаємо, що для форму-
вання компетентнісного фахівця аграрної сфери 
важливу роль відіграє математична підготовка, 
яка є базою вищої освіти майбутнього фахівця. 
Майбутніх фахівців-аграріїв потрібно забезпечити 
математичними продуктивними знаннями, інте-
гративними вміннями і практичними навичками на 
достатньому рівні з метою здійснення системного 
аналізу та реалізації професійних функцій. 

Вивчаючи сучасний стан професійної підго-
товки майбутніх фахівців аграрної сфери, можна 
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зробити висновок, що актуальним є вдоскона-
лення математичного складника вищої аграрної 
освіти, оскільки вона є однією з основних умов 
адаптації фахівця в інформатизованому суспіль-
стві та показником високої результативності його 
професійної діяльності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Велика кількість дослідників у власних наукових 
працях вивчали проблемні питання стану матема-
тичної освіти студентів вищих аграрних, економіч-
них і технічних освітніх закладів. Такими науков-
цями є К. Власенко, І. Горда, Г. Дутка, Т. Крилова, 
Ю. Овсієнко, О. Семеніхіна, І. Хом’юк. Окрім того, 
інші науковці, а саме І. Буцик і П. Решетник, при-
діляли увагу вивченню методичних аспектів про-
фесійної підготовки фахівців аграрної сфери. 
Науковці М. Архіпов і О. В. Стрельніков досліджу-
вали основні засади формування компетентності 
у фахівців вищих освітніх закладів. 

Виділення невирішених раніше час-
тин загальної проблеми. Слід зазначити, що 
сучасні тенденції удосконалення математичного 
складника вищої аграрної освіти практично не 
вивчалися. 

Мета роботи – аналіз сучасних тенденцій 
удосконалення математичного складника вищої 
аграрної освіти.

Виклад основного матеріалу. Основною 
метою професійної підготовки студентів аграр-
ної сфери є формування професійної ком-
петентності, зокрема оволодіння майбутніми 
фахівцями системою професійних знань, умінь, 
навичок і особистісно професійних рис, які під 
час навчальної діяльності в аграрному універ-
ситеті об’єднуються у відповідну якість інди-
віда з метою реалізації професійних обов’язків 
фахівця аграрної галузі (насамперед у системі 
аграрного виробництва). 

Відповідний рівень математичної підготовки 
студентів як важливого компонента професій-
ної компетентності майбутніх спеціалістів визна-
чається ступенем їхньої умотивованості щодо 
загального підходу до навчальної діяльності, до 
вивчення математичних дисциплін. Майбутніх 
фахівців аграрної сфери потрібно забезпечити 
математичними знаннями, вміннями і навичками 
на достатньому рівні з метою аналізу і здійснення 
професійних функцій. 

Вивчення математики у вищій аграрній освіті 
відбувається на основі вивчення таких дисци-
плін, як «Вища математика», «Теорія ймовірнос-
тей і математична статистика» «Вища матема-
тика за фаховим спрямуванням». Здійснивши 
детальний аналіз навчальних планів різних вищих 
навчальних закладів, ми можемо зробити висно-
вок, що у змісті навчальних планів представлені 
різні назви цієї дисципліни, але змістовне напо-
внення є тотожним, тому, на нашу думку, під час 

узагальнення цих дисциплін ми називаємо її як 
«Вища математика» для фахівців аграрної сфери. 

Представлена навчальна дисципліна відно-
ситься до складників комплексу дисциплін про-
фесійної підготовки сучасного фахівця аграрної 
сфери і виступає фундаментом для успішного ово-
лодіння іншими базовими навчальними курсами, 
зокрема основами інформаційних технологій, 
фізики, біології і хімії. Через це у вищих аграрних 
освітніх закладах дисципліну «Вища математика» 
майбутні фахівці вивчають поглиблено. 

Окрім того, на нашу думку, вивчення майбут-
німи фахівцями аграрної сфери математичних 
дисциплін сприяє розвитку інтелектуальних умінь; 
формуванню і вдосконаленню практичних нави-
чок, потрібних для проведення результативної 
дослідницької роботи; формуванню відповідності 
якостей і властивостей, які окреслюють успіш-
ність майбутньої професійної діяльності, зокрема, 
навичок здійснення оцінки, пояснення і синтезу 
інформації та практичних, виробничих і дослідних 
показників у сільськогосподарській сфері, уміння 
використовувати методи статистичної обробки 
дослідних даних; вихованню емоційно-вольових 
якостей; застосуванню відповідних методів мате-
матики з метою оцінювання результативності 
отриманих даних в агропромисловій галузі.

Вивчення дисциплін математичного блоку 
в аграрних закладах вищої освіти має забезпечу-
вати формування основних математичних термі-
нів, методів і поширення їх на професійні функ-
ції майбутніх фахівців аграрної сфери. На основі 
цього ми зауважимо, що формування дослідниць-
ких якостей у студентів-аграріїв має здійснюва-
тися під час вивчення математичних дисциплін.

Нині основні проблемні аспекти щодо мате-
матичної підготовки студентів-аграріїв є актуаль-
ними, цій темі присвячено значну частку наукових 
досліджень.

Як зазначає дослідниця Л. Нічуговська у своїх 
наукових доробках, систему математичної освіти 
студентів аграрної сфери потрібно розглядати 
з позиції пристосування фахівця до сучасних 
потреб господарства. Окрім того, слід зробити 
акцент на основних принципах її забезпечення, 
а саме на якість навчальної діяльності, спрямо-
ваної на визначення якісних властивостей об’єкта 
дослідження на основі відповідної математичної 
дисципліни; на фундаментальність, яка поля-
гає в тому, що інтенсивне оволодіння законами 
буття і чітке розуміння того, що індивід функціонує 
в якісно різноманітному суспільстві, сприяє адап-
тації майбутнього фахівця до сучасних вимог, які 
висуває конкурентний простір; на гуманізмі, який 
окреслює важливість для системи освіти форму-
вання всебічно розвиненої особистості та її соці-
альних рис; на організації неперервної освіти та 
її динамічності у швидкому розвитку суспільства, 
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орієнтованої на логічну і чітку послідовність 
в освітній сфері, реалізацію відповідних умов із 
метою вдосконалення спеціальних знань і прак-
тичних навичок у професійній діяльності [7]. 

Науковець Л. Новицька зазначає, що нині 
основним завданням математичної освіти сту-
дентів аграрних закладів вищої освіти є навчання 
майбутніх фахівців основам математичного апа-
рату з метою системного аналізу та вирішення 
виробничих завдань, взаємопов’язаних із май-
бутньою професійною сферою; формування 
інтегративного вміння будувати певні матема-
тичні моделі різних явищ, процесів та оволодіння 
навичками їх математичного дослідження; роз-
виток навичок аналітичного, логічного, планетар-
ного мислення [8]. 

Розвиток науково-технічного потенціалу зна-
чно впливає на сучасні вимоги роботодавців 
до професійної підготовки студентів, які навча-
ються в аграрних університетах, насамперед із 
математичних дисциплін. Як зазначає науковець 
Н. Каландирець, майбутні фахівці-аграрії мають 
володіти системою методів математичного моде-
лювання і прогнозування і вміти використовувати 
ці методи під час професійній діяльності [4, с. 32]. 
Математичні дисципліни мають значний приклад-
ний потенціал, який дозволяє визначати вагомі 
зв’язки явищ і процесів у професійній сфері. Окрім 
того, математика сприяє розвитку інтуїції і реф-
лексії під час прогнозування і прийняття рішення 
у різних невизначених ситуаціях. 

Удосконалення математичного складника 
вищої аграрної освіти є різнобічною проблемою, 
вирішення якої вимагає поглибленого набуття 
майбутніми фахівцями-аграріями основ матема-
тичної науки, вміння виявляти і реалізовувати вну-
трішні дисциплінарні і міждисциплінарні зв’язки, 
спрямованість цієї дисципліни; формування у сту-
дентів-аграріїв уміння використовувати знання 
з математики для розв’язання практичних завдань, 
моделювати явища і процеси, що відбуваються на 
виробництві та у навколишньому середовищі. 

Головним нині у вирішенні зазначеної про-
блеми є формування зацікавленості, мотивації 
і креативного ставлення до вивчення математич-
них дисциплін, створення відповідних психолого-
педагогічних умов. На основі цього слід зазна-
чити, що математична підготовка майбутнього 
фахівця аграрної сфери має бути основним засо-
бом здійснення самостійної творчої діяльності. 
Окрім того, самостійна робота з вищої матема-
тики є важливим компонентом самостійності сту-
дента загалом. Низький рівень сформованості 
навичок щодо самостійної роботи призводить до 
того, що майбутні фахівці аграрного вищого освіт-
нього закладу не завжди у професійній діяльності 
є готовими до реалізації та оволодіння знаннями 
про нові техніки і технології, застосування новітніх 

засобів автоматизації технологічних процесів. 
Тому перед сучасним науково-педагогічним пра-
цівником постає виконання такого завдання, як 
організація навчально-виховного процесу під час 
проведення практичних занять із метою форму-
вання позитивної мотивації до вивчення вищої 
математики, забезпечення отримання якісних 
знань із математичної дисципліни, формування 
вміння у майбутніх фахівців самостійно набувати 
професійні знання, розвивати і покращувати інте-
лектуальні здібності. 

Окрім того, важливе значення під час навчаль-
ної діяльності відводиться проблемному підходу. 
Нині він був оновлений, але є актуальним і обумов-
лений рівнем розвитку соціуму. Під час навчаль-
ної діяльності проблемна ситуація характеризу-
ється як пізнавальне протиріччя, для вирішення 
якої майбутні фахівці мають засвоїти нові про-
дуктивні знання або використати інтелектуальні 
здібності для їх досягнення. Відповідно до цього, 
якщо майбутні фахівці оволодівають навичками 
вирішення проблемних завдань, то здійснюється 
перехід від оволодіння навчальним матеріалом 
до формування особистісно професійних якостей, 
потрібних для реалізації творчої діяльності. Під 
час здійснення математичної підготовки майбутніх 
фахівців-аграріїв особливою властивістю є цен-
тральне значення завдань. вирішення яких допо-
може студентам засвоїти комплекс математичних 
знань, інтегративних умінь і практичних навичок. 

На основі цього у майбутніх фахівців аграрної 
сфери здійснюватиметься формування матема-
тичної культури і наукового мислення, посилення 
самостійної пізнавальної діяльності. Через те, що 
нині відбувається скорочення кількості аудиторних 
годин для вивчення вищої математики, до загаль-
ноприйнятих функцій практичних завдань залуча-
ється функція носія інформації. Згідно з цим тео-
ретичні положення інформуються і набуваються 
за допомогою виконання практичних задач, які 
є одним із типів проблемної ситуації, що спрямо-
вує майбутніх фахівців до самостійної роботи. 

Відповідно до практичного досвіду слід удо-
сконалити математичний складник вищої аграр-
ної освіти, тому ми пропонуємо такі шляхи її 
покращення: 

1) потрібно створити відповідні психолого-педа-
гогічні умови для здійснення навчальної діяль-
ності, за яких майбутній фахівець відчуває свою 
важливість та без проблем проявляє свої знання 
і вміння; 

2) у студента потрібно сформувати позитивну 
мотивацію до навчання, навички вчитись і здій-
снювати свою діяльність самостійно;

3) науково-педагогічному працівнику під час 
організації навчання слід звернути увагу на те, що 
завдання з вищої математики повинні мати прак-
тичну і професійну спрямованість, оскільки задачі 
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прикладного характеру сприятимуть формуванню 
практичних навичок створення математичних 
моделей справжніх життєвих ситуацій; 

4) потрібно збільшити рівень педагогічних 
вимог до майбутнього фахівця аграрної сфери;

5) майбутнім фахівцям-аграріям потрібно 
надавати більше свободи та ініціативи, реалізову-
ючи освітню сферу на основі принципу активного 
навчання; 

6) окреслити критерій залишкових знань сту-
дентів та побудувати систему їх засвоєння. 

Отже, завдяки розв’язанню математичних 
проблем індивід буде здатний учитися впродовж 
життя, оволодівати новою інформацією, творити 
і бути корисним соціуму.

З метою вдосконалення математичного склад-
ника вищої аграрної освіти важливе місце посідає 
інтегральний підхід як основа формування профе-
сійної компетентності та компетентного фахівця 
аграрної сфери. 

Саме інтеграція теорії і практики під час викла-
дання математичних дисциплін відіграє важливу 
роль в аграрній сфері, оскільки сприяє підвищенню 
професійної спрямованості навчальної діяльності, 
забезпечуючи оптимізацію якості математичної 
підготовки майбутніх фахівців і формування про-
фесійної компетентності студентів-аграріїв. 

Науковець М. Ковтонюк, вивчаючи інтеграль-
ний підхід, зауважує, що він полягає у забезпеченні 
інтеграції предметів природничого і математич-
ного циклу, а засобом є виділення узагальнених 
міжпредметних понятійно-категоріальних понять, 
які становлять мову визначеної освітньої сфери 
[6, с. 20]. Під час вивчення математики важливу 
роль відіграють метапредметні поняття, для яких 
характерним є узагальнене міжпредметне зна-
чення. До такого поняття належить термін «век-
тор». Відомо, що векторні величини вивчаються 
природничими дисциплінами загалом. 

Науковець Н. Борозенець описує у своїх нау-
кових працях інтегральний підхід до поєднання 
таких напрямів, як міждисциплінарна, внутрішньо-
дисциплінарна, міжособистісна і внутрішньоосо-
бистісна інтеграція [2, с. 63]. Окреслені напрями 
застосування інтегрального підходу вивчає 
дослідник Л. Кліх, характеризуючи їх як систему 
відповідних форм і методів, які описують відповід-
ний процес і результат формування професійної 
компетентності, що призводить до підвищення 
знань, системності умінь майбутніх фахівців, які 
проявляються у теоретичній і практичній профе-
сійній підготовці, сприяючи гармонійному розвитку 
індивіда [5, с. 179]. 

Окрім того, потрібно охарактеризувати мета-
дисциплінарну інтеграцію, орієнтовану на фор-
мування метадисциплінарних термінів та вмінь. 
На основі особистісного та міжособистісного 
поєднання залучення майбутніх фахівців до 

індивідуальної і групової навчальної роботи 
потрібно здійснювати через діяльнісний підхід, 
який реалізує її напрями. 

В основі інтегрального підходу, як зазначає 
науковець І. Бендера, знаходяться принципи між-
дисциплінарної інтеграції математичних, природ-
ничо-наукових і спеціальних дисциплін, зокрема 
інформаційних технологій [1, с. 104]. На нашу 
думку, потрібно вивчати міждисциплінарну вза-
ємодію математичних і природничих навчальних 
дисциплін із метою створення фундаментальної 
основи отримання аграрної освіти, а інформа-
ційно-комунікаційні технології здійснюються для 
створення електронних засобів забезпечення цієї 
інтеграції. 

Науковець О. Желавський описує інтеграль-
ний підхід як основний методологічний принцип, 
який є важливим чинником ефективності процесу 
становлення професійної компетентності май-
бутніх фахівців [3, с. 6]. Ми погоджуємося з тією 
позицією дослідника, що інтегральний підхід під 
час вивчення вищої математики використовується 
разом із компетентнісним і діяльнісним підходами, 
тому має стати ключовим методологічним принци-
пом. Все це сприятиме покращенню якості мате-
матичної і природничої професійної підготовки 
майбутніх фахівців аграрної сфери, забезпечуючи 
відповідні умови для формування їхньої професій-
ної компетентності.

Отже, ми можемо зробити висновок, що під час 
створення методики навчання математики студен-
тів аграрних університетів потрібно застосовувати 
інтегральний підхід разом із діяльнісним і компе-
тентнісним підходами [3, с. 39]. Окрім того, слід 
зазначити, що основою змістовного наповнення 
математичної підготовки мають стати продуктивні 
знання та інтегративні вміння. 

Але ми вважаємо, що використання інформа-
ційно-комунікативних технологій слід реалізову-
вати як засіб сприяння інтеграції математичних 
і природничих дисциплін у системі вищої аграрної 
освіти. Проаналізувавши зазначені вище тракту-
вання поняття «інтегральний підхід до навчання 
математики студентів-аграріїв», на нашу думку, 
це є фундаментальною категорією професійної 
підготовки майбутніх фахівців аграрної сфери, 
яка містить систему методів, організаційних форм 
і відповідних засобів навчання, орієнтованих 
на вдосконалення результативності математич-
ної підготовки студентів-аграріїв вищих освітніх 
закладів за рахунок забезпечення внутрішньодис-
циплінарної, міждисциплінарної і метадисциплі-
нарної інтеграції. 

Окрім того, ми зауважимо, що найрезультатив-
ніше міждисциплінарна інтеграція у навчанні мате-
матики відбуватиметься в умовах діяльнісного 
підходу через те, що її втілення у цьому аспекті 
можливе на рівні знань, навчальних дій і способів 
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діяльності. Отже, застосування інтегрального під-
ходу під час вивчення математичних дисциплін 
студентами-аграріями сприяє формуванню у май-
бутніх фахівців цілісного уявлення про явища 
навколишньої дійсності і взаємозв’язку між ними, 
при цьому знання є практично більш значущими 
і використаними у майбутній професійній діяль-
ності, що підвищує зацікавленість у професії, 
покращує мотивацію до навчальної діяльності. 

Застосування інтегрального підходу під час 
вивчення дисциплін математичного блоку забез-
печує розвиток математичної і професійної компе-
тентності майбутнього фахівця аграрної сфери за 
рахунок реалізації таких педагогічних умов: 

1) використання інтегрального підходу під час 
вивчення математики сприяє вдосконаленню якіс-
ної математичної освіти і розвитку професійної 
компетентності; 

2) до основного засобу використання інте-
грального підходу під час навчання математики 
з іншими навчальними дисциплінами належать 
міжпредметні завдання, розв’язання яких забезпе-
чує розвиток у студентів мотивації до оволодіння 
знань із математики і професійну орієнтованість 
до навчання.

Висновки. Таким чином, сучасна професійна 
підготовка майбутніх фахівців аграрної сфери має 
спрямовуватися на формування професійних ком-
петентностей у студентів на основі пред’явлених 
вимог від роботодавців. Під час здійснення профе-
сійної підготовки мають активно розвиватися нові 
практичні навички, а саме: уміння пристосовува-
тися і знайти своє місце у мінливих умовах, само-
стійно накопичувати інформацію, аналізувати, 
систематизувати, опановувати сучасні інноваційні 
технології. Через те основним є спрямування про-
фесійної підготовки майбутніх аграріїв на форму-
вання особистісно професійних якостей, які допо-
магатимуть реалізації професійної дослідницької 
діяльності. Саме вивчення математичних дисци-
плін сприяє розвитку у студентів можливості само-
стійно реалізовувати професійні проблеми, розви-
тку креативності та мислення, гнучкості у мінливих 
життєвих ситуаціях, здатності генерувати нові ідеї. 

Під час проведеного дослідження визначено, 
що інтеграція математичних і природничих дис-
циплін у системі професійної підготовки майбут-
ніх фахівців аграрної сфери проявляється через 

проєктування і застосування змістовного напо-
внення математичних і природничих навчальних 
дисциплін, способів діяльності, організаційних 
форм і методів навчання, що забезпечують удо-
сконалення рівня їхньої математичної підготовки. 
Цей рівень інтеграції здійснюється за допомо-
гою визначення міждисциплінарних зв’язків між 
математикою і природничими навчальними дис-
циплінами в інтеграційних навчальних ситуаціях 
і розв’язання інтеграційних навчальних завдань. 

Перспективи подальших досліджень вбача-
ються у впровадженні компетентнісного підходу 
та вивчення формування професійної компетент-
ності майбутніх фахівців аграрної сфери під час 
вивчення математичних дисциплін.
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ФОРМУВАННЯ ФАХОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ПЕДАГОГІВ 
ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ І ФАХІВЦІВ СФЕРИ ОБСЛУГОВУВАННЯ 
ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ОСВІТНЬОГО КОМПОНЕНТА 
«ОСНОВИ ПРОЄКТУВАННЯ ТА МОДЕЛЮВАННЯ»  
З УРАХУВАННЯМ ВИМОГ СУЧАСНОГО СУСПІЛЬСТВА
FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCES PROFESSIONAL TRAINING  
TEACHERS AND SERVICE SPECIALISTS IN THE STUDY  
OF THE EDUCATIONAL COMPONENT "FOUNDATIONS DESIGNING  
AND MODELING" CONSIDERING REQUIREMENTS OF MODERN SOCIETY

У статті проаналізовано сучасний стан 
формування фахових компетентнос-
тей майбутніх педагогів професійного 
навчання і фахівців сфери обслуговування 
під час вивчення освітнього компонента 
«Основи проєктування та моделювання», 
адже в епоху інформаційно-високотехно-
логічного суспільства на першому місці 
має бути людина освічена і культурна, 
творча та ініціативна, з високим рівнем 
професіоналізму і мобільності, а голо-
вне, із прагненням навчатися протягом 
усього життя і перекваліфіковуватись у 
нових умовах виробництва та освітнього 
процесу. Встановлено, що вивчення основ 
проєктування і моделювання дозволяє зорі-
єнтувати здобувачів освіти не лише на 
пізнання і перетворення світу, на взаємо-
дію із навколишнім середовищем, але і на 
проєктування нової реальності на основі 
сучасних концепцій, понять, методів і 
технологій художнього конструювання та 
моделювання, на формування свідомого 
педагога і фахівця із достатнім освіт-
ньо-культурним, творчим, комунікабель-
ним, фаховим рівнем, який відповідав би 
вимогам національної освітньої системи 
і міжнародних стандартів та був конку-
рентоспроможним на ринку праці. Прове-
дене дослідження дозволило сформувати 
основні фахові компетентності, принципи 
організації та науково-обґрунтовані під-
ходи під час навчання, ознаки інновацій-
ного художньо-педагогічного освітнього 
середовища, мету і завдання дисципліни, 
особливості її викладання, які у поєднанні 
із застосуванням сучасних технологій 
навчання (інформаційно-комунікаційних, 
інтерактивних, проєктних тощо), дозво-
лять досягти ефективних результатів 
у формуванні професійної компетент-
ності майбутніх педагогів професійного 
навчання і фахівців сфери обслуговування, 
а також сприятимуть всебічному розви-
тку здобувачів освіти, їхньому самоствер-
дженню і самореалізації у майбутній профе-
сійній діяльності.

Ключові слова: фахові компетентності, 
освітній компонент, педагог професійного 
навчання, фахівець сфери обслуговування, 
проєктування, моделювання.

The article analyzes the current state of forma-
tion of professional competencies of future teach-
ers of vocational training and service profession-
als in the study of the educational component 
"Fundamentals of design and modeling", after all, 
in the era of information and high-tech society in 
the first place should be educated and cultured, 
creative and enterprising, with a high level of pro-
fessionalism and mobility, and most importantly, 
with the desire to learn throughout life and retrain 
in new conditions of production and educational 
process. It is established that the study of the 
basics of design and modeling allows students to 
focus not only on knowledge and transformation 
of the world, on interaction with the environment, 
but also to design a new reality based on modern 
concepts, concepts, methods and technologies 
of artistic design and modeling, to form a con-
scious teacher and specialist with a sufficient 
educational, cultural, creative, communicative, 
professional level, which would meet the require-
ments of the national educational system and 
international standards and be competitive in the 
labor market. The study allowed to form the main 
professional competencies, principles of organi-
zation and scientifically based approaches in the 
learning process, signs of innovative artistic and 
pedagogical educational environment, the pur-
pose and objectives of the discipline, the pecu-
liarities of its teaching, which in combination with 
the use of modern learning technologies (infor-
mation and communication, interactive, project, 
etc.), will achieve effective results in the formation 
of professional competence of future teachers of 
vocational training and service specialists, and 
will promote the comprehensive development of 
students, their self-affirmation and self-realization 
in future professional activities.
Key words: professional competences, edu-
cational component, teacher of professional 
training, specialist in the field of service, design, 
modeling.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв'язок із важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. У ХХІ столітті зі всіма 
його глобальними соціальними, політичними, 
технічними, інформаційно-високотехнологічними 
і науковими змінами потрібні кардинальні зміни 
і в освіті відповідно до тенденцій розвитку та запи-
тів суспільства. Проте модернізація в освітній 

системі наштовхується на труднощі і часто не 
встигає за змінами в економіці, науці, техніці, тех-
нології, культурі, у соціальних відносинах і суспіль-
ній свідомості. Тому вдосконалення професійно-
педагогічної освіти має стати джерелом інновацій 
і кардинальних змін у розбудові нашої держави 
та українського суспільства. Адже у Законі про 
освіту чітко прописано: «Метою освіти є всебічний 
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розвиток людини як особистості та найвищої цін-
ності суспільства, її талантів, інтелектуальних, 
творчих і фізичних здібностей; формування цін-
ностей і необхідних для успішної самореалізації 
компетентностей; виховання відповідальних гро-
мадян, які здатні до свідомого суспільного вибору 
та спрямування своєї діяльності на користь іншим 
людям і суспільству, збагачення на цій основі інте-
лектуального, економічного, творчого, культурного 
потенціалу українського народу; підвищення освіт-
нього рівня громадян задля забезпечення сталого 
розвитку України та її європейського вибору» [1]. 
Тому в епоху інформаційно-високотехнологічного 
суспільства на першому місці має бути людина 
і не просто людина, а людина освічена і культурна, 
творча та ініціативна, з високим рівнем професі-
оналізму і мобільності, а головне, із прагненням 
навчатися протягом усього життя і перекваліфі-
ковуватись у нових умовах виробництва та освіт-
нього процесу. 

За переконаннями М.В. Ганжи [2, с. 174], 
сучасне суспільство має розробляти такі освітні 
та культурні стратегії і політику, які би сприяли 
передачі і збереженню культурних та естетичних 
цінностей і самобутніх рис, що розвивають і зміц-
нюють культурне розмаїття світу. Проблема від-
творення інтелектуального і національного потен-
ціалу суспільства, яка зумовлює зміни у його змісті 
і призводить до пошуку інноваційних підходів до 
підготовки майбутніх фахівців, визначає особливі 
вимоги до системи професійної підготовки студен-
тів, до розвитку їхньої проєктної культури і форму-
вання художнього досвіду, тривалий час розгляда-
лась у контексті розвитку освіти і культури [3, с. 5].

У сучасних умовах розвитку суспільства інте-
грація освітнього процесу і майбутньої професій-
ної діяльності вимагає цілеспрямовано задавати 
систему переходів від навчальної до професійної 
діяльності [4], тому саме компетентнісний підхід 
є тим пріоритетним напрямом, який орієнтує на 
навчання, самовизначення, самоактуалізацію, 
соціалізацію і розвиток індивідуальності [5]. Через 
це постає проблема формування професійної 
компетентності майбутніх педагогів професійного 
навчання і фахівців сфери обслуговування під 
час фахової підготовки та створення педагогіч-
них умов їхньої реалізації в умовах неперервної 
освіти, оскільки вона має відбуватись упродовж 
усього навчально-виховного процесу у закладах 
вищої освіти з урахуванням наукових підходів 
(компетентнісного, системного, індивідуального, 
особистісно орієнтованого) в умовах змішаної 
форми навчання (очної і дистанційної) та із засто-
суванням сучасних технологій навчання (інфор-
маційно-комунікаційних, інтерактивних, проєк-
тних тощо).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Сутність, структура, значення компетентнісного 

підходу у системі сучасної освіти висвітлені у пра-
цях багатьох науковців, таких як Н.М. Бібік, І.І. Драч, 
О.А. Дубасенюк, С.С. Вітвицька, І.О. Зимня, 
І.А. Зязюн, Г.А. Ларіонова, О.В. Овчарук, О.І. Поме-
тун, В.Д. Шадрикова, А.В. Хуторський, В.В. Ягупов, 
І.С. Якиманська та інші. Фундаментальні поло-
ження і практичні рекомендації із питань профе-
сійної освіти розкриті у працях В. Андріяшина, 
А. Вихруща, В. Гусєва, М. Деліка, А. Дьоміна, 
В. Качнева, М. Корця, Г. Левченка, Д. Лазаренка, 
В. Мадзігона, В. Сидоренка, А. Стахурського, 
В. Стешенка, Г. Терещука, Д. Тхоржевського, 
В. Харламенка, М. Ховрича та інших [5]. Питання 
професійної підготовки майбутніх кваліфікова-
них робітників професійно-технічних навчаль-
них закладів освіти досліджували Р. Гуревич, 
Й. Гушулей, Д. Закатнов, М. Кадемія, А. Литвин, 
В. Лозовецька, Л. Лук’янова, Г. Ничкало та інші; 
особливості формування професійних здібнос-
тей робітників сфери обслуговування – І. Жорова; 
формування художньо-творчих вмінь – Н. Котля-
ревська, О. Отич; розвиток особистісно професій-
них якостей – Н. Вінник та інші [6].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблема формування 
фахових компетентностей майбутніх педагогів 
професійного навчання і фахівців сфери обслу-
говування під час вивчення освітнього компо-
нента «Основи проєктування та моделювання» 
має потребу у постійному розгляді та вивченні, 
адже змінюються вимоги сучасного суспільства 
до освітніх траєкторій, а стрімкий науково-техніч-
ний прогрес вносить значні корективи у швидкість 
та якість оброблення інформації. Тому вивчення 
основ проєктування та моделювання дозво-
ляє зорієнтувати здобувачів освіти не тільки на 
пізнання і перетворення світу, на взаємодію із 
навколишнім середовищем, але і на проєкту-
вання нової реальності на основі сучасних кон-
цепцій, понять, методів і технологій художнього 
конструювання та моделювання, на формування 
свідомого педагога і фахівця із достатнім освіт-
ньо-культурним, творчим, комунікабельним, 
фаховим рівнем, який відповідає вимогам наці-
ональної освітньої системи і міжнародних стан-
дартів, який має бути конкурентоспроможним на 
ринку праці. Таким чином, розбудова сучасної 
системи освіти (професійної, професійно-техніч-
ної, фахової (передвищої), позашкільної освіти) 
потребує створення інноваційного художньо-
педагогічного освітнього середовища на основі 
використання як інформаційно-комунікацій-
них технологій і конструкторсько-технологічної 
діяльності, так і на основі компетентнісного під-
ходу під час фахової підготовки педагогів про-
фесійного навчання і фахівців сфери послуг, що, 
у свою чергу, сприятиме формуванню духовної 
культури, всебічному розвитку здобувачів освіти, 
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самоствердженню та самореалізації у майбутній 
професійній діяльності.

Мета роботи – розкриття особливостей фор-
мування фахових компетентностей майбутніх 
педагогів професійного навчання і фахівців сфери 
обслуговування під час вивчення основ проєкту-
вання та моделювання з урахуванням сучасних 
освітніх вимог.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У «Національному освітньому глосарії вищої 
освіти» фахова компетентність визначається як 
динамічна комбінація знань, умінь і практичних 
навичок, способів мислення, професійних, сві-
тоглядних і громадянських якостей, морально-
етичних цінностей, яка визначає здатність особи 
успішно здійснювати професійну і подальшу 
навчальну діяльність, є результатом навчання на 
певному рівні вищої освіти [7, с. 25]. У досліджен-
нях Т. Сороки та В. Сопіги [6] узагальнюються 
такі фахові компетентності, які формуються під 
час вивчення дисципліни «Основи проєктування 
та моделювання», а саме [8, с. 43-47]: графічна; 
проєктно-технологічна; інформаційна; художньо-
конструкторська; автономізаційна (прагнення 
до саморозвитку, творчості, самовизначення, 
самоосвіти, конкурентоспроможності); готов-
ність і потреба навчатися протягом усього життя; 
володіння засобами самопрограмування і тех-
нологіями розвитку психологічних здібностей; 
комунікативна; володіння технологіями усного та 
писемного спілкування, зокрема через мережу 
Інтернет різними мовами; вміння брати участь 
у дискусії, аргументувати свою думку, будувати 
розповідь; уміння слухати інших і ставити запи-
тання; володіння вербальними та невербальними 
засобами спілкування.

Науковці О. Марущак, В. Король та Д. Луп’як 
здійснили аналіз професійних компетентностей 
майбутнього вчителя технологій, характерних для 
здійснення навчально-виробничої діяльності, та 
виділили такі компетентності [5, с. 89-90]: науково-
дослідну, проєктно-конструкторську, виробничо-
технологічну, організаційно-управлінську, психо-
лого-педагогічну та інформаційну. На нашу думку, 
виділеним авторами професійним компетентнос-
тям властиве вирішення певного роду професійних 
завдань і для спеціальності «Професійна освіта» 
за спеціалізацією «Сфера обслуговування». 

Формування фахових компетентностей май-
бутніх педагогів професійного навчання і фахів-
ців сфери обслуговування під час вивчення дис-
ципліни «Основи проєктування та моделювання» 
має передбачати такі основні принципи організації 
процесу навчання: науковість, системність, послі-
довність, гуманізм, активність, зв’язок теорії і прак-
тики, індивідуалізація навчання, контекстність 
навчання, елективність навчання, доступність, 
рефлексія власного розвитку [5, с. 90-91]. 

Окрім того, потрібно врахувати і педагогічні 
умови, які впливають на формування професій-
ної компетентності майбутнього педагога профе-
сійного навчання, а саме: зовнішні (сприятливе 
середовище, науково-методичне забезпечення 
навчально-виховного процесу), внутрішні (влас-
ний потенціал студента, його індивідуальні особ-
ливості), матеріальні (комфортні умови навчання 
через організацію предметного середовища). 
Формування професійної компетентності май-
бутніх педагогів професійного навчання доцільно 
здійснювати на основі загальних положень сис-
темного підходу та використання інших науково 
обґрунтованих підходів, зокрема міжкультурного, 
діяльнісного, акмеологічного, розвивального 
[5, с. 91], особистісно орієнтованого (розвиток 
і саморозвиток особистості з урахуванням її зді-
бностей, нахилів, інтересів, ціннісних орієнтацій 
і суб’єктного досвіду; створення умов для реалі-
зації та самореалізації особистості; можливість 
обрання студентами змісту, засобів, методів, 
форм навчання, що забезпечує їхній особистісний 
розвиток; варіативність) [9]. 

Сучасна модель освіти має забезпечити інте-
грацію різних способів засвоєння навчального 
матеріалу на основі взаємодії репродуктивних 
і творчих його елементів, прагнути до культурної 
наповненості методів навчання, розвитку меха-
нізмів передачі засвоєних культурних норм і цін-
ностей. Найважливішими умовами формування 
конкурентоспроможної національної економіки 
на основі чинників інтелектуально-інноваційного 
розвитку є створення найсучаснішого освітнього 
середовища, орієнтованого на гармонізацію наці-
ональних і міжнародних стандартів вищої освіти; 
інтеграцію до європейського освітнього простору 
[10, c. 73]. Потрібно створити таке інтелекту-
ально-інноваційне і художньо-педагогічне освітнє 
середовище, яке б стало «основою інтелектуаль-
ного, духовного, фізичного і культурного розвитку 
особистості, її успішної соціалізації, економіч-
ного добробуту, запорукою розвитку суспільства, 
об’єднаного спільними цінностями, культурою 
і державою» [1].

Інноваційне художньо-педагогічне освітнє 
середовище характеризується такими ознаками: 
наявність настанов і позитивної мотивації; здій-
снення цілеспрямованої, систематичної підготовки 
студентів до опанування знаннями із психолого-
педагогічних і професійно орієнтованих дисци-
плін; формування індивідуально-творчого стилю 
професійно-педагогічної діяльності; наявність 
емоційно-сприятливого клімату, взаємостосунків 
співпраці і співтворчості, діалогового спілкування 
між викладачами і студентами під час професійної 
підготовки; створення атмосфери культурно-освіт-
нього середовища, наповненого художньо-мис-
тецьким змістом [11, с. 73].
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Ураховуючи вимоги стандарту вищої освіти за 
спеціальністю «015 Професійна освіта (Сфера 
обслуговування)» для першого (бакалаврського) 
рівня вищої освіти [12], за яким спеціальність 015 
Професійна освіта передбачає такі цілі навчання, 
як підготовка фахівців, здатних здійснювати 
освітню діяльність із професійної підготовки тех-
нічних фахівців, кваліфікованих робітників і пра-
цівників сфери торгівлі і послуг (відповідно до 
ДК 003:2010) підприємств, установ та організацій 
сфери обслуговування, можна стверджувати, що 
вивчення освітнього компонента «Основи про-
єктування і моделювання» сприятиме розвитку 
здатностей до перетворювальної діяльності, вико-
ристанню інформаційно-комунікаційних техноло-
гій, стимулюванню творчого і науково-дослідного 
пошуку, формуванню відповідальності та само-
організації у професійній діяльності, розумінню 
використання отриманих теоретичних знань 
і практичних умінь із дисципліни у закладах освіти 
та в установах сфери послуг. Тому метою викла-
дання навчальної дисципліни «Основи проєкту-
вання і моделювання» є ознайомлення студентів із 
основними правилами та законами проєктування 
і моделювання виробів у закладах професійної 
освіти і у виробничій діяльності сфери послуг; 
сприяння розвитку пізнавальних інтересів і твор-
чих здібностей, потрібних для майбутньої орга-
нізації навчання у закладах професійної освіти. 
Основними завданнями вивчення дисципліни 
є: навчити здобувачів вищої освіти розробляти 
навчальні/розвивальні проєкти, враховуючи всі 
стадії проєктування і розроблення проєктно-кон-
структорської документації; управляти розроблен-
ням проєктів як у закладах професійної освіти, так 
і в установах сфери послуг. 

Ураховуючи мету і завдання вивчення 
навчальної дисципліни, здобувач вищої освіти 
повинен знати: основні поняття, стадії, правила 
проєктування і моделювання у професійній освіті 
та у виробничій діяльності сфери послуг; вміти: 
створювати, оформляти та захищати власні про-
єкти, використовуючи правила проєктування 
і моделювання, закони композиції, різноманітні 
техніки і технології, матеріали; робити рекламу 
власному виробу, аналізувати рентабельність 
власної продукції та шукати шляхи її реалізації; 
навчитися: раціонально розподіляти час на роз-
роблення проєктів, максимально використовуючи 
інформаційні і комунікаційні технології; працю-
вати у команді та керувати навчальними/розви-
вальними проєктами як у закладах професійної 
освіти, так і в установах сфери обслуговування; 
проєктувати і виготовляти вироби за призначен-
ням, розробляти проєктно-конструкторську доку-
ментацію і захищати власні проєкти.

Викладання освітнього компонента «Основи 
проєктування та моделювання» здійснюється 

на засадах проєктно-технологічного підходу (за 
О.М. Коберником) із корективами, які стосуються 
професійного навчання за спеціалізацією «Сфера 
обслуговування». Наприклад, завдання для прак-
тичних занять можуть бути такого змісту:

1) проєктування і виготовлення об’єктів (виро-
бів) у закладах профільної середньої, професійної 
(професійно-технічної), позашкільної освіти для 
установ сфери послуг (мета: навчитися проєкту-
вати вироби, обґрунтовувати вибір і технології для 
виготовлення комплексного виробу; розробляти 
рекламні проєкти; здійснювати опис виробу згідно 
з етапами проєктно-технологічної діяльності; 
робити висновки із технічної пропозиції виробу та 
обґрунтування його виготовлення):

– виготовлення рекламних листівок для від-
відувачів готельно-ресторанного комплексу із 
відповідною символікою або ж вітальних листі-
вок (наприклад до свята 8 Березня, з Днем наро-
дження тощо) у різних техніках (скрапбукінг, квіл-
лінг, витинанка, айріс фолдінг, вишивка на папері, 
орігамі, кардмейкінг тощо) з урахуванням освітніх 
компонент закладів профільної середньої, профе-
сійної (професійно-технічної), позашкільної освіти;

– розроблення рекламного проєкту (вивіска, 
логотип, буклет, сайт тощо) освітнього закладу 
чи окремої спеціальності або ж закладу сфери 
послуг, дотримуючись вимог, які висуваються до 
створення відповідних рекламних звернень, та 
спираючись на уже наявні зразки реклами від-
повідних закладів (представити фото, рисунки 
рекламних зразків; провести їхній аналіз, презен-
тувати власну розробку рекламного проєкту);

– проєктування і виготовлення подарункових 
сувенірів для відвідувачів готельно-ресторанного 
комплексу із відповідною символікою установи 
(квіти, статуетки, органайзери, топіарії тощо) або 
ж комплексного виробу (із фетру, фоамірану, стрі-
чок, дерева, металу тощо з урахуванням різних 
технік і технологій) для святкового, тематичного 
чи ділового оздоблення закладів сфери обслуго-
вування (новорічні іграшки, дизайн інтер’єру до 
8 Березня, дитячі розвивальні іграшки для зали 
очікування, дизайн інтер’єру конференц-зали 
тощо); оформлення проєктно-технологічної доку-
ментації; представлення, захист та обговорення 
власного проєкту;

2) моделювання об’ємних композицій у закла-
дах профільної середньої, професійної (про-
фесійно-технічної), фахової (передвищої), поза-
шкільної освіти для установ сфери послуг (мета: 
навчитися використовувати закони композиції під 
час проєктування і моделювання виробів, пред-
метів інтер’єру для закладів сфери послуг; робити 
висновки із технічної пропозиції виробу та обґрун-
тування його виготовлення):

– створення об’ємної композиції виробу, пред-
метів інтер’єру (з дерева, металу, картону, фанери, 
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холодного фарфору, фоамірану, полімерної глини, 
у техніці декупаж тощо) з урахуванням освітніх 
компонент закладів профільної середньої, про-
фесійної (професійно-технічної), фахової (перед-
вищої), позашкільної освіти або ж для закладів 
сфери послуг; оформлення проєктно-технологіч-
ної документації; представлення, захист та обго-
ворення проєкту.

Таким чином, під час вивчення дисципліни 
«Основи проєктування та моделювання» здійсню-
ється формування таких спеціальних (фахових) 
компетентностей [12]: здатність застосовувати 
освітні теорії і методології у педагогічній діяльності; 
здатність керувати навчальними/розвивальними 
проєктами; здатність спрямовувати здобувачів 
освіти на прогрес і досягнення; здатність викорис-
товувати сучасні інформаційні технології і спеціалі-
зоване програмне забезпечення та інтегрувати їх 
в освітнє середовище; здатність аналізувати ефек-
тивність проєктних рішень, пов’язаних з підбором, 
експлуатацією, вдосконаленням, модернізацією 
технологічного обладнання та устаткування сфери 
обслуговування; здатність використовувати відпо-
відне програмне забезпечення для вирішення про-
фесійних завдань у сфері обслуговування; здат-
ність упроваджувати ефективні методи організації 
праці відповідно до вимог екологічної безпеки, без-
пеки життєдіяльності та охорони і гігієни праці; здат-
ність використовувати у професійній діяльності 
основні положення, методи, принципи фундамен-
тальних і прикладних наук; здатність виконувати 
розрахунки технологічних процесів у галузі; здат-
ність управляти комплексними діями/проєктами, 
відповідати за прийняття рішень у непередбачу-
ваних умовах, за професійний розвиток здобувачів 
освіти і підлеглих; здатність збирати, аналізувати 
та інтерпретувати інформацію (дані) відповідно до 
спеціалізації сфери обслуговування.

Висновки з даного дослідження та подальші 
перспективи розвідок у даному напрямку. 
Дослідження питання про формування професій-
ної компетентності майбутніх педагогів професій-
ного навчання за спеціалізацією «Сфера обслуго-
вування» під час вивчення освітнього компонента 
«Основи проєктування та моделювання», дозво-
ляє стверджувати, що зазначене поняття є ціллю 
фахової професійно-педагогічної підготовки фахів-
ців, адже містить вимоги до знань, умінь, навичок, 
норм і цінностей. Під час вивчення основ проєк-
тування і моделювання формуються такі фахові 
компетентності: графічна, проєктно-технологічна, 
інформаційна, художньо-конструкторська, авто-
номії, комунікативна; науково-дослідна, проєктно-
конструкторська, виробничо-технологічна, орга-
нізаційно-управлінська, психолого-педагогічна та 
інформаційна.

Формування професійної компетентності май-
бутніх педагогів професійного навчання і фахівців 

сфери обслуговування під час вивчення дисци-
пліни «Основи проєктування та моделювання» 
має передбачати основні принципи організації 
процесу навчання (принципи науковості, систем-
ності, послідовності, гуманізму, активності, зв’язку 
теорії із практикою, індивідуалізації навчання, 
контекстності, елективності, доступності, реф-
лексії власного розвитку) і науково обгрунтовані 
підходи (системний, діяльнісний, індивідуаль-
ний, акмеологічний, особистісно орієнтований), 
а також відбуватись із застосуванням сучасних 
технологій навчання (інформаційно-комуніка-
ційних, інтерактивних, проєктних, програмного 
забезпечення тощо). Отже, врахування вищезаз-
начених аспектів дозволить досягти ефективних 
результатів у формуванні професійної компетент-
ності майбутніх педагогів професійного навчання 
і фахівців сфери обслуговування зокрема та їхньої 
педагогічної майстерності загалом, а також спри-
ятиме розвитку внутрішнього духовно-морального 
життя людської особистості, культури і толерант-
ності, творчості і креативності, саморозвитку та 
самоствердження особистості з урахуванням зді-
бностей, нахилів, інтересів, ціннісних орієнтацій 
і суб’єктного досвіду. Подальші дослідження ми 
пов’язуємо з виробленням методичних рекомен-
дацій щодо викладання цієї дисципліни та само-
стійної роботи здобувачів вищої освіти в умовах 
змішаного (очного, дистанційного) навчання.
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ційна педагогіка. 2021. Вип. 31, т. 1. С. 71-74. 

12. Стандарт вищої освіти за спеціальністю «015 
Професійна освіта (Сфера обслуговування)» для 
першого (бакалаврського) рівня вищої освіти (Наказ 
МОНУ № 1460 від 21.11.2019 р.). 
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ДО ПРОБЛЕМИ ЗАСТОСУВАННЯ ДИСТАНЦІЙНОЇ ОСВІТИ ТА Е-ОСВІТИ  
У СУЧАСНИХ УМОВАХ
TO THE PROBLEM OF APPLICATION OF DISTANCE EDUCATION  
AND E-EDUCATION IN MODERN CONDITIONS

Статтю присвячено одній із актуальних 
проблем підготовки майбутніх учите-
лів: застосування дистанційної освіти та 
е-освіти. В останні роки у світі набули поши-
реного розвитку в інформаційно-технічній 
галузі основи інформатизації та індивідуа-
лізації в освіті, які сприяють забезпеченню 
кваліфікованими спеціалістами у різних сфе-
рах життя. Із цієї причини поряд із тради-
ційною формою навчання почали з’являтися 
нові освітні форми навчання, однією з яких 
є дистанційна форма. Раніше дистанційна 
форма навчання використовувалася більше 
на комерційних курсах або на міжнародних 
онлайн-конференціях і семінарах, але всес-
вітні події, пов’язані із пандемією COVID19, 
надали великого поштовху використанню 
цієї форми навчання на всіх освітніх рівнях. 
Події, що спричинили введення карантинних 
заходів, вплинули на всі сфери життя сус-
пільства і змусили пристосовуватися до різ-
них проблем, із якими раніше не стикались 
як в Україні, так і у світі. 
Зокрема, визначено відповідні нормативні 
документи, на яких базується дистанційна 
освіта в нашій країні. Розкрито суть і ста-
новлення новітніх форм таких понять, як 
дистанційне навчання, дистанційна освіта 
та е-освіта. Основну увагу зосереджено на 
принципах дистанційної освіти, на організа-
ційних заходах щодо впровадження занять, 
які створюються учителем та учнями. 
Висвітлено головні структурні компоненти 
занять із використанням дистанційного 
навчання і дистанційної освіти, новітні 
функції вчителя, а також зміни навчального 
процесу у сучасних реаліях. Окрім того, 
зазначено, що використання новітніх форм 
навчання, таких як дистанційне навчання 
та е-освіта, можуть бути ефективними і 
доречними.
Ключові слова: готовність майбутніх учи-
телів до проблеми застосування дистан-
ційної освіти та е-освіти у сучасних умо-

вах освіти у синхронному та асинхронному 
режимі часу.

The article is devoted to one of the urgent prob-
lems of preparation of future teachers for the 
application of distance education and e – edu-
cation. In recent years, the basics of informati-
zation and individualization in education have 
become widespread in the world in the field of 
information technology. They assist in providing 
qualified professionals in various walks of life. 
For this reason, new forms of education began 
to appear alongside the traditional form of edu-
cation. One of them is distance learning. In the 
past, distance learning has been used more in 
commercial courses or international online con-
ferences and seminars, but global events related 
to the COVID19 pandemic have given a big 
boost to the use of this form of learning at all lev-
els of education. Of course, the events caused 
by the introduction of quarantine measures have 
affected all spheres of society and led to adapt to 
various problems that have not previously been 
faced in Ukraine and in the world.
In particular, the relevant regulations on which 
distance education in our country is based have 
been identified. The essence and formation of 
the newest forms of such concepts as distance 
learning, distance education and e – educa-
tion are revealed. The main focus is on the 
principles of distance education, organizational 
arrangements for classes created by teachers 
and students. The main structural components 
of classes with the use of distance learning and 
distance education, the latest functions of the 
teacher, as well as changes in the educational 
process in modern realities are covered. It is also 
noted that the use of the latest forms of learning, 
such as distance learning and e – education, can 
be effective and appropriate.
Key words: readiness of future teachers to the 
problem of application of distance education and 
e – education in modern conditions of education 
in synchronous and asynchronous mode of time.
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В останні роки у світі набули поширеного розви-
тку в інформаційно-технічній сфері основи інфор-
матизації та індивідуалізації в освіті, які сприяють 
забезпеченню кваліфікованими спеціалістами 
у різних сферах життя. Із цієї причини поряд із 
традиційною формою навчання почали з’являтися 
нові освітні форми навчання, однією з яких є дис-
танційна форма.

Раніше дистанційна форма навчання викорис-
товувалася більше на комерційних курсах або 
на міжнародних онлайн-конференціях та семі-
нарах, але всесвітні події, пов’язані із пандемією 
COVID19, надали великого поштовху викорис-
танню цієї форми навчання на всіх освітніх рів-
нях. Події, що спричинили введення карантинних 
заходів, вплинули на всі сфери життя суспільства 

і змусили пристосовуватися до різних проблем, із 
якими раніше не стикались як в Україні, так і у світі.

Дистанційна форма навчання у нашій країні 
базується на таких нормативних документах:

– Національній доктрині розвитку освіти [10];
– Національній стратегії розвитку освіти в Укра-

їні на період до 2021 року [11];
– Положенні про дистанційне навчання (зі змі-

нами, внесеними згідно з наказами Міністерства 
освіти і науки № 660 від 01.06.2013, № 761 від 
14.07.2015) [8];

– Наказі Міністерства освіти і науки України 
«Про затвердження Положення про дистанційне 
навчання (зі змінами, внесеними згідно з Нака-
зами Міністерства освіти і науки № 1115 від 
08.09.2020)» [5];



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

84 Випуск 41. Т. 2. 2021

– Концепції Державної цільової програми впро-
вадження в навчально-виховний процес загально-
освітніх навчальних закладів інформаційно-кому-
нікаційних технологій «Сто відсотків» на період до 
2015 року [4].

Дистанційна форма навчання є основою дис-
танційної освіти.

У науковій літературі дистанційна освіта має 
різні трактування значення. Наприклад, В.Ю. Биков 
та інші педагоги ( Ю.М. Богачков, В.М. Кухаренко, 
О.В. Рибалко, Н.Г. Сиротенко) у своєму посібнику 
«Технологія створення дистанційного курсу» ствер-
джували, що дистанційне навчання – це форма 
організації та реалізації навчально-виховного 
процесу, за якою його учасники (об’єкт і суб’єкт 
навчання) здійснюють взаємодію принципово 
і переважно екстериторіально, що означає «бути 
на відстані» та не дозволяє і не передбачає безпо-
середню навчальну взаємодію учасників віч-на-віч. 
Інакше кажучи, якщо учасники територіально зна-
ходяться поза межами можливої безпосередньої 
навчальної взаємодії, та коли під час навчання їхня 
особиста присутність у певних навчальних примі-
щеннях навчального закладу не є обов’язковою.

Передумовою появи дистанційної освіти стала 
монографія В.Ю. Бикова «Моделі організаційних 
систем відкритої освіти», де дистанційна освіта 
виступає як інструмент реалізації принципів від-
критої освіти [2].

Проаналізувавши наукові джерела, було вияв-
лено, що в Європі у ХІХ столітті стає поширеним 
поняття «кореспондентське навчання», тобто 
«навчання на відстані». У 20-х роках ХХ століття 
в Україні виник різновид кореспондентського 
навчання – заочного навчання, що широко вико-
ристовувалось у закладах освіти різного типу. 
У 1982 році під час Міжнародної конференції 
у Канаді термін «кореспондентське навчання» 
було змінено на термін «дистанційна освіта» [2].

Освітній процес здійснюється переважно дис-
танційно та за допомогою використання електро-
нних засобів навчання. Дистанційна освіта набула 
своєї специфіки, яка базується на таких принци-
пах, як:

– можливість безперервної освіти незалежно 
від часу і місця знаходження;

– можливість обирати учнями загальноосвітні 
заклади, які найбільш забезпечують досягнення 
мети і можливість здобувати освіту, обирати 
навчальні дисципліни, викладацький склад;

– зміна деяких функцій вчителя (посилення 
організаційно-виховної функції, зменшення кому-
нікативної функції спілкування з учнями та з коле-
гами, розвивається більша спрямованість на орга-
нізаційну основу навчання та на збільшення 
самостійної роботи учнів);

– навчання здійснюється у різних формах 
(урочна, вечірня, позаурочна, екстерном);

– доступ до інформаційного забезпечення 
у зручний час;

– створення умов до самовдосконалення знань 
і навичок стосовно інформаційно-технічного про-
гресу;

– використання спеціальних базових програм, 
спеціальних платформ;

– підвищення кваліфікації роботи із 
комп’ютерними технологіями;

– освіта стає більш інтерактивною і мультиме-
дійною;

– створення умов для організації свого навчаль-
ного процесу у зручний для себе час; 

– надання можливості економити час і робити 
його більш продуктивним;

– можливість здобувати освіту за коротший 
термін, ніж тоді, коли навчання здійснюється у тра-
диційній формі навчання;

– створення сприятливих умов для контролю 
знань і впровадження нових методів та прийомів 
контролю знань за допомогою сучасних технічних 
тенденцій;

– збільшення можливості психологічного ком-
форту учнів під час навчання; 

– поліпшення умов адаптаційного періоду;
– створення сприятливих умов для навчання; 
– запровадження індивідуального підходу до 

суб’єктно-суб’єктної взаємодії;
– сприяння взаємному обміну інформацією, 

знаннями, вміннями і навичками між різними наро-
дами і культурами;

– здобуття освіти людьми з особливими потре-
бами;

– забезпечення самостійного саморозвитку, 
самоосвіти, самовдосконалення своїх знань, 
умінь та навичок, розвиток критичного і творчого 
мислення, а також пізнавальної активності.

Існує багато визначень терміну «дистанційна 
форма навчання». Ми схиляємося до такого 
визначення, що дистанційна форма навчання – це 
форма організації навчального процесу у закла-
дах освіти (ВНЗ, ЗПО, ПТНЗ, ЗНЗ), яка забезпечує 
реалізацію дистанційного навчання та передбачає 
можливість отримання випускниками документів 
державного зразка про відповідний освітній або 
освітньо-кваліфікаційний рівень [5]. Дистанційна 
форма навчання є процесом взаємодії між вчите-
лем та учнем в ізольованому просторі.

В.Ю. Биков та інші педагоги у посібнику «Техно-
логія створення дистанційного курсу» відзначали, 
що традиційна дистанційна форма навчання – це 
різновид дистанційного навчання, за яким учас-
ники та організатори навчального процесу здій-
снюють взаємодію переважно асинхронно у часі, 
значною мірою використовуючи в якості тран-
спортної системи доставлення засобів навчання 
та інших інформаційних об’єктів системи пошто-
вого, телефонного або телеграфного зв’язку [9].
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У вітчизняних працях проблему дистанційної 
освіти досліджували такі науковці та педагоги, як 
В. Биков, О. Глазунова, Н. Думанський, О. Захар, 
П. Камінська, Г. Кравцова, В. Кухаренко, Н. Моло-
дих, Н. Морзе, К. Обухова, В. Олійник, О. Само-
йленко, Н. Сиротенко, Н Твердохлєбов та інші.

На думку Є.С. Полат, «дистанційне навчання – 
це взаємодія на відстані вчителя та учня, яка має 
всі властиві навчальному процесу компоненти 
(мету, зміст, методи, організаційні форми, засоби 
навчання) і реалізовується специфічними засо-
бами інтернет-технологій або іншими засобами, 
що передбачають інтерактивність» [7].

Б. Холмберг та О. Сімпсон стверджують, що 
дистанційне навчання – це «нова специфічна 
форма навчання, що передбачає використання 
певних підходів, методів, дидактичних засобів, 
взаємодії учителя та учнів» [13,14].

Дистанційна освіта базується на нових сучас-
них тенденціях і дає змогу отримати вільний доступ 
до інформації, потрібної для навчання. Важливою 
умовою успішного впровадження у навчальну 
сферу життя людини є не лише організаційні 
заходи, які застосовує вчитель, але і організація 
роботи учня, а саме:

– психологічне налаштування особистості учня 
на отримання нових знань, умінь і навичок;

– взаємодія учня з учителем під час занять;
– підготовка робочого місця учня;
– підготовка зовнішнього вигляду учня;
– налаштування сучасних гаджетів на робочий 

режим (ноутбуків, планшетів, телефонів, камер, 
Інтернет, кабелю, додаткового підключення 
гаджетів);

– виконання домашньої роботи із застосуван-
ням сучасних гаджетів;

– налаштування самостійної роботи самим учнем;
– контроль учня з боку батьків під час онлайн-

занять, виконання домашніх завдань і самостійної 
роботи;

– співпраця учителя і батьків.
Звичайно, не лише учні, але і вчитель мають 

організувати навчальний процес, особливо тому, 
що дистанційна освіта передбачає планування та 
організацію з набагато більшими нюансами, ніж 
традиційна форма навчання. Тому вчитель здій-
снює підготовку таких складників уроку, як:

– підготовка плану занять;
– підготовка навчального матеріалу (програм, 

освітніх сайтів, освітніх платформ, додатків, тех-
нічних засобів);

– застосування різних форм організації 
навчального процесу (традиційного та нетрадицій-
ного уроку);

– застосування різних форм занять (індивіду-
альних і групових);

– підбір інтерактивних методів і прийомів, таких 
як технології проблемного навчання, кейс-метод, 

методи стимулювання творчої активності, 
навчально-творчі завдання, метод мозкової атаки, 
навчання в малих групах, навчальний тренінг та 
ігровий метод;

– використання сучасних інформаційних техно-
логій (мультимедійних презентацій, інтерактивних 
дошок, електронних підручників);

– завантаження навчальних матеріалів на 
сайти, блоги, платформи, у хмарне сховище;

– забезпечення цілодобового доступу до 
навчального матеріалу;

– організація керування навчальним процесом 
(консультації, контроль за виконанням навчальних 
завдань, спостереження, рекомендації щодо вико-
нання завдань, перевірка виконання завдань);

– підготовка домашньої роботи для учнів 
(завдання для самостійної роботи учнів із пояс-
неннями, рекомендаціями та консультаціями із 
приваду виконання);

– підтримання розвитку самостійності та само-
розвитку учня під час навчання;

– організація батьківського контролю виконання 
домашньої роботи учнями.

Унаслідок того, що організація освітнього про-
цесу під час дистанційного навчання відрізняється 
від традиційної форми навчання, почали змінюва-
тися та розширюватися функції вчителя, а також 
додаватися нові функції вчителя, такі як:

– консультативна функція;
– функція спостерігача-куратора або коучера;
– функція контролю за виконанням і здійснен-

ням конкретної мети під час навчання в асинхрон-
ному часі тощо.

Навчально-виховний процес під час дистан-
ційної освіти здійснюється переважно синхронно 
у часі (коли учасники навчання взаємодіють 
в однаковому часі) та асинхронно у часі (коли 
учасники навчання можуть не взаємодіяти в одна-
ковому часі) [9]. Водночас забезпечується можли-
вість упровадження дистанційної форми навчання 
за допомогою традиційної дистанційної форми [9].

Нині з’явилися різні навчальні курси, вебінари, 
марафони, відео-заняття, спрямовані на розвиток 
учня. Ці заняття дозволяють отримувати освіту, 
навички та нові знання, не відвідуючи заклади 
освіти, у вільному часовому режимі, виконувати 
завдання самостійно чи їх виконувати, а потім 
здавати на перевірку спеціалісту з цієї галузі 
освіти. Водночас надається можливість отриму-
вати завдання, інформацію і можливість самому 
розподіляти свій навчальний час. На цих заняттях 
учитель виступає у ролі наставника, функціями 
якого є:

– зацікавлення;
– консультування;
– надання порад;
– стимулювання;
– спрямування на правильний шлях;
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– об’єктивне і професійне доведення плюсів 
і мінусів виконання завдань;

– висвітлення термінів здачі завдань;
– створення умов для виконання різноманіт-

них освітніх завдань;
– організація освітнього процесу.
Поряд із упровадженням дистанційної освіти 

використовується електронна освіта або е-освіта 
(за аналогією, е-суспільство, е-уряд тощо) – це 
різновид дистанційної освіти, за яким учасники 
та організатори навчального процесу здійснюють 
переважно індивідуалізовану взаємодію як асинх-
ронно, так і синхронно у часі, переважно і прин-
ципово використовуючи електронні транспортні 
системи доставлення засобів навчання та інших 
інформаційних об’єктів, комп’ютерні мережі Інтер-
нет / Інтранет, медіанавчальні засоби та інформа-
ційно-комунікаційні технології (ІКТ) [9].

Е-освіта або електронна освіта – це напрямок 
дистанційної освіти, тому використовується як 
додаткова форма навчально-виховного процесу 
дистанційної освіти.

Використання е-освіти у науковій літературі 
трактується як різновид освітньої системи, в якій 
навчально-виховний процес переважно підтри-
мується технологіями електронно-дистанційного 
навчання, а організація освітнього процесу забез-
печує реалізацію принципів відкритої освіти [9].

Виникнення е-освіти спричинило створення 
і застосування спеціальних програмних засобів 
інформаційних систем е-дистанційного навчання 
з метою поліпшення умов суб’єктно-суб’єктної 
взаємодії під час навчання. Інформаційні системи 
надали змогу забезпечити підтримку навчаль-
ного процесу внаслідок розширення можливості 
використання програмного забезпечення, корис-
тування інформаційним полем із можливістю 
отримувати навчальну інформацію, зберігати її та 
переробляти.

Створення і використання інформаційно-освіт-
нього середовища є зовсім новим етапом розви-
тку е-освіти, що спирається на міжнародні та наці-
ональні стандарти та відповідає таким нормам, як:

– можливість надання єдиного і швидкого 
пошуку закладів освіти незалежно від місця їх зна-
ходження;

– універсальний перелік освітніх серверів із 
можливістю доступу до них;

– використання різних програм освіти і додатків.
Якщо порівняти дистанційну освіту та е-освіту, 

то різниця в тому, що дистанційна освіта впрова-
джується не лише за допомогою Інтернет-ресур-
сів, але і за використання різних форм взаємодії 
суб’єктів освітнього процесу у синхронному та 
в асинхронному режимі, тоді як е-освіта здійсню-
ється тільки за допомогою Інтернет-ресурсів.

Однією з важливих позитивних рис дистан-
ційної освіти та е-освіти є навчання і розвиток 

у різних сферах життя, не користуючись водночас 
лише традиційною формою занять. Кожна людина 
незалежно від статі, нації, мови, культури, віроспо-
відання, а також люди із різними вадами здоров’я 
можуть отримувати знання із різних сфер життя, 
таких як:

– професійний ріст;
– особистий ріст;
– духовний ріст;
– фізичний зріст;
– поліпшення здоров’я;
– поліпшення фінансового благополуччя.
Такий формат освіти нині набуває великого 

попиту у населення. Дистанційна освіта та е-освіта 
мають позитивні тенденції розвитку. Але вини-
кає питання про те, що їхній розвиток спричинює 
появу задач, із якими сучасні вчителі не стикались, 
а також показує, що освіта не встигає за сучасним 
темпом життя і ростом технічного прогресу. Дис-
танційна освіта стає неефективною, якщо:

– відсутні освітні програми із дисциплін, які 
викладаються у дистанційному режимі;

– не вистачає базового матеріалу для викла-
дання у дистанційному режимі;

– немає організації різних форм викладання 
навчального матеріалу у межах дистанційної 
освіти;

– не запроваджуються сучасні методи і при-
йоми навчання;

– не підтримується навчальний інтерес і моти-
ваційний компонент навчання;

– відсутні вміння організовувати самостійну 
роботу учнів;

– немає спеціальних та базових джерел науко-
вої літератури (методичних рекомендацій, посіб-
ників, електронних бібліотек, фондів та архівних 
сховищ);

– дефіцит кваліфікованих педагогічних праців-
ників, здатних працювати на технічному облад-
нанні, із сайтами, освітніми платформами; не здій-
снюються навчальні курси, тренінги, семінари із 
підвищення кваліфікації педагогічних працівників;

– недостатня кількість технічних ресурсів (сай-
тів, платформ, додатків для роботи у дистанцій-
ному режимі, хмарних сховищ, освітніх серверів);

– відсутня технічна підтримка власників освіт-
ніх серверів і встановлення ліцензійних обмежень 
щодо використання сервером;

– погіршення стану здоров’я і психологічне 
навантаження як учителя, так і учнів;

– відсутня якість і швидкість технічного осна-
щення, гаджетів та доступу до Інтернету (мікрофо-
нів, камер, звукових колонок, мікшерних пультів, 
навушників, шнурів);

– відсутність комунікації між учнями із можли-
вістю передачі інформації один одному.

Отже, розвиток освіти призвів до появі різ-
них її форм, які поряд із традиційною формою 
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викладання здійснюються віддалено, тобто вза-
ємодія учителя та учнів здійснюється в асинхрон-
ному та синхронному режимі часу.

Стає доречним та ефективним упровадження 
в освіту дистанційного навчання та е-освіти, які 
дозволяють розвиватись освіті у цьому напрямку, 
використовуючи сучасні інформаційно-технічні 
засоби. Безумовно, інформаційні джерела онов-
люються дуже швидко, тому освіта не встигає за 
сучасними тенденціями у цьому напрямку, що стає 
для неї перешкодою. Проте дистанційна освіта та 
е-освіта можуть позитивно вплинути на розвиток 
сучасної освітньої системи.
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STRUCTURAL COMPONENTS OF EMOTIONAL STABILITY  
IN MUSIC-PERFORMANCE ACTIVITIES OF CHILDREN’S MUSIC  
SCHOOL STUDENTS
СТРУКТУРНІ КОМПОНЕНТИ ЕМОЦІЙНОЇ СТІЙКОСТІ  
В МУЗИЧНО-ВИКОНАВСЬКІЙ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ ДИТЯЧОЇ  
МУЗИЧНОЇ ШКОЛИ

In modern society, professional activity makes 
ever higher demands on the intellectual, psy-
chological, and physical resources of a person. 
Modern psychology pays considerable atten-
tion to the problem of the optimal psychological 
state of a person in various areas of professional 
activity, such as astronautics, flying professions, 
sports, as well as in specific areas of human life 
(in the Arctic, highlands, deserts, etc.). However, 
the study of the musician’s activities is performer 
on the concert stage began to attract the atten-
tion of specialists quite recently. Performing on 
the concert stage of a musician-performer is a 
bright moment full of emotional changes, physi-
cal, dynamic overloads, on the one hand, on the 
other hand, this activity is controlled by both the 
audience and the musician-performer himself. 
The analysis of special literature and disserta-
tions, which highlight current issues of emotional 
stability in the musical performance of students 
of children’s music school, gives grounds to state 
that a holistic scientific and pedagogical study 
was not carried out. The aim of the article is to 
study the structural components of emotional 
stability in the musical performance of students 
of children’s music school. The methodological 
basis of the study are dialectical and systematic 
methodologies used in the field of pedagogical 
research. General scientific and logical methods 
are used, namely: analysis, synthesis, induc-
tion and deduction, historical and comparative 
methods. The article is an attempt to explore the 
structure of emotional stability in the musical per-
formance of students of children’s music school. 
In this aspect, the author investigated and ana-
lyzed the motivational, emotional, volitional and 
intellectual components of the studied education.
Key words: emotional stability, components of 
emotional stability, music school, students of chil-
dren’s music school, music performance.

У сучасному суспільстві професійна діяль-
ність висуває дедалі вищі вимоги до інте-
лектуальних, психологічних і фізичних 
ресурсів людини. Сучасна психологія клю-

чову увагу приділяє проблемі оптималь-
ного психологічного стану людини в різних 
галузях професійної діяльності, наприклад 
космонавтиці, льотній професії, спорті, а 
також у специфічних галузях життєдіяль-
ності людини (в Арктиці, на високогір’ях, у 
пустелях тощо). Натомість дослідження 
діяльності музиканта-виконавця в кон-
цертній естраді стало привертати увагу 
фахівців недавно. Виступ на концертній 
естраді музиканта-виконавця – це, з одного 
боку, яскравий, насичений емоційними пере-
падами, фізичними й динамічними переван-
таженнями момент, а з іншого – діяльність, 
що має контрольований характер із боку як 
публіки, так і самого музиканта-виконавця. 
Аналіз спеціальної літератури та дисерта-
ційних робіт, у яких висвітлено актуальні 
питання формування емоційної стійкості 
в музично-виконавській діяльності учнів 
дитячої музичної школи, дає підстави кон-
статувати, що цілісне науково-педаго-
гічне дослідження зазначеного питання 
в цих роботах не було здійснене. Метою 
статті є дослідження структурних компо-
нентів емоційної стійкості в музично-вико-
навській діяльності учнів дитячої музичної 
школи. Методологічну основу дослідження 
становлять діалектична та системна 
методології, що застосовуються у сфері 
педагогічних досліджень. Використано 
загальнонаукові та логічні методи, а саме: 
аналіз, синтез, індукцію й дедукцію, історич-
ний та компаративний методи. Стаття є 
спробою дослідити структуру емоційної 
стійкості в музично-виконавській діяль-
ності учнів дитячої музичної школи. У цьому 
аспекті автором розглянуто й проаналізо-
вано мотиваційний, емоційний, вольовий та 
інтелектуальний компоненти досліджува-
ного утворення.
Ключові слова: емоційна стійкість, компо-
ненти емоційної стійкості, музична школа, 
учні дитячої музичної школи, музично-вико-
навська діяльність.
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Formulation of the problem in general. The 
problem of emotional stability in public speaking is 
one of the most important in music pedagogy and 
psychology. The ability to control oneself at the time 
of performance and to regulate pop excitement is a 
mandatory task in the formation of fitness for per-
formance.

The concert performance is the final stage in the 
work on the musical work. Often it reduces to almost 
zero all the hard work – both student and teacher. 
With pleasure and great diligence in class, the student 
plays on stage with textual losses, with breakdowns, 
without thinking about the musical image in the work. 

There is a contradiction between the student’s desire 
to perform a piece of music at an exam, a concert and 
the inability to achieve this due to increased excite-
ment.

Analysis of recent research and publications. 
The main provisions of the theory of music psy-
chology are revealed in the works of L. Bochkarev, 
A. Gotsdiner, V. Petrushin, and others; the concept of 
the dynamic structure of the personality is considered 
in the works of K. Platonov; the concept of pedagogi-
cal work – in the researches of N. Kuzmina, A. Mar-
kova, A. Rean and others; research in the field of per-
sonality anxiety is devoted to the works of L. Kostin, 
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B. Kochubey, A. Prikhozhan, etc.; the concepts of 
socialization and social adaptation of the individual 
are considered in the studies of A. Mudrik, A. Rean, 
A. Kudashev, A. Baranov, L. Kostina, A. Prikhozhan, 
and others.

Valuable advice on psychological preparation of 
the performer for a concert performance is contained 
in books, articles, memoirs, methodical develop-
ments of outstanding musicians, psychologists and 
teachers: A. Alekseev, L. Bochkarev, A. Gotsdiner, 
V. Grigoriev, G. Kogan, G. Neuhaus, V. Petrushina, 
E. Fedorova and others.

Selection of previously unsolved parts of the 
overall problem. However, the analysis of special 
literature and dissertations, which highlight current 
issues of emotional stability in the musical perfor-
mance of students of children’s music school, gives 
grounds to state that a holistic scientific and peda-
gogical study was not carried out.

The purpose of the article is to study the struc-
tural components of emotional stability in the musical 
performance of students of children’s music school.

Presenting main material. The psychological 
structure of emotional stability is distinguished by its 
complexity, due, on the one hand, to the versatility of 
the structure of this mental education, on the other 
hand, to a variety of factors influencing the process 
of its formation and manifestation. The term “stability” 
comes from the adjective “stable”, and means: first, 
“standing”, “holding firmly, not hesitating, not falling”; 
secondly, “not subject to fluctuations, constant, persis-
tent, solid”. Stability indicates the personal resource 
of a person as a complex highly organized system, 
his ability to maintain balance and stability of mental 
states in constantly changing life circumstances [5].

It should be emphasized that emotional stability is 
an integral characteristic of a personality that ensures 
its readiness to withstand stressful influences in dif-
ficult situations, and it includes, according to K. Levin, 
the ability to withstand excessive arousal and emo-
tional stress arising under the influence of stressors, 
as well as the ability to maintain a high level of activa-
tion without interfering with activity. Emotional stabil-
ity is formed simultaneously with the development of 
an integral personality and depends on the type of a 
person’s nervous system, his social experience, on 
previously acquired behavioral skills, and also on the 
level of development of the basic cognitive structures 
of the personality [4].

In Russian psychology, there are four approaches 
to understanding emotional stability. The first is char-
acterized by the reduction of emotional stability to 
manifestations of will. It is known that different men-
tal processes can interact and interfere with each 
other (support, strengthen, suppress, etc.). So, for 
example, a person can, by volitional effort, by means 
of autogenous training, change his emotional state. 
Dwelling on this point as the main one, some authors 

interpret emotional stability as the ability to control 
emerging emotions when performing an activity. 
V. Ponomarenko points out that emotional stability 
should be understood, on the one hand, immunity to 
emotiogenic factors that have a negative impact on 
the mental state of a person, and on the other hand, 
the ability to control and restrain arising asthenic 
emotions, thereby ensuring successful execution 
necessary actions [7].

The second approach presented in the works of 
P. Zilberman [2], V. Kovaleva [3] is based on the fact 
that mental processes are characterized by integration, 
the result of which is complex mental formations. Vari-
ous mental phenomena can enter into them. This also 
applies to emotional stability. As a result, a number of 
authors define it as an integrative personality trait.

The third approach is based on the unity of energy 
and information characteristics of mental properties, 
on the theory of self-organization of cybernetic sys-
tems. Emotional stability is possible in this case on 
the basis of the reserves of neuropsychic energy, 
which is associated with the peculiarities of the tem-
perature, the strength of the nervous system in rela-
tion to excitation and inhibition, mobility, mobility of 
nervous processes.

In the fourth approach of the authors to the study 
of emotional stability, the role of emotional arousal in 
extreme conditions of activity is analyzed. Since emo-
tional arousal is characterized by a state of activation 
of various functions of the body, an increase in mental 
readiness to unexpected different actions, it is a nec-
essary condition for the use of personality resources 
for the successful performance of activities.

Polish psychologist J. Reikovsky, dwelling on 
emotional stability as a hypothetical feature of a per-
son, speaks of two of its meanings:

1) a person is emotionally stable if his emotional 
arousal, despite strong stimuli, does not exceed the 
threshold value;

2) a person is emotionally stable, since despite 
strong emotional excitement, there are no violations 
in his behavior.

The main directions of research on emotional sta-
bility according to J. Reikovsky are:

1. “Physiological” direction, which requires the 
recognition that differences in stability are associated 
with differences in the nervous system as a whole or 
in one or another of its structures. A great contribution 
to the study of this problem was made by the concept 
of the type of the nervous system developed by Pav-
lov. The study of temperament based on this concept 
has greatly contributed to the understanding of the 
phenomenon of emotional stability. Emotional sta-
bility, apparently, largely depends on a property that 
was called “the reactivity of the individual”, or in ear-
lier works, the strength of the nervous system. Reac-
tivity characterizes the body’s ability to receive stim-
uli, namely the value of the sensitivity threshold and 
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the threshold for working capacity. Other properties 
of temperament (mobility, poise) affect the emotional 
stability of the individual. It has been established that 
resistance to a certain kind of stress factors depends 
on the balance of nervous processes.

2. “Structural” direction, which assumes that the 
process of personality formation, which consists in 
the formation of more and more complex, differenti-
ated and centralized regulatory structures, ultimately 
creates in the personality such subsystems, the spe-
cific features of which make a person more or less 
susceptible to the action of emotional stimuli; to study 
the emotional stability of a person, it is necessary to 
clarify the types and relationships of these subsys-
tems, as well as their specific properties.

3. Search for a “special mechanism” of emotional 
stability. It is assumed that in humans, in addition to 
other regulatory mechanisms, there are also special 
“control mechanisms” that exercise something like 
supervision over the course of activity and support 
this activity, despite the influence of disturbing emo-
tional factors.

4. Revealing the emotional characteristics of emo-
tional stability. Each mental process (cognitive, emo-
tional, volitional) is relatively independent of others 
and has specific characteristics. With regard to the 
emotional process, this means that neither volitional, 
nor cognitive processes, and even more so person-
ality traits (orientation, temperament, character, abili-
ties), despite the interconnections, are not necessar-
ily included in its composition. The fourth approach is 
based on identifying the actual emotional characteris-
tics of emotional stability [8].

M. Dyachenko and V. Ponomarenko distinguishes 
the following determinants of emotional stability:

1) emotional: emotional assessment of the situa-
tion, emotional anticipation of the course and result 
of the activity; the emotions and feelings experienced 
in this situation, the emotional experience of the indi-
vidual (emotional attitudes, images, past experiences 
in this kind of situations);

2) nonemotional: the orientation of the personal-
ity, its needs, motives, volitional qualities, knowledge, 
skills, abilities, the type of the nervous system, etc. 
Emotional determinants affect emotional stability 
directly, others (non-emotional) – mainly refracted 
through them [7].

P. Zilberman, considering emotional stability as 
adaptation to an emotionally significant situation, 
identifies two of its stages:

1) the stage of emotional reactivity, which is char-
acterized by vegetative shifts that occur in the body 
under the influence of emotiogenic impact;

2) the stage of emotional adaptation to the veg-
etative shifts that have arisen in the body, its mean-
ing is to suppress the emerging vegetative shifts 
and self-regulation aimed at preserving purposeful 
behavior [1].

K. Platonov identifies the following types of emo-
tional stability:

1) emotional-volitional stability – this is the degree 
of volitional possession of a person by his rather 
strong emotions;

2) emotional-motor stability is a personality trait, 
manifested in the degree of impairment of psychomo-
tor activity under the influence of emotions;

3) emotional and sensory stability is a personality 
trait manifested in the degree of impairment of sen-
sory actions [6].

Research by V. Ponomarenko show that emotional 
stability as a personality trait is a unity of components: 
motivational, emotional, volitional, intellectual.

Motivational component. The strength of motives 
largely determines emotional stability. One and the 
same person can find a different degree of it depend-
ing on what motives induce him to be active. Chang-
ing motivation can increase (or decrease) emotional 
stability. Motivation is determined by the worldview. 
Emotional stability depends on a person’s attitude to 
the phenomena of reality, on his individual philoso-
phy. The same phenomenon, depending on what 
place it occupies on the scale of a person’s values, 
has a different effect on his mental state – the atti-
tude towards him can be either indifferent or affec-
tive. Due to the different attitude of a person to the 
phenomena of reality, the psyche also plays the role 
of a selector of external influences – it selectively 
perceives some and ignores others. A person’s atti-
tude to reality is primarily determined by the con-
tent and magnitude of his needs, the strength of his 
desire for achievements, for self-improvement, the 
level of aspirations, the significance of those goals 
that he sets for himself, the role that he would like 
to play in society, based on an assessment of his 
capabilities, self-confidence.

Emotional component. Emotional experience of 
a person, accumulated in the process of overcoming 
the negative influences of extreme situations. As new 
emotions unfold on the basis of an already existing 
background state, interaction occurs between the 
states, resulting in mutual reinforcement or weaken-
ing. It depends on the sign of emotions (states of the 
same name are enhanced, and opposite ones are 
weakened), the prevailing emotional states in a per-
son (what and how often he experiences emotions, 
what is their duration, depth and strength), how a per-
son relates to his experiences.

Strong-willed component. It is expressed in the 
conscious self-regulation of actions, bringing them in 
line with the requirements of the situation. In addi-
tion to influencing external objects, human activity is 
directed to the organization of the activity itself. The 
essence of volitional behavior is the subordination 
of actions to leading motives, long-term plans, tasks 
arising from a reasonable assessment of the situa-
tion. Lack of will manifests itself in disorganization, 
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which puts a person in conditions of constant lack of 
time, which causes chronic tension.

Intelligent component. This is an assessment 
and determination of the requirements of the situa-
tion, forecasting its possible change, making deci-
sions about the methods of action. Emotional stability 
depends on the quality of mental activity, intelligence. 
The main purpose of thinking is to manage practical 
activities, obtain the information necessary for this, 
solve all kinds of life problems, develop an adequate 
attitude to emerging problems, find effective means 
and methods of activity, affect the mental state of a 
person and the degree of ability to predict the conse-
quences of their actions [7].

Thus, the emotional stability of students, as a 
readiness for constructive solutions to emotive situ-
ations in professional activity, in our study is repre-
sented by the unity of four components. The motiva-
tional component of emotional stability is determined 
by a system of motives aimed at overcoming psy-
chological barriers that arise in a stressful situation, 
which is expressed in the presence of motivation to 
achieve success and in the absence of motivation to 
avoid failures.

The volitional component of emotional stability is 
understood by us as internal or internal control of the 
individual over his behavior, the ability to take respon-
sibility for his actions on himself. The emotional com-
ponent of emotional stability is determined by the 
measure of the subject’s sensitivity to critical situa-
tions of life, the level of his excitability, negative emo-
tional experiences, situational and personal anxiety. 
Anxiety is a stable personality psychological feature 
caused by weakness of nervous processes, mani-
fested in emotional discomfort, anticipation of trouble, 
impending danger and anxiety.

The cognitive component of emotional stability is 
characterized by the severity of intellectual emotions 
that determine the cognitive activity of an individual 
in self-organization and self-regulation of behavior. 
Cognitive activity is a person’s inherent curiosity, a 
direct interest in the world around him, something that 
activates the cognitive activity of the subject.

Conclusions. The positive manifestation of the 
named components implements: the ability for full 
self-realization, personal growth with timely and 
adequate resolution of intrapersonal conflicts (value, 
motivational); the relative stability of the emotional 
tone and favorable mood, the ability for emotional-
volitional regulation, motivational tension adequate 
to the situation. At the same time, students develop 
the ability to withstand external influences, following 
their intentions and goals, improve themselves in the 
processes of mental self-government, self-regulation, 
and self-control.

Further prospects in this direction are to study the 
conditions of formation and development of stress 
and adaptive potential of emotional stability. We 
assume the presence of close correlations between 
the level of emotional stability and the effectiveness 
of overcoming emotional disruptions resilience in this 
case will indicate the severity of stress and adaptive 
capabilities of the individual.
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СТАДІЙНІСТЬ БРЕНДИНГУ НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНОГО ПРАЦІВНИКА ВИШУ
PHASING OF UNIVERSITY PROFESSOR’S BRANDING

У статті проаналізовано сучасні моделі 
брендингу в аспекті віднайдення покла-
дених у їх основу процесуальних детермі-
нант. Висвітлено кардинальні відмінності 
педагогічного брендингу від брендингу у 
сфері бізнесу. Окреслено преференції від 
формування бренду фахівця сфери вищої 
освіти для нього самого, вишу, країни та 
цивілізації. Уточнено основні стадії брен-
дингу науково-педагогічного працівника 
закладу вищої освіти, а саме: моделювання 
бренду фахівця та успішної реалізації уявно 
створеної моделі зазначеного бренду. До 
мікроструктури стадії моделювання бренду 
віднесено іміджево-репутаційний аудит 
зазначеного феномена, аналіз особистісно-
професійного потенціалу носія бренду, ана-
ліз цільової аудиторії бренду, аналіз брендів-
конкурентів, позиціонування бренду фахівця 
та побудову уявної моделі бренду. Складни-
ками мікроструктури стадії реалізації уявно 
створеної моделі бренду фахівця вибрано 
апробацію уявної моделі бренду в умовах 
професійної діяльності фахівця вишу, повно-
масштабне втілення уявної моделі бренду 
в професійну діяльність фахівця вишу та 
регулярний моніторинг ефективності реа-
лізації уявної моделі бренду в умовах про-
фесійної діяльності фахівця вишу з опера-
тивним внесенням необхідних корективів. 
Наголошено, що рішення щодо доцільності 
реалізації науково-педагогічним працівни-
ком вишу брендингових ініціатив постає 
контекстуальним складником попередньо 
здійсненої ним профорієнтації, тому ана-
ліз особистісно-професійного потенціалу 
здійснюється виключно з метою уточнення 
«стартових» можливостей і пріоритетів 
носія майбутнього бренду. Обґрунтовано 
доцільність здійснення науково-педагогіч-
ним працівником вишу попередньої апробації 
уявної моделі бренду в умовах професійної 
діяльності з метою виявлення ступеня його 
відповідності актуальним потребам цільо-
вої аудиторії, уточнення релевантних кана-
лів бренд-комунікації та недопущення умис-
ного/неумисного викривлення інформації у 
бренд-комунікації.

Ключові слова: бренд, брендинг, науково-
педагогічний працівник вишу, стадія, алго-
ритм.

The modern models of branding in terms of 
finding its underlying procedural determinants 
are analyzed in the article. The cardinal differ-
ences of pedagogical branding from branding 
in the sphere of business are highlighted. The 
author outlines main preferences from the for-
mation of a university professor’s brand for 
himself, the university, the country and civiliza-
tion. The main phases of university professor’s 
branding are specified, namely: modeling of a 
specialist’s brand and successful implementa-
tion of an imaginary model of specified brand. 
The microstructure of the brand modeling phase 
includes image-reputation audit of this phenom-
enon, analysis of personally-professional poten-
tial of the brand holder, analysis of the target 
brand audience, analysis of competing brands, 
positioning of the specialist brand and construc-
tion of an imaginary brand model. The micro-
structure components of the phase of brand 
imaginary model realization are: approbation 
of the brand imaginary model in the university 
professor professional activity, full-scale imple-
mentation of the brand imaginary model in the 
professional activity of the specialist and regular 
monitoring of the effectiveness of implementa-
tion of the brand imaginary model. It is empha-
sized that the decision on the expediency of 
implementation of branding initiatives by a uni-
versity professor is a contextual component of 
his previous career guidance, so the analysis of 
personally-professional potential is carried out 
solely to clarify the “starting” opportunities and 
priorities of his future brand. The author rea-
sons an expediency to test the brand imaginary 
model by university professor in conditions of 
his professional activity in order to identify the 
degree of its compliance with the current needs 
of the target audience, clarify the relevant chan-
nels of brand communication and prevent inten-
tional/unintentional distortion of information in 
brand communication.
Key words: brand, branding, university profes-
sor, phase, algorithm.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді. Для сфери вищої освіти традиційним 
є упереджене ототожнення інструментарію імі-
джування та брендингу науково-педагогічних 
працівників виключно з бізнес-середовищем, 
чим пояснюється усвідомлене нехтування ними 
у професійній діяльності методами та прийо-
мами самопрезентації. Більше того, протягом 
тривалого часу в зазначеній сфері домінувало 
нерозривне поєднання брендингових ініціатив із 
загрозами комодифікації та економізації освіт-
нього середовища, здатними зруйнувати гено-
код національної культури і надбання освітньої 
сфери. Втім незаперечна синхронізація освітньої 
сфери з умовами ринкової економіки все ж зако-
номірно актуалізувала необхідність формування 

фахівцями вишів власних персональних брен-
дів з метою підвищення конкурентоздатності на 
ринку надання освітньо-наукових послуг у націо-
нальному та світовому масштабах.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Дослідження теоретико-методологічних і прак-
тичних аспектів формування корпоративного та 
персонального брендів належать Н. Балук, Л. Бук, 
О. Вовчанській, Н. Кондрашевій, О. Кужилєвій, 
С. Скибінському, K. Keller, S. Menon та іншим. Про-
блемами іміджування і корекції репутації як суб-
процесам брендингу фахівця вищої школи займа-
лись І. Жердєва, С. Маскалянова, О. Міцура, 
О. Пономарева, С. Рашидова, М. Хижняк та інші. 
Стадії формування корпоративного бренду були 
предметом спеціальних наукових досліджень 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

93

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

А. Зозульова, С. Карпової, Е. Киселиці, Г. Козар, 
Ю. Нестерової, Х. Передало, Є. Пінігіної та інших.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Поза увагою дослідників 
залишилися питання щодо уточнення інтерваль-
них детермінант формування бренду науково-
педагогічного працівника вишу.

Мета статті – обґрунтувати стадії брендингу 
науково-педагогічного працівника закладу вищої 
освіти.

Виклад основного матеріалу. В основу цілої 
низки моделей брендингу покладено принцип алго-
ритмічності, чим зумовлене використання форми 
піраміди. Зокрема, процесуальний характер моделі 
«Brand Name Development Services» полягає 
в окресленні шести стадій побудови бренду: після 
його позиціонування відбувається стратегічне пла-
нування, розробка креативної ідеї, перевірка від-
повідності бренду юридичним вимогам, лінгвіс-
тичне тестування (оптимізація атрибутів бренду 
з метою їх ефективної презентації на потенційно 
важливих ринках), а завершальною стадією перед-
бачене тестування бренду під час маркетингових 
досліджень (див. рис. 1) [5, с. 43–44].

У запропонованій дослідником K. Keller клієн-
тоорієнтованій піраміді бренду (Customer-based 
Brand Equity Pyramid) уточнено мету кожної зі 
стадій брендингу (див. рис. 2): від визначеності 
бренду (Brand Salience), яка включає позиціону-
вання, сегментацію та уточнення цільової ауди-
торії, до встановлення взаємовигідних відносин 
зі споживачами товарів/послуг бренду (Consumer 
Brand Resonance) [17, с. 7–8; 18, с. 50–53].

Таким чином, однією з основних стадій брен-
дингу науково-педагогічного працівника вишу 
постає його позиціонування на конкурентному 
ринку надання освітньо-наукових послуг. Втім 
зазначена стадія не є алгоритмічно первинною, 
адже процес формування професійного іміджу та 
особистісної репутації науково-педагогічного пра-
цівника закладу вищої освіти як складників його 
бренду розпочинається з іміджево-репутаційного 
аудиту фахівця в офлайн- та онлайн-просторі.

Слушність вищезазначеної думки доводиться 
у цілій низці досліджень. Зокрема, Н. Балук, Л. Бук, 
О. Вовчанська та С. Скибінський акцентують увагу 
на тому, що позиціонування бренду («… свідоме 
і гармонійне розміщення актуальної інформації 
про персону з метою проштовхування її адекват-
ного іміджу, створення високої репутації і спону-
кання цільової аудиторії до бажаних для особис-
тості дій») [2, с. 113] є наслідком саме формування 
ядра бренду фахівця з урахуванням поставлених 
перед ним цілей і притаманних йому вихідних 
ключових переваг, а не навпаки. А. Щеглатовим 
алгоритм формування бренду фахівця розмеж-
овується на три стадії – створення іміджу фахівця, 
набуття ним репутації та створення персональ-
ного бренду [16, с. 122]. О. Киселиця та О. Пінігіна 
наголошують, що у процесі просування проєкту 
на основі формування бренду його керівника кон-
текстуально враховується репутаційний складник 
[7, с. 20] тощо.

Пріоритетним інформаційним індикатором 
у проведенні іміджево-репутаційного аудиту висту-
пає цільова аудиторія, позиція якої є вирішальною 

Рис. 1. Модель Brand Name Development Services
Джерело: побудовано на основі [5, с. 43–44]
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для носія бренду і може суттєво відрізнятися від 
домінуючої у соціумі. Кількісне та якісне напо-
внення цільової аудиторії визначається з пер-
спективою розширення бренду фахівця з метою 
уникнення потреби в кардинальній зміні чи навіть 
ліквідації іміджево-репутаційних конструктів, які не 
задовольняють новоохоплені брендом соціальні 
групи [8, с. 58–59; 13, с. 126–127].

І. Жердєва та С. Рашидова доцільно наголошу-
ють, що перша і друга стадії формування іміджу 
науково-педагогічного працівника закладу вищої 
освіти як складника його бренду спрямовані на 
визначення «стартових умов» іміджування та 
співвіднесення ідеального іміджу з реальним для 
визначення невідповідностей з боку останнього 
і їх подальшого усунення. Своєю чергою наступні 
стадії формування іміджу фахівця передбачають 
формування його габітарного іміджу, розвиток 
комунікативної компетентності, удосконалення 
культури поведінки, опанування основ ортобіозу 
тощо [4, с. 55–56]. Ідейно близькою до вище-
викладеної позиції видається доречність узго-
дження й одночасного врахування в процесі фор-
мування іміджу науково-педагогічного працівника 
вишу професійних норм сфери вищої освіти, 
потреб студентської цільової аудиторії та можли-
востей фахівця, що обґрунтована С. Маскаляно-
вою [12, с. 9].

Н. Кондрашова принагідно зауважує, що побу-
дові бренду науково-педагогічного працівника 
закладу вищої освіти обов’язково передує оцінка 
його ресурсів і потенційних можливостей, тому 
дослідниця виділяє такі стадії брендингу, як: 

перша стадія – виявлення характерних особис-
тісних і професійних якостей, які здатні позитивно 
виділяти носія бренду на фоні конкурентів; 

друга стадія – переосмислення науково-педаго-
гічним працівником власної «ніші» в професійному 

середовищі завдяки ретроспективному аналізу 
(співставлення планових результатів формування 
бренду з наявними досягненнями фахівця для 
встановлення ймовірності досягнення поставле-
ної мети брендингу в коротко-, середньо- та довго-
строковій перспективі);

третя стадія – диференціація конкурентних 
переваг фахівця вишу, затребуваних професійним 
середовищем; 

четверта стадія – проєктування й моделювання 
образу бренду на основі результатів співставлення 
системи поставлених цілей і ресурсів, які фахівець 
може застосовувати для їх досягнення; 

п’ята стадія – позиціонування бренду науково-
педагогічного працівника вишу у заздалегідь 
визначеній «ніші» [9, с. 44]. 

Окреслену позицію поділяють О. Гуртовенко та 
Г. Льовкін, на думку яких відправною точкою періо-
дизації брендингу викладача закладу вищої освіти 
постає його позиціонування як науковця з аналі-
зом потенціалу наукової самореалізації у виші та 
поза його межами [3, с. 57].

Отже, джерелом побудови бренду науково-
педагогічного працівника вишу є особистісно-
професійний потенціал фахівця, ігнорування або 
недостатній аналіз якого призводять до появи 
невідповідності між реальними можливостями 
бренду і стратегією його формування в конкурент-
ному освітньо-науковому середовищі, вимагаючи 
кардинальної зміни останньої. Специфіка аналізу 
особистісно-професійного потенціалу науково-
педагогічного працівника закладу вищої освіти 
істотно відрізняє педагогічний брендинг від брен-
дингу у сфері бізнесу. Для останньої пріоритетним 
є поняття економічної рентабельності (співвідно-
шення отриманих від брендингу переваг до вкла-
дених у нього ресурсів), тому в разі виявлення низь-
кої рентабельності формування певного бренду 
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Рис. 2. Клієнтоорієнтована піраміда бренду
Джерело: побудовано на основі [17, с. 7]
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на ринку приймається закономірне та економічно 
виправдане рішення про зміну ринку або про 
формування альтернативного бренду. Для сфери 
вищої освіти подібні рішення означали б необхід-
ність зміни працівником закладу вищої освіти про-
фесії або ж «капітуляцію професійних амбіцій», 
тому питання щодо доцільності-недоцільності 
формування бренду науково-педагогічного пра-
цівника вишу є контекстуальним складником його 
попередньо здійсненої профорієнтації. Окрім того, 
загальна вигода від формування бренду фахівця 
сфери вищої освіти (як умовний аналог рента-
бельності зазначеного процесу) має комплексно-
синергійний характер і являє собою взаємопідси-
лююче поєднання таких складників: 

– преференцій, отриманих самим фахівцем; 
– переваг, отриманих споживачами освітньо-

наукових послуг фахівця бренду (передусім, сту-
дентською аудиторією); 

– зиску (як іміджевого, так і матеріального) 
для закладу вищої освіти, який представляє носій 
бренду; 

– користі для країни на національному рівні 
(зміцнення сфери вищої освіти як передумови 
підготовки висококваліфікованих фахівців) та між-
народному рівні (підсилення конкурентоспромож-
ності на світовому ринку надання освітніх послуг);

– позитивного впливу на загальноцивілізацій-
ний поступ.

Таким чином, аналіз особистісно-професій-
ного потенціалу науково-педагогічного працівника 
закладу вищої освіти здійснюється не з метою 
ухвалення/відхилення рішення про доцільність 
формування його бренду, а лише для ретельного 
вивчення «стартових» можливостей і пріоритетів 
носія майбутнього бренду, які в ході його форму-
вання складуть основу автентичності. Виявлені на 
цій стадії реальні або потенційні недоліки повинні 
обов’язково враховуватись у брендингу, не впли-
ваючи при цьому на суб’єктивну оцінку ймовір-
ності досягнення фахівцем успіху.

Принагідний аналіз розробленості у науко-
вій літературі проблеми поетапного формування 
бренду у системі вищої освіти (як викладача, так 
і установи, від імені якої та/або в асоціаціях з якою 
бренд науково-педагогічного працівника комуні-
кує з цільовою аудиторією) свідчить про обґрун-
тованість у низці досліджень стадії попереднього 
тестування (апробації) бренду з метою виявлення 
ступеня його відповідності домінуючим потребам 
цільової аудиторії, перевірки адекватності вибору 
каналів бренд-комунікації, мінімізації можливос-
тей неправильної інтерпретації інформації про 
бренд внаслідок її умисного/неумисного викрив-
лення тощо. Навіть часткова (вибіркова, фрагмен-
тарна) попередня апробація стратегії формування 
бренду науково-педагогічного працівника дозво-
ляє не тільки уникати потенційних брендингових 

ризиків (хибної інтерпретації, непріоритетності та/
або повного нерозуміння інформації про бренд 
цільовою аудиторією внаслідок недостатнього 
врахування ним її ціннісних орієнтирів чи мен-
тальних особливостей тощо), а й перевіряти в ході 
реальної (не змодельованої) бренд-комунікації 
ефективність внесених у брендингову стратегію 
корективів [1, с. 37–40; 11, с. 31; 15, с. 11].

О. Кужилєва та І. Литвинова також акцентують 
увагу на важливості регулярного двовекторного 
моніторингу ефективності процесу формування 
будь-якого бренду: з одного боку, простежується 
необхідність у контролі за правильністю реалізації 
стратегії формування бренду (зокрема, обґрун-
тованістю вибору каналів бренд-комунікації), 
з іншого – затребуваною є оцінка відповідності 
дій бренду фахівця потребам цільової аудиторії 
на основі отримання від неї зворотної інформа-
ції. Діалектична єдність і всеохоплюваність кіль-
кісного та якісного аспектів розгляду будь-якого 
процесу уможливлює їх виокремлення і у процесі 
формування бренду науково-педагогічного праців-
ника закладу вищої освіти. Його кількісний аналіз 
охоплює ретельне вивчення динаміки охоплення 
бренд-пропозицією цільової аудиторії, зміну 
чисельності споживачів освітньо-наукових послуг 
та рівень їх лояльності до бренду, оцінку пер-
спектив впливу бренд-пропозиції на певну частку 
ринку освітньо-наукових послуг, а також оцінку 
доданої вартості бренду. Своєю чергою якісний 
аналіз бренду фахівця передбачає визначення 
ступеня його диференціації від брендів-конкурен-
тів, досконалість бренд-комунікації з цільовою 
аудиторією (зокрема, міру впізнаваності бренду 
та правильність розуміння його атрибутів), рівень 
автентичності презентованої цільовій аудиторії 
інформації про бренд та її відповідності попере-
днім обіцянкам бренду тощо [10, с. 152; 11, с. 31].

На доцільності регулярного моніторингу ефек-
тивності процесу формування бренду науково-
педагогічного працівника вишу з метою його вчас-
ної і оперативної корекції наголошують С. Карпова 
та Н. Хонг, уточнюючи, що управління брендом 
фахівця обов’язково передбачає перспективу 
проведення ребрендингу як закономірної реакції 
на зміни в конкурентному середовищі існування 
бренду й потенційну втрату ним завойованих 
позицій з плином часу [6, с. 75; 15, с. 21].

На переконання О. Пономарьової, процес фор-
мування іміджу будь-якого фахівця умовно роз-
межовується на дві стадії: маркетингову та мене-
джингову. На маркетинговій стадії реалізується 
комплекс ініціатив щодо моделювання іміджу 
фахівця, серед яких – ретельний аналіз потреб 
цільової аудиторії суб’єкта іміджування, його влас-
них ресурсів та ресурсів потенційних конкурен-
тів; визначення унікальних конкурентних переваг 
фахівця; вибір ефективної стратегії іміджування; 
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уточнення програми техніко-тактичних дій на 
основі вибраної стратегії; маркетинговий контр-
оль. Своєю чергою менеджингова стадія форму-
вання іміджу фахівця має на меті вибір та ефек-
тивне використання комунікативних технологій 
з метою реалізації попередньо створеної моделі 
іміджу, а також вчасне внесення корективів у про-
цес іміджування [14, с. 48–51].

Таким чином, екстраполяція вищевикладеної 
інформації на сферу вищої освіти уможливлює 
диференціацію процесу формування бренду нау-
ково-педагогічного працівника вишу на дві стадії – 
стадію моделювання та реалізаційну стадію. До 
мікроструктури першої з них (стадії моделювання 
бренду науково-педагогічного працівника закладу 
вищої освіти) входить шість субстадій – іміджево-
репутаційний аудит, аналіз особистісно-профе-
сійного потенціалу бренду науково-педагогічного 
працівника вишу, аналіз цільової аудиторії бренду 
науково-педагогічного працівника вишу, аналіз 
конкурентів бренду науково-педагогічного праців-
ника закладу вищої освіти, позиціонування бренду 
фахівця та формування уявної моделі його бренду. 
Мікроструктуру другої (реалізаційної) стадії фор-
мування бренду науково-педагогічного працівника 
закладу вищої освіти становлять три субстадії – 
тестової реалізації уявної моделі бренду фахівця, 
повномасштабної реалізації уявної моделі цього 
бренду та регулярного моніторингу ефективності 
реалізації уявної моделі бренду науково-педагогіч-
ного працівника закладу вищої освіти з оператив-
ним внесенням необхідних корективів. З огляду 
на динамічність сфери вищої освіти, активність 
брендів-конкурентів і змінність цільової аудиторії, 
всі брендингові зусилля фахівця носять творчий 
характер і спрямовані на розвиток і удосконалення 
бренду з урахуванням реальних і потенційних 
можливостей його носія, тоді як остаточне «закрі-
плення» («фіксація») бренду умовно прирівню-
ється до його стагнації як передумови подальшого 
спаду, тому є вкрай небажаним.

Висновки.
1. Основними стадіями формування бренду 

науково-педагогічного працівника вишу є його 
моделювання в уяві носія та реалізація уявно 
створеної моделі бренду в умовах професійної 
діяльності.

2. Моделювання бренду науково-педагогічного 
працівника вишу (перша стадія його формування) 
забезпечується завдяки:

– іміджево-репутаційному аудиту зазначеного 
феномена;

– аналізу особистісно-професійного потенціалу 
носія бренду;

– аналізу цільової аудиторії бренду;
– аналізу брендів-конкурентів;
– позиціонуванню бренду фахівця; 
– побудові уявної моделі бренду.

3. Успішна реалізація уявно створеної моделі 
бренду науково-педагогічного працівника вишу 
(друга стадія його формування) досягається 
завдяки:

– апробації уявної моделі бренду в умовах про-
фесійної діяльності фахівця вишу;

– повномасштабному втіленню уявної моделі 
бренду в професійну діяльність фахівця вишу;

– регулярному моніторингу ефективності реа-
лізації уявної моделі бренду в умовах професійної 
діяльності фахівця вишу з оперативним внесен-
ням необхідних корективів.

4. Усвідомлення носієм бренду науково-педаго-
гічного працівника вишу наявності власних автен-
тичних особистісно-професійних якостей, здат-
них позитивно виділяти його на фоні конкурентів, 
сприяє формуванню уявної моделі зазначеного 
феномена з метою подальшого досягнення лідер-
ства на ринку надання освітньо-наукових послуг.

5. Аналіз особистісно-професійного потенціалу 
здійснюється науково-педагогічним працівником 
вишу не з метою ухвалення/відхилення рішення 
щодо доцільності брендингу, яке є контекстуаль-
ним складником попередньо здійсненої фахівцем 
профорієнтації, а для уточнення «стартових» мож-
ливостей і пріоритетів носія майбутнього бренду.

6. Переосмислення носієм науково-педагогіч-
ного бренду власної «ніші» у системі вищої освіти 
завдяки ретроспективному аналізу вітчизняного 
та зарубіжного ринку освітньо-наукових послуг 
позитивно відображається на реалізації уяв-
ної його моделі в умовах професійної діяльності 
фахівця вишу.
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РОЗДІЛ 3. ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

ХУДОЖНЬО-ПРОДУКТИВНЕ ОБРАЗОТВОРЕННЯ  
ЯК СКЛАДНИК ЕСТЕТИЧНОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ПЕРЕДШКІЛЬНОГО  
ТА МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ
ART AND PRODUCTIVE IMAGE CREATION AS A COMPONENT  
OF AESTHETIC DEVELOPMENT OF PRESCHOOL  
AND PRIMARY SCHOOL AGE CHILDREN

У статті розглядаються проблеми 
наступності у процесі естетичного роз-
витку дітей передшкільного та молод-
шого шкільного віку. Естетичний розвиток 
дітей дошкільного віку – це процес взаємо-
дії педагога і дитини в ході спілкування з 
мистецтвом, що дозволяє дитині навчи-
тись орієнтуватися в прекрасному як в 
об’єктивному явищі довколишньої дійсності. 
Поєднання естетичної діяльності (бачити, 
сприймати прекрасне) та художньо-творчої 
(створювати красу) забезпечує успіх есте-
тичного розвитку дошкільнят. Специфіка 
естетичного розвитку дитини старшого 
дошкільного віку засобами образотворчого 
мистецтва забезпечується поєднанням 
естетичної діяльності та її результату: 
формуванням установки на сприйняття 
творів мистецтва як необхідної умови про-
яву естетичної потреби дитини у спілку-
ванні з мистецтвом та можливості здій-
снення естетичної діяльності; спілкуванням 
з творами мистецтва, що активізує у 
дитини естетичні переживання радості, 
здивування, захоплення, естетичне 
почуття, що зароджується; вихованням 
естетичного смаку як способу емоційно-
чуттєвого пізнання світу образотворчого 
мистецтва, формування естетичного іде-
алу, що узагальнює художні образи; ство-
ренням ситуацій взаємодії з мистецтвом, 
які спонукають до прояву об’єктивної есте-
тичної оцінки, що відповідає рівню розуміння 
дошкільнятами естетичних якостей тво-
рів мистецтва; організацією дитячої діяль-
ності, що сприяє творчій самореалізації під 
час створення власних творчих продуктів. 
Заняття з образотворчої діяльності є важ-
ливою (необхідною) умовою естетичного 
розвитку дошкільнят. У концепції безпе-
рервної освіти (дошкільна та початкова 
освіта) визначено зміст художньо-естетич-
ного розвитку дитини. Зазначається, що у 
дошкільному віці розвивається інтерес до 
естетичної сторони дійсності, потреба 
у творчому самовираженні. Для форму-
вання дитячої творчості необхідні спеці-
альні педагогічні умови: творчістю дітей 
необхідно керувати, вона виникає у процесі 
реалізації власного дитячого досвіду, у спе-
ціально організованих видах образотворчої 
діяльності. Вивчення психолого-педагогіч-
ної спадщини дозволяє стверджувати, що 
основою, на якій будується художня твор-
чість дошкільнят, є довколишня дійсність 
і, як найбільш близьке та об’єктивно есте-

тичне явище, природа у всьому різнома-
нітті своїх проявів.
Ключові слова: наступність, творчість, 
образотворча діяльнсть, природа.

The article considers the problems of continuity 
in the process of aesthetic development of pre-
school and primary school children. Aesthetic 
development of preschool children is a process 
of a teacher and a child interaction while com-
municating with art, which allows a child to learn 
to navigate in the beautiful, as in the objective 
phenomenon of the surrounding reality. The 
combination of aesthetic activity (to see, perceive 
the beautiful) and artistic and creative (to create 
beauty) ensures the success of aesthetic devel-
opment of preschoolers. The specificity of the 
aesthetic development of a child of senior pre-
school age by means of fine arts is provided by a 
combination of aesthetic activity and its result i.e. 
formation of attitude to the perception of works 
of art as a necessary condition for the aesthetic 
need of the child communication with works of 
art, which activates the child's aesthetic experi-
ences of joy, surprise, admiration, aesthetic 
sense that arises; education of aesthetic taste 
as a way to emotionally and sensually study the 
world of fine arts, the formation of an aesthetic 
ideal that generalizes artistic images; situations 
of interaction with art, which encourage the 
manifestation of objective aesthetic assessment, 
which corresponds to the level of understand-
ing by preschoolers of the aesthetic qualities of 
works of art; organization of children's activities 
that promote creative self-realization while mak-
ing their own creative products. Classes in art 
activity are an important (necessary) condition 
for the aesthetic development of preschool chil-
dren. The concept of continuing education (pre-
school and primary education) defines the con-
tent of artistic and aesthetic development of the 
child. It is noted that in preschool age the interest 
in the aesthetic side of reality and the need for 
creative self-expression develops. For the forma-
tion of children's creativity requires special peda-
gogical conditions, children's creativity must be 
managed, it arises in the process of implement-
ing their own children's experience, in specially 
organized types of art activities. The study of psy-
chological and pedagogical heritage suggests 
that the basis on which the artistic creativity of 
preschoolers is founded is the surrounding real-
ity, and, as the closest and objectively aesthetic 
phenomenon, nature in all its diversity.
Key words: continuity, creativity, art activity, 
nature.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Програма модернізації педагогічної освіти перед-
бачає переосмислення змісту виховання та роз-
витку, необхідність зміни позиції дитини, орієнта-
цію дитини на гуманні, загальнолюдські цінності 
й адекватний цим цінностям стиль педагогічної 
діяльності. Ідея гуманізації процесу навчання 
і виховання, пошуку оптимальних форм, що забез-
печують розвиток творчої особистості дитини, 
привертає увагу багатьох педагогів і знаходить 
все більше прихильників серед фахівців дошкіль-
ної освіти. Натепер спостерігається тенденція 
зростаючого значення естетичного розвитку дітей. 
Раніше у загальному розвитку він розглядався як 
специфічний складник, але сьогодні це є основою, 
що визначає подальшу спрямованість життя. Така 
позиція зумовлена тим, що гуманістична пара-
дигма освіти ставить за мету всебічний розвиток 
особистості індивіда і розглядає естетичний роз-
виток як важливий складник загального розвитку. 
Сьогодні ми повертаємося до розуміння худож-
ньої культури як унікального винаходу людства, 
що дозволяє дитині з перших років життя відчути 
себе повноправним суб’єктом світу. Цим зумовле-
ний інтерес науковців до проблеми естетичного 
розвитку. Проблема естетичного розвитку розгля-
дається у зв’язку з проблемами естетичного вихо-
вання, залучення особистості до культури, мисте-
цтва, діяльності у сфері мистецтва.

Розглянемо складники поняття «естетичний 
розвиток» – терміни «естетика», «естетичний», 
«розвиток».

Термін «естетика» походить від грецького 
«естетикос» – чутливий, відчуваючий; був запро-
понований О. Баумгартеном у XVIII столітті для 
визначення філософського вчення про чуттєве 
пізнання та судження, котре виражається та 
вдосконалюється в мистецтві. Естетика харак-
теризується терміном «прекрасне», що знахо-
дить своє найповніше вираження у мистецтві. 
Г. Гегель визначив естетику як філософію мис-
тецтва. Естетичне визначається філософами як 
гарне; чудове; досконалість чуттєвого сприйняття, 
втілене у мистецтві. Мистецтво включає в себе 
діяльність з виробництва художніх цінностей і самі 
результати цього виробництва – художні образи. 
Як плід художньої творчості мистецтво стає пред-
метом дослідження естетичної науки. Натомість 
естетика – галузь філософського вчення, котра 
теоретично досліджує таке ціннісне світовідно-
шення, яке насамперед характеризується катего-
рією «прекрасне» і найбільш повно виражається 
в такій формі людської свідомості та діяльності, як 
«мистецтво».

Філософське визначення «розвитку» – зако-
номірна, спрямована, якісна зміна матеріальних 
та ідеальних об’єктів. Одночасна наявність цих 
властивостей відрізняє розвиток від інших змін. 

Внаслідок такого процесу розвитку виникає новий 
якісний стан суб’єкта.

У працях психологів (О. Запорожець, О. Леон-
тьєв) підкреслюється, що розвиток дитини зумов-
лює активна діяльність, у процесі якої відбу-
вається «присвоєння» досвіду матеріальної та 
духовної культури. 

На думку О. Леонтьєва, необхідною умовою 
розвитку є зовнішні причини, опосередковані 
внутрішніми рушійними відносинами та протиріч-
чями. С. Рубінштейн і Б. Ананьєв виділили термін 
«специфічний розвиток» особистості, що може 
бути розглянутий поза сукупністю її властивос-
тей і якостей, які є цілісною освітою, тобто фор-
мування будь-яких певних властивостей та якос-
тей особистості має здійснюватися з урахуванням 
усіх її інших властивостей та якостей. Стосовно 
естетичного розвитку як «специфічного» у розви-
тку особистості можна відзначити, що залучення 
до мистецтва є засобом не тільки естетичного, 
а й всебічного розвитку особистості.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Психологічним обґрунтуванням естетичного роз-
витку є дослідження щодо використання мисте-
цтва у роботі з дітьми (Л. Виготський, В. Давидов, 
О. Запорожець, О. Леонтьєв, М. Подд’яков). На 
думку О. Запорожця, психологія естетичного роз-
витку дошкільника ґрунтується на сприйнятті мис-
тецтва дитиною [2].

Естетичний розвиток – це поступове нако-
пичення та вдосконалення здатності людини 
любити і розуміти прекрасне, розвиток здібності 
любити та вміння глибоко і тонко розуміти мисте-
цтво [2]; це розвиток здатності переживати різні 
явища дійсності як прекрасні. Естетичний роз-
виток здійснюється в процесі сприйняття пред-
метів, здатних викликати естетичні переживання 
дитини, а також у процесі самостійної художньої 
діяльності, особливо в умовах спрямованого 
навчання і виховання [8].

Б. Неменський вважає метою естетичного роз-
витку формування в дітей художньої культури як 
невід’ємної частини духовної культури. Вчений 
підкреслює, що естетичний розвиток відбува-
ється в процесі художнього виховання і розгля-
дається як цілеспрямований процес становлення 
особистості в цілому шляхом виховання здат-
ності естетично сприймати явища дійсності як 
безпосередньо в самому житті, так і через твори 
мистецтва та шляхом діяльності, пов’язаної 
з мистецтвом [4]. Можна відзначити, що в основі 
естетичного розвитку лежить сприйняття мис-
тецтва, розвиток здатності розуміти прекрасне, 
діяльність, пов’язана з мистецтвом. Підходи до 
цієї проблеми відображені в сучасних досліджен-
нях естетичного розвитку.

Д. Шепеленко, розглядаючи естетичний роз-
виток в контексті особистісно орієнтованої освіти, 
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відносить цей процес до особистісного фактору 
розвитку дитини. Автор зазначає, що в процесі 
естетичного розвитку набуваються особистісний 
сенс, ціннісні орієнтації і суб’єктивне ставлення до 
дійсності. Естетичний розвиток розглядається як 
частина духовного розвитку особистості.

Розглядаючи процес естетичного розви-
тку, вчені відзначають взаємозв’язок естетич-
ної потреби та естетичної здібності. Естетична 
потреба – це зацікавленість людини в спілкуванні 
з мистецтвом. Важлива складова частина есте-
тичного розвитку – естетична здатність – визнача-
ється як сукупність особливостей людини, завдяки 
яким відкривається можливість здійснення есте-
тичної діяльності – естетично сприймати і пережи-
вати явища дійсності та мистецтва, оцінювати їх 
за допомогою судження і смаку, створювати нові 
естетичні цінності. Психологи вважають, що роз-
виток потреби і здатності до естетичного сприй-
няття є початковим етапом естетичного розвитку. 
Дошкільний період дитинства загальновизнаний 
як початковий етап розвитку внутрішнього світу 
дитини, її духовності, формування загально-
людських цінностей. Життя дитини мусить про-
тікати у світі мистецтва, у всьому його різнома-
нітті і багатстві. Ніщо не може зрівнятися з ним за 
силою впливу на зростаючу особистість. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Мистецтво є унікальним 
засобом формування найважливіших сторін 
психічного життя – емоційної сфери, образ-
ного мислення, художніх і творчих здібностей. 
Саме в дошкільному дитинстві закладаються 
основи естетичної свідомості, художньої куль-
тури, з’являється потреба в художній діяль-
ності. У зв’язку з цим необхідно насичувати 
життя дитини мистецтвом. Важливо збагачу-
вати форми ознайомлення дітей з мистецтвом, 
включати його в повсякденне життя, створювати 
умови для естетичної творчості. На нашу думку, 
естетичний розвиток – це процес, який дозво-
ляє дошкільнику навчитися самому створювати 
прекрасне і відчути постійну потребу творчості 
в будь-якому виді діяльності. Поєднання есте-
тичної діяльності (бачити, сприймати прекрасне) 
та художньої (створювати красу) забезпечує 
успіх естетичного розвитку.

Естетичний розвиток дошкільнят відбувається 
у діяльності зі сприйняття та оцінки творів мисте-
цтва, а також у процесі своєї творчої діяльності. 
При цьому відбувається розвиток естетичної 
спроможності сприймати, оцінювати прекрасне та 
здатності втілювати свої задуми у художній діяль-
ності. Цілісний розвиток особистості передбачає 
розвиток здібностей обох типів. Дитина може най-
повніше розгорнути свої художньо-творчі здібності 
тоді, коли вона збагачується художніми вражен-
нями, поступово опановує практичні навички. Тому 

важливим є положення, що навчання не гальмує, 
а, навпаки, дає дитині можливості для творчих 
проявів та естетичної діяльності. «Дитина оволоді-
ває величезними потенційними можливостями і за 
правильної організації виховання, заснованого на 
науковому знанні вікових та індивідуальних психо-
фізіологічних особливостей, можна досягти висо-
кого рівня її естетичного розвитку» [2]. 

Мета статті – висвітлити проблему наступності 
в художньо-естетичному розвитку дітей перед-
шкільноого та молодшого шкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Перебудова 
шкільних програм з урахуванням сучасних вимог, 
поглиблення їх змісту вимагає високого рівня під-
готовки дітей до навчання в школі, особливо худож-
ньо-естетичного. Ця важлива проблема вирішу-
ється у двох напрямах: створюються оптимальні 
педагогічні умови для реалізації потенційних мож-
ливостей дітей, удосконалюється спеціальна під-
готовка дітей до школи, виявляються можливості 
інтенсивного навчання образотворчій діяльності 
в умовах закладу дошкільної освіти. У концеп-
ції безперервної освіти (дошкільна та початкова 
ланка) визначено зміст художньо-естетичного роз-
витку дитини. Наголошується, що у дошкільному 
віці розвивається інтерес до естетичної сторони 
дійсності, потреба у творчому самовираженні. 
Дитина знайомиться з різними видами та жанрами 
мистецтва. Для успішного художньо-естетичного 
розвитку необхідне створення таких умов:

– збагачення чуттєвого досвіду дитини у всіх 
видах активності;

– організація художньої діяльності, адекват-
ної віку;

– надання дитині можливості вибору виду 
діяльності, сюжету, матеріалів та засобів здій-
снення художнього задуму;

– підтримка дитячої безпосередності, заохо-
чення, стимуляція фантазії та уяви дитини.

У процесі реалізації цих положень у закладах 
дошкільної освіти створюються широкі можливості 
для накопичення сенсорного досвіду, збагачення 
чуттєвих вражень дитини. Педагоги звертають 
увагу дітей на різноманітність та красу форм, 
кольору, звуків, запахів у довколишньому світі під 
час прогулянок, екскурсій, у грі, у побуті, у спеці-
ально організованій діяльності.

Залучення дітей до світу мистецтва також 
сприяє розвитку естетичних емоцій, моральних 
почуттів, накопиченню яскравих вражень про 
довколишнє, формуванню уявлень про різнома-
ніття форм художньо-естетичної діяльності. Таким 
чином, складаються передумови для актуалізації 
у дитини художніх здібностей, розвитку художнього 
смаку. Естетично розвинену дитину характеризує 
гнучка творча активність, багата уява, яскраве 
бачення світу, здатність легко та адекватно орієн-
туватися у вирішенні теоретичних та практичних 
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завдань, уміння співчувати іншій людині, тенден-
ція перенесення естетичних та моральних ідеалів 
у всі сфери життя. Здійснення естетичного роз-
витку дітей можливе різними засобами, одним 
із яких є природа. Багатство фарб, форм, звуків 
у природі, що постійно змінюються, їх повторю-
ваність і поєднання здатні викликати у дітей від-
чуття, здебільшого пов’язані з радісними пережи-
ваннями. Мистецтво живопису, музики, художньої 
літератури, як й інші види мистецтва, найповніше, 
виразно, доступно відображають цей дивовижний 
світ природи. У працях учених порушуються і роз-
глядаються питання синтезу мистецтва (М. Каган, 
Ю. Химчак, Б. Юсов) як засобу художньо-творчого 
розвитку дітей, як найповнішого способу естетич-
ного освоєння світу. У разі використання інтегра-
ції видів мистецтва у роботі з естетичного розви-
тку дітей старшого дошкільного віку інтегратором 
може виступати художній образ природи, створе-
ний різними видами мистецтва за допомогою їх 
характерних засобів виразності.

Вибір образу природи як стрижневий чинник 
інтеграції живопису, музики та художньої літера-
тури полягає в тому, що природа, на думку вчених 
(Т. Комарова, Л. Компанцева, В. Мухіна та інші), 
є важливим засобом естетичного розвитку, саме 
природа містить у собі гармонію – основу краси: 
різноманітність фарб, форм, звуків у їхньому поєд-
нанні. Важливим джерелом естетичного впливу на 
дитину Софія Русова вважала природу в усій її 
неповторній красі: у квітах, метеликах, красі дерев 
і листя, у співах пташок, грі світла на воді, у кольо-
рах зорі, красі далеких краєвидів. 

Природа породжує емоції, що супроводжувати-
муть людину все її життя. Своєю безмірною кра-
сою природа непомітно, але надзвичайно дієво 
впливає на дитину, тому слід змалку вчити дітей 
помічати природну красу в будь-яку пору року, 
милуватися нею, розвивати естетичне сприйняття 
природи. Цей процес багатогранний і передба-
чає як безпосередній вплив природи на людину 
під час прямого контакту з нею (спостереження, 
досліди, прогулянки, екскурсії тощо), так і опо-
середкований вплив (пейзаж у мистецтві, літера-
турні та музичні твори).

Через естетичне сприймання природи погли-
блюється й збагачується почуття патріотизму, 
любові до рідного краю, України.

«Дитина сама собі митець, бо думає обра-
зами», – зазначала Софія Русова. Завдання вихо-
вателя – допомогти проявитися мистецьким нахи-
лам вихованців, викликати в дітей замилування 
красою і передати його в малюнку, у ліпленні, 
іншому художньому витворі [5, с. 10]. Створення 
мистецького образу дитиною має свої особливості. 
Діти також, як і художники, використовують виразні 
засоби в малюнку, але відповідно до своїх умінь та 
уявлень. Дошкільнята ще не можуть відобразити 

в малюнку тривимірність зображення, світлотінь, 
але їм доступно передати лінійний контур пред-
метів, його будову в двомірному зображенні, роз-
ташування на площині, локальний колір, також 
необхідною умовою виразності дитячого малюнка 
є цілісність зображення, наявність образу. Спо-
стереження за природою може багато дати юному 
художнику, котрий робить свої перші кроки у світі 
образотворчої творчості. На думку Т. Комарової, 
в результаті цілеспрямованого спостереження 
об’єктів природи, сформованих виразних уявлень 
про них дитина в малюнку прагне передати багат-
ство квітів і відтінків, колористичні особливості 
певних природних явищ («Осінні фарби лісу», 
«Зимовий пейзаж», «Розквітли весняні квіти»), 
малюнки збагачуються новим змістом, діти вико-
ристовують варіативні образотворчі матеріали, 
нові способи малювання (штрихи, мазки).

Використання виразності ліній, і навіть праг-
нення передачі будови дерев, місцевості (гори, 
річки, пагорби, дороги) є творчими проявами 
в малюванні дітьми природи. Під час малювання 
пейзажів діти нерідко доповнюють свої малюнки 
зображенням тварин, птахів, що свідчить про 
прагнення додати враження зі спостережень 
довкілля, природи, де живі істоти органічно існу-
ють із рослинним світом. Подібне самостійне 
доповнення малюнка, безперечно, можна відне-
сти до творчих проявів.

У своїх працях Т. Комарова рекомендує педа-
гогам якнайбільше урізноманітнити образотворчі 
матеріали, стимулювати використання дітьми 
різних способів зображення у роботі над зобра-
женням дітьми картин природи. Автор зазначає, 
що під час малювання дітьми колективних робіт, 
створюються умови для максимальної реалізації 
творчих проявів дошкільнят, наприклад, «Осінній 
парк», «Зимова казка», «Підводний світ» – у про-
цесі роботи діти користуються всіма видами обра-
зотворчої діяльності (малювання, ліплення, аплі-
кація); робота характеризується оригінальністю 
виконання кожного елемента колективного пей-
зажу, різноманітністю кольорів, цікавим компози-
ційним рішенням [3]. 

Дослідження В. Єзикеєвої, І. Житної, С. Зиря-
нової, І. Іванець, Т. Комарової, Л. Компанцевої, 
О. Радинової, Р. Чумічової та інших довели, що 
сильний емоційно-образний вплив на дитину 
у процесі художнього сприйняття мають твори 
мистецтва (живопису, музики), що відображають 
всю повноту і різноманітність природних явищ.

Творчі прояви у дитячих малюнках виража-
ються у використанні більшої кількості кольо-
рів, колірних відтінків, вмінні змішувати кольори. 
Діти використовують силу, інтенсивність кольору 
висловлювання настроїв малюнку, викликаного 
музичними творами. Однією з особливостей вико-
ристання кольору у разі зображення природи 
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дітьми є вибір фону залежно від настрою, що 
передається на малюнку.

Зображуючи природу у своїх малюнках, діти 
намагаються передати особливості ландшафту, 
будови дерев. Мальовничі твори сприяють роз-
витку композиційних умінь дошкільнят. Це реа-
лізується у зображенні великої кількості дерев – 
«густий ліс», зображення лінії горизонту, більшого 
чи меншого простору неба, землі; зображення 
об’єктів природи у перспективі: на лінії горизонту 
маленькі ялинки, лінія горизонту може одночасно 
позначати річку, дорогу, гори. Поетичні твори 
малюють у дитячій уяві пейзажі, активізують вико-
ристання у малюнку різних композиційних рішень. 
Разом із тим, набуваючи навичок наслідування 
щодо складання композиції на аркуші та сприйма-
ючи різні композиційні рішення на художніх полот-
нах, дитина починає відчувати центр, сторони 
аркуша як площини. Надалі використання отри-
маних умінь у малюванні природи можна також 
розглядати як творчі прояви. Варіанти вирішення 
проблеми розвитку дитячої художньої творчості 
відображуються у змісті альтернативних програм 
виховання та навчання дітей дошкільного віку. 
Творчість – це здатність дивуватися та пізнавати; 
це націленість на відкриття нового та здатність 
до глибокого усвідомлення свого досвіду. Дитяча 
художня творчість є початковою сходинкою у роз-
витку творчої діяльності.

Висновки. Аналіз сучасних програм для закла-
дів дошкільної освіти та початкової школи пока-
зує, що твори мистецтва розглядаються як засоби 
залучення до загальнолюдських цінностей, зна-
йомство з різними засобами виразності, що вико-
ристовуються художником, музикантом, розви-
ток художньо-творчих здібностей, ознайомлення 

з різноманітними видами та жанрами мистецтва; 
розвиток емоційно-естетичних почуттів, пізна-
вальний та мовленнєвий розвиток дітей. Проте 
недооцінюється роль творів живопису, музики, 
художньої літератури у створенні образів природи 
як найближчого та зрозумілого для дітей об’єкта 
довколишньої дійсності. Загалом художньо-есте-
тична підготовка дітей до школи – особлива під-
готовка, що стимулює специфікою свого змісту 
інтелектуальну, емоційно-вольову та мотиваційну 
підготовленість дошкільників.
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ФОРМУВАННЯ ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ЯК ПРОВІДНА ПРОБЛЕМА 
СУЧАСНОЇ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ
FORMING OF CHILDREN`S COHERENT SPEECH AS A LEADING PROBLEM 
OF MODERN PRESCHOOL EDUCATION

Статтю присвячено одній із актуальних 
проблем сучасної дошкільної освіти   ̶підго-
товці дитини до школи. Педагогам потрібно 
створити міцний базис для вільного засво-
єння навчальних предметів, ознайомлення 
з культурною спадщиною та історією своєї 
країни. Найважливішу роль у цьому процесі 
виконує мова та її практичне застосування  ̶ 
мовлення. Значна кількість дошкільників має 
труднощі під час спілкування, переказу поба-
ченого або почутого, а творчий складник 
у розповіді загалом у багатьох дітей від-
сутній. У статті описано сучасний стан 
проблеми формування зв’язного мовлення у 
дітей дошкільного віку та визначено головні 
етапи формування такого типу мовлення 
(що містить діалогічне та монологічне мов-
лення), особливості розумової діяльності, 
пізнавальних, психічних і мнемонічних проце-
сів. Зокрема, проаналізовано сутність таких 
понять як зв’язне мовлення, комунікативна 
компетентність, дошкільний вік, творча 
розповідь, діалогічне та монологічне мов-
лення. Висвітлено лінгвістичні особливості 
розвитку мовлення дошкільників, основні 
суперечності під час формування зв’язного 
мовлення і рівні сформованості цього про-
цесу. На основі аналізу методичної літе-
ратури автор окреслює сучасні підходи до 
проблеми формування зв’язного мовлення 
у дітей старшого дошкільного віку. Визна-
чено потребу у комплексному підході до 
вирішення зазначеної проблеми не тільки з 
боку практики, але і у теоретичному плані. 
У статті підкреслено важливість форму-
вання зв’язного мовлення, починаючи саме із 
дошкільного віку. Основну увагу зосереджено 
на теоретико-методичних аспектах фор-
мування зв’язного мовлення для розвитку 
комунікативної компетентності. Йдеться 
про вміння та навички дитини використо-
вувати рідну мову (фонетичні, лексичні, гра-
матичні компоненти) відповідно до комуні-
кативних ситуацій. Спираючись на останні 
дослідження у галузі дошкільної педагогіки, 
які визначають дошкільний вік як найспри-
ятливіший для засвоєння нових знань, вмінь 
і навичок, проаналізовано, які методичні під-
ходи позитивно впливають на формування і 
розвиток зв’язного мовлення у дітей. Акцен-
товано увагу на тісному зв’язку сформова-
ності мовлення, соціалізації та інтелекту-
ального розвитку.
Ключові слова: розвиток, мовленнєвий 
розвиток, зв’язне мовлення, дошкільний 

вік, комунікативна компетентність, стан-
дарти дошкільної освіти.

The article deals with the actual problem of 
the modern pre-school education: training 
for school. The main idea of the article is to 
relate language educational and socialization. 
Teachers should create a foundation for easier 
learning of school subjects, getting to know the 
cultural heritage and history of their country. 
The most important role in this process is ful-
filled by the language and speech (its practical 
application). A significant number of children` 
preschool age have got difficulties in process оf 
communication, in process оf retelling of see-
ing and hearing. As a rule, children don’t have 
a creative component in their description. The 
article gives information about current state of 
the problem of formation of coherent speech 
and identifies the main stages of formation of 
this type of speech (dialogic and monologue 
speech), features of mental activity, cognitive 
mental and mnemonic processes. In such case, 
there is an urgent need for the development 
and correction of speech of preschool children. 
Text, coherent speech, communicative compe-
tence, preschool ages, dialogic and monologue 
speech are analyzed. In particular, the article 
presents the linguistic features of preschool 
speech development, the main contradictions 
of the formation of coherent speech and levels 
of formation of this process. The author char-
acterizes modern methodological approaches, 
which are used to forming of children`s coher-
ent speech. Certain necessary in complex 
approach of solving this problem is not on the 
one hand of practice, but on the other hand of 
theoretical case. Іn the article the main atten-
tion is focused on the theoretical and method-
ological aspects of formation coherent speech, 
which are very important for d*evelopment of 
the сommunicative competence. The article 
considers the current state of this problem. It is 
spoken in detail about knowledge, skills, abili-
ties which children use in this speech. Taking 
into consideration the fact that preschool age 
is very favorable for leaning, author character-
izes the best ways for the appropriate organiza-
tion of childrens` coherent speech. It is spoken 
in detail about close connection between high 
degree of speech competence and level of 
intellectual development.
Key words: development, speech development, 
coherent speech, preschool age, communicative 
competence, standards of preschool education.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасний світ перенасичений інформацією і поді-
ями. Такий бурхливий потік нового потребує від 
людини бути всебічно розвиненою особистістю, 
здатною до самостійного формування суджень 
і поглядів, а правильне, граматично вірно оформ-
лене, жваве та логічно побудоване зв’язне 
мовлення виступає засобом для вираження 
думок і власних переконань. Таке мовлення не 

формується одночасно з усіма фізичними і пси-
хічними процесами, воно потребує цілеспрямо-
ваного, методично вірного та систематичного 
впливу, починаючи із дошкільного віку. Звичайно, 
індивідуальні фізіологічні особливості накладають 
певний відбиток на швидкість формування і темп 
розвитку зв’язного мовлення, проте існують вікові 
норми та показники сформованості, які є індикато-
рами інтелектуального розвитку. У час загальної 
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комп’ютеризації та широкої інформатизації сус-
пільства рівень розвитку мовлення і комуніка-
тивних навичок дошкільнят залишає бажати кра-
щого. Як свідчить практика, під час формування 
зв’язного мовлення у дітей все частіше виника-
ють перешкоди, які гальмують весь навчальний 
процес і надалі провокують виникнення низки 
небажаних подій. Насамперед це неможливість 
адаптації у соціумі, важкість контактування з ото-
чуючими, відсутність бажання спілкуватись і брати 
участь у спільних іграх, важкість засвоєння рідної 
мови, проблеми під час формування основ гра-
моти, низька успішність під час вивчення точних 
наук. Саме тому проблема формування зв’язного 
мовлення потребує більш детального вивчення із 
погляду на оновлені тенденції у дошкільній освіті 
та зміни в освіті загалом.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Про-
блема формування мовлення загалом і зв’язного 
мовлення дошкільників зокрема перебуває у цен-
трі уваги багатьох науковців педагогічної і лінгвіс-
тичної галузі, таких як А. Арушанова, О. Бізікова, 
О. Білан, Л. Білоусько, А. Богуш, В. Воробйова, 
Л. Ворошніна, Н. Гавриш, А. Герасимова, А. Гон-
чаренко, Л. Калмикова, О. Кононко, Ю. Кролівець, 
Т. Круглякова, К. Крутій, Р. Павелків, Т. Піроженко, 
Ю. Рібцун, Т. Ткаченко, І. Товкач, Е. Фоміна, 
Н. Харченко, В. Чекаліна, Л. Шадрина. Сучасні 
дослідження спрямовані на визначення основних 
суперечностей під час формування зв’язного мов-
лення і можливі шляхи їх вирішення. Традиційні 
підходи до навчання мови і формування зв’язного 
мовлення не дозволяють поєднати принципи кла-
сичного (дидактичного) і практико-орієнтованого 
(емпіричного) навчання. Розглядаючи актуальні 
питання психологічних особливостей і фізичних 
етапів розвитку дітей дошкільного віку, ми звертає-
мося до наукових праць як вітчизняних, так і зару-
біжних психологів, таких як В. В’юнник, А. Гресь, 
Т. Дуткевич, Р. Павелків, Д. Сіґел, О. Смірнова, 
О. Янушко. Проте, незважаючи на велику кількість 
і численність досліджень у цьому напрямку, не 
охоплюється весь діапазон зазначеної проблеми. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Нині, у вік глобальних змін 
особливо важливо розуміти беззаперечне зна-
чення мови у житті дитини та її практичного засто-
сування  ̶ мовлення. Лише досконале мовлення 
надає доступ до визначних надбань людської 
культури. Аналіз теоретичної спадщини сфери 
дошкільної освіти явно демонструє недоліки при-
йнятого підходу до формування мовлення у дітей. 
Формування комунікативних умінь, на жаль, має 
значний відрив від реальних умов спілкування. 
Сучасна дошкільна педагогіка знаходиться 
у пошуку таких методів навчання, які би створю-
вали міцний взаємозв’язок між теорією і практи-
кою. Завдання спрямовані лише на конструювання 

шаблонних фраз та виразів, однак це не задоволь-
няє один із першочергових запитів суспільства: 
опанування молоддю мовою у такому обсязі, щоб 
нею можна було не тільки контактувати на побуто-
вому та освітньому рівнях, але і надалі встановлю-
вати ділові та наукові відносини. Багато в чому це 
пов’язано з тим, що довгі роки в освіті дошкільнят 
увага приділялася переважно формуванню діало-
гічного (ситуативного) мовлення, і лише фрагмен-
тарно педагоги формували повноцінне моноло-
гічне мовлення, тоді як творча сторона мовлення 
взагалі залишається бездіяльною. На нашу думку, 
це відбувається через те, що процес формування 
зв’язного мовлення знаходиться на зламі двох 
наук: педагогіки і психології. Терміни «комуніка-
тивна компетентність», «мовленнєвий розвиток», 
«зв’язне мовлення» глибоко вивчаються у мето-
диці і лінгвістиці, проте слід наголосити, що існує 
суттєва відмінність між розумінням цих понять. Ми 
вважаємо, що головне завдання сучасної дошкіль-
ної педагогіки полягає у створенні оптимальних 
умов для таких комунікативних вмінь, властивих 
зв’язному виду мовлення: сприймати, аналізувати, 
планувати власне висловлювання та корегувати 
його залежно від обставин. Окрім того, дають під-
стави для глибшого вивчення зазначеного процесу 
оновлені вимоги у новій редакції Державного стан-
дарту дошкільної освіти, прийнятого у 2021 році, 
де окремою компетентністю виокремлено мовлен-
нєву як одну із базових. 

Метою роботи є спроба уточнити сучасне 
розуміння процесу формування зв’язного мов-
лення у дітей старшого дошкільного віку як педа-
гогічної проблеми модернізованої освіти. 

Виклад основного матеріалу. За роки роз-
будови незалежної України в освіті визначені 
принципово нові тенденції і ключові пріоритети, 
які швидко трансформують сутність підходів до 
дошкільного виховання і навчання. 

Разом із безперечними прогресивними тен-
денціями у суспільстві спостерігаються і негативні 
явища: між людьми зникає живе спілкування, 
знижується рівень соціальної грамотності під-
ростаючого покоління. Поряд із наявними пере-
вагами сучасних дошкільників перед однолітками 
минулого (йдеться про більшу обізнаність, уміння 
працювати із технічними засобами навчання, 
швидку адаптацію у життєвих ситуаціях), немож-
ливо оминути фактори, які сприяють затримці 
дитячого розвитку. 

Розвиток дитини у сучасних умовах гуманіза-
ції суспільства характеризується внутрішньою 
суперечливістю, насиченням парадоксами, при-
чому майже кардинально змінюється віковий 
портрет сучасного дошкільника. Незважаючи на 
діяльну гуманізацію і гуманітаризацію всіх освіт-
ніх сфер, негативні явища знаходять яскраве від-
дзеркалення у поведінці дітей. Ми наведемо низку 
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основних чинників, які перешкоджають цілісному 
психічному і психологічному розвитку дошкільника: 
проблеми фізичного характеру, слабкість імпера-
тивної сфери, недостатній розвиток зв’язного мов-
лення, надмірна кількість інновацій, життя у вір-
туальному світі, діти неохоче йдуть на контакт. 
Діти не спроможні без планомірного педагогічного 
втручання досягти шкільної зрілості. Йдеться про 
такий рівень психічного розвитку дитини, за якого 
вона готова навчатись у закладі, що забезпечує 
початкову освіту. У такій ситуації педагоги відчу-
вають труднощі, адже спостерігається грубість, 
неввічливе ставлення до інших, конфліктність, 
емоційна байдужість, у більшості випадків діти не 
здатні нормально реагувати на критику і заува-
ження, логічно викладати думки, аргументувати 
своє незадоволення або незгоду з чимось. 

Проблема формування зв’язного мовлення 
(монологічного та діалогічного) як одна з умов 
успішної соціалізації недарма висвітлюється 
у працях кращих науковців, таких як А. Аруша-
нова, О. Бєлобрикіна, А. Бородич, Н. Ветлугіна, 
Є. Водовозова, Н. Галігузова, Л. Дубіна, О. Чесно-
кова, Л. Шадріна, С. Шаховська, Л. Щерба. Вони 
наголошують на тому, що без мовлення процес 
соціалізації неможливий, а без зв’язного мовлення 
неможливе успішне навчання у школі.

В останні десятиліття взагалі все частіше помі-
чається зміна наслідувального рефлексу, тобто 
копіювальне відтворення почутого за дорослим: 
у сучасної дитини переважає рефлекс «сво-
боди»  – самостійне будування стратегії поведінки 
[3]. За свідченням відомої дослідниці дитячої пси-
хології Т. Дуткевич, чільне місце серед факторів 
психічного розвитку дитини посідає спілкування, 
передусім у колі родини, потім – із однолітками та 
іншими людьми. Науковець акцентує увагу на тому, 
що без справжнього живого спілкування неможли-
вим є формування, а згодом і розвиток особливих 
психічних функцій у дитини, гальмується процес 
індивідуального самовизначення [4, c. 79]. Ефек-
тивність спілкування визначається рівнем мов-
леннєвої компетенції людини, яка прямо залежить 
від рівня розвитку її мовної особистості, кому-
нікативних вмінь і навичок. В оновленому Базо-
вому стандарті дошкільної освіти ми знаходимо 
таке визначення цього поняття: «це здатність 
дитини продукувати свої звернення, думки, вра-
ження тощо у будь-яких формах мовленнєвого 
висловлювання за допомогою вербальних і невер-
бальних засобів. Мовленнєва компетентність 
об’єднує фонетичний, лексичний, граматичний, 
діалогічний, монологічний складники та засвід-
чує їх взаємозалежність і взаємозумовленість» 
[1, с. 18]. Мовлення як практичне застосування 
мови є не тільки вербальним засобом вира-
ження думок, воно є невід’ємною частиною бага-
токомпонентної структури нашого інтелекту. За 

нормального біологічного розвитку для інтелекту 
дитини старшого дошкільного віку характерні 
гнучкість, креативність, швидкість і самостійність 
розумових дій. Щодо оволодіння мовленням, то 
дитина рухається від частини до цілого, від одного 
слова до цілого речення, від речення до логічно 
поєднаного тексту. Поняття «зв’язне мовлення» 
(воно є складником мовленнєвої компетентності) 
відноситься як до діалогічної, так і до монологічної 
форм мовлення. Кожна з них має свої особливості. 
Під час формування монологічного мовлення від-
бувається дещо нерівнозначне спілкування (одно-
осібне мовлення, котре інші пасивно сприймають); 
під час діалогу спілкування є рівноцінним (від-
бувається бесіда, активний обмін інформацією). 
У нашому буденному житті діалогічне мовлення 
здебільшого не планується та носить спонтан-
ний характер. Хоча діалог і є складною формою 
соціальної взаємодії між людьми, до такого типу 
зв’язного мовлення висувається значно менше 
обмежень, ніж до організації розширеного моно-
логічного висловлювання. 

Керуючись програмою розвитку дитини від 
народження до шести років «Я у Світі» (інва-
ріантна частина), ми зазначимо, що поняття 
«зв’язне мовлення» містить не тільки фонетичний, 
лінгвістичний, граматичний аспекти, але і навички 
мовленнєвої культури: не перебивати співрозмов-
ника та уважно його слухати, встановлювати зоро-
вий контакт, говорити розбірливо, не поспішаючи, 
спокійним і лагідним тоном [7, c. 355]. Зупинімося 
докладніше на основних вимогах до мовленнєвих 
вмінь, знань і навичок дитини шести років: логічно 
і послідовно будувати розповідь; уникнення постій-
них повторів, довгих пауз; дотримання наміченої 
структури розповіді залежно від типу висловлю-
вання; помічати цікаві сюжети; знаходити помилки 
у мовленні своїх товаришів; самостійно скла-
дати сюжетні розповіді з опорою на картину або 
серію картин; переказувати основні моменті твору 
близько до тексту; за аналогією вміти складати 
оповідання (на запропоновану педагогом тему або 
відповідно до літературного твору чи сюжетного 
зображення), враховуючи місце, час дії, головних 
і другорядних діючих осіб [6, c. 188]. Якісні показ-
ники зв’язного мовлення, його лексико-семантичне 
поле, відсутність мовленнєвих стереотипів, лек-
сичне наповнення вказує на якість загальних розу-
мових здібностей, логічних зв’язків, мислительних 
операцій, здатність до розуміння конотації. Слід 
відмітити, що комунікативна компетентність як 
одна із головних компетентностей розвивається 
під час мовлення, і тільки регулярна активізація 
цього процесу дає змогу коригувати психічні про-
цеси під час сенситивного розвитку мовлення. Ми 
згодні з думкою Р. Павелкова, який зазначає, що 
всі психічні функції розвиваються за безпосеред-
нього впливу мовлення, що стимулює і поглиблює 
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розвиток. Зрозуміло, що функції мовлення і комуні-
кативні форми у дитини старшого дошкільного віку 
надзвичайно швидко вдосконалюються порівняно 
із середнім і молодшим дошкільним віком. Порів-
няно із раннім дитинством словник дошкільника 
збільшується утричі: у 3 роки дитина засвоює при-
близно 1200-1500 слів; у 4 роки – 2000; у 5 років – 
2500-3000; у 6-7 років – 4000-4500 слів [5]. Зі свого 
боку, закономірний лексичний розвиток забезпе-
чує повноту розуміння значення слів. Існують певні 
умови для розвитку комунікативно-мовленнєвої 
компетенції, насамперед це потреба висловлюва-
тися, наявність змісту, інформації, тобто того, про 
що потрібно сказати. Результати наукових дослі-
джень А. Богуш і Н. Гавриш підкреслюють орієн-
тацію лінгводидактики на застосування активних 
способів навчання, оскільки саме вони сприяють 
не простому відтворенню мовленнєвих одиниць, 
а насамперед осмисленому продукуванню влас-
ного висловлювання [2, c. 183]. Механізм поро-
дження зв’язного мовлення лінійно пов’язаний 
із мотивацією. Відтак можна стверджувати, що 
у роботі із розвитку зв’язного мовлення у дітей 
важливо створювати такі ситуації, в яких вони 
б усвідомлювали користь від своїх розповідей, 
переказів. Чим більше матеріалу для осмислення 
надасть педагог, чим повніше, багатше, цінніше 
буде цей матеріал, тим набагато змістовнішими 
будуть висловлювання дитини, тобто дитина буде 
озброєна потрібними знаннями. Важливо не про-
сто давати дітям «зразки мови», а стимулювати 
мовленнєве висловлювання, постійно надихати 
на творчість і заохочувати до самовираження себе 
через мовлення.

Висновки. Як відомо, єдиної загальноприйня-
тої методики формування зв’язного мовлення для 

дітей дошкільного віку не існує, але одностайною 
є думка, відповідно до якої ми повинні розглядати 
індивідуальний підхід у поєднанні з інновацій-
ними технологіями як дієвий напрямок у форму-
ванні зв’язного мовлення у дітей. Підсумовуючи 
вищезазначене, ми відзначимо, що орієнтація на 
розумові здібності, рівень зацікавленості під час 
навчання, збагачення предметної діяльності дітей 
старшого дошкільного віку у цьому процесі, вра-
хування специфічних особливостей цього вікового 
періоду дозволяє досягти позитивних результатів 
в освітньому процесі загалом.
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ФОРМУВАНЯ ОСНОВ СЕНСОРНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ
THE FORMATION OF FUNDAMENTALS OF SENSORY-COGNITIVE 
COMPETENCE OF CHILDREN OF EARLY AGE

Статтю присвячено одній із актуальних 
проблем дошкільної освіти – формуванню 
основ сенсорно-пізнавальної компетент-
ності дітей раннього віку у закладах дошкіль-
ної освіти. Зокрема, визначаються особ-
ливості раннього віку дитини як унікального, 
своєрідного періоду її розвитку, стратегічно 
важливого для всього подальшого розумо-
вого, фізичного, мовленнєвого та емоцій-
ного становлення, найсприятливішого пері-
оду формування багатьох психічних функцій. 
На засадах аналізу Державного стандарту 
дошкільної освіти (2021 р.) констатовано 
важливість формування сенсорно-пізна-
вальної компетентності (у комплексі з 
логіко-математичною і дослідницькою ком-
петентностями) як однієї із основних ком-
петентностей, яку потрібно сформувати 
в межах освітнього напряму «Дитина у 
сенсорно-пізнавальному просторі» у дітей 
дошкільного віку та основи якої потребу-
ють формування на ранньому етапі розви-
тку дитини. Окреслено теоретичні засади 
досліджуваної проблеми – фундаментальні 
наукові ідеї, концепції, наукові положення, 
постулати, міркування стосовно особли-
востей розвитку людини на ранньому етапі 
дошкільного дитинства, провідної ролі 
виховних впливів дорослого на розвиток 
дитини раннього віку, основних принципів 
освіти дітей раннього віку (використання 
наочності у поєднанні зі словом, активності 
і посильної самостійності дітей, планомір-
ності, повторності, емоційності тощо), 
предметного характеру діяльності як про-
відної для дітей раннього віку, умов спри-
яння становленню особистості дитини на 
етапі раннього дитинства, моделювання 
організації життєдіяльності малюків у гру-
пах раннього віку на основі особистісно орі-
єнтованої взаємодії дорослого з дитиною, 
створення особистісно зорієнтованого, роз-
вивального, освітнього середовища для роз-
витку дітей раннього віку тощо. На засадах 
вивчення сутності Державного стандарту 
дошкільної освіти (2021 р.) визначено зміст 
основного поняття дослідження «сенсорно-
пізнавальна компетентність дітей дошкіль-
ного віку». Окреслено не вирішені раніше 
аспекти досліджуваної проблеми та роз-
крито суперечності, які зумовлюють необ-
хідність її вирішення. Визначено мету, пред-
мет, об’єкт, завдання дослідження, його 
передбачувану наукову новизну і практичну 
значущість. 
Ключові слова: сенсорно-пізнавальна ком-
петентність, діти раннього віку, Держав-

ний стандарт дошкільної освіти, виховання, 
розвиток.

The article is devoted to one of the urgent prob-
lems of preschool education – the formation of 
fundamentals of sensory-cognitive competence 
of children of early age in preschool educational 
establishments. In particular, the features of 
early age of the child are defined as a unique 
period of its development, strategically impor-
tant for all subsequent mental, physical, speech 
and emotional development as well as the most 
favourable period of formation of many mental 
functions. On the basis of the analysis of the 
State standard of preschool education (2021) 
we state the importance of formation of sensory-
cognitive competence (in a complex with logi-
cal-mathematical and research competences) 
as one of the basic competences of preschool 
children which needs to be formed within the 
educational direction «The child in sensory-
cognitive space» and the basics of which need 
to be formed at an early stage of child develop-
ment. The theoretical bases of the researched 
problem are outlined – fundamental scientific 
ideas, concepts, scientific positions, postulates, 
considerations concerning features of devel-
opment of the person at an early stage of the 
preschool childhood; the leading role of educa-
tional influences of an adult on the development 
of a young child; basic principles of education of 
young children (the usage of visual materials in 
combination with the word; activity and possible 
independence of children; regularity; repetition; 
emotionality, etc.); subject nature of activity as 
a leading one for young children; conditions for 
promoting the formation of the child's person-
ality at the stage of early childhood; modelling 
the organization of children's lives in early age 
groups on the basis of personality-oriented 
interaction of an adult with a child; the creation 
of a personality-oriented developmental edu-
cational environment for the development of 
young children, etc. On the basis of studying 
the essence of the State Standard of Preschool 
Education (2021) the content of the basic con-
cept of the study «sensory-cognitive compe-
tence of preschool children» is determined. The 
aspects of the researched problem that have 
not been solved before are outlined. Contradic-
tions that necessitate its resolution are revealed. 
The purpose, the subject, the object, the tasks 
of research, its supposed scientific novelty and 
practical significance are defined.
Key words: sensory-cognitive competence, 
young children, State standard of preschool edu-
cation, upbringing, development.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Соціально-економічні, суспільно-політичні та ідео-
логічні зміни у світі та в українській державі зна-
чною мірою позначилися на всіх ланках освіти 
як важливому чиннику формування молодого 
покоління, зокрема відбилися на особливостях 

розвитку вітчизняної системи освіти дітей ран-
нього і дошкільного віку.

У сучасних вітчизняних нормативно-правових 
документах, психолого-педагогічній літературі 
у галузі дошкільної освіти ранній вік висвітлюється 
як своєрідний період у розвитку людини, в якому 
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діти оволодівають культурно-фіксованими спо-
собами користування предметами і мовленням, 
що зумовлює потребу взаємодіяти з оточуючими 
людьми і спілкуватися з ними. Ранній вік є унікаль-
ним, стратегічно важливим для всього подаль-
шого розумового, фізичного, мовленнєвого та 
емоційного розвитку дитини, найсприятливішим 
періодом формування багатьох психічних функцій.

У Державному стандарті дошкільної освіти 
(2021 р.) [1] сенсорно-пізнавальна компетент-
ність (у комплексі з логіко-математичною і дослід-
ницькою компетентностями) визначається однією 
з основних компетентностей, яку потрібно сфор-
мувати в межах освітнього напряму «Дитина у сен-
сорно-пізнавальному просторі» в дітей дошкіль-
ного віку та основи якої потребують формування 
на ранньому етапі розвитку дитини. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Теоретичним підґрунтям досліджуваної про-
блеми є наукові роботи Л. Виготського, М. Холод-
ної, М. Поспєлова, Д. Ельконіна, Л. Тихомирова, 
Ж. Піаже, І. Барташнікова, присвячені розви-
тку особистості на ранньому етапі дошкільного 
дитинства. Проблемі розвитку особистості дитини 
раннього віку присвячені роботи Н. Аксаріної, 
П. Бачинського, С. Козлової, М. Щелованова. 
Загальні засади раннього розвитку малюків роз-
крито у дослідженнях М. Гношинської, Г. Домана, 
С. Лупан, Л. Павлової, Е. Томаса. Наукові ідеї, 
міркування стосовно умов сприяння становленню 
особистості дитини на етапі раннього дитинства 
дозволили змоделювати організацію життєдіяль-
ності малюків у групах раннього віку, орієнтовану 
на особистісні пріоритети.

Уперше системно-наукові положення про про-
відну роль виховних впливів дорослого на розви-
ток дитини раннього віку обгрунтували у тридцяті 
роки минулого століття В. Бєхтєрєв, М. Щєлованов. 
Теоретичні засади дидактики раннього дитинства 
були закладені М. Щєловановим, Н. Аксаріною, 
які наголошували на необхідності забезпечення 
цілеспрямованого, планомірного впливу, не задо-
вольняючись лише вільним форматом активності 
дітей. Н. Аксаріною, С. Новосьоловою та іншими 
фахівцями у дидактиці раннього дитинства визна-
чено провідні принципи освіти дітей раннього віку 
(використання наочності у поєднанні зі словом, 
активності та посильної самостійності дітей, пла-
номірності, повторності, емоційності тощо).

Теоретична платформа і наукова обґрунтова-
ність сучасної теорії і практики освіти дітей ран-
нього віку базується на концепції В. Петровського 
щодо формування особистості дитини раннього 
віку у її особистісно зорієнтованій взаємодії із 
дорослим (1996 р.), концепції створення розви-
вального середовища на засадах особистісного 
підходу С. Новосьолової (1977 р.), концепції роз-
витку дітей раннього і дошкільного віку Н. Гавриш, 

Т. Піроженко, О. Рейпольської (2020 р.). Зазначені 
концепції спираються на діяльнісний і системний 
підходи, на сучасні уявлення про предметний 
характер діяльності як провідної для дітей ран-
нього віку.

Теоретичні засади феномену раннього дитин-
ства у ХХІ столітті закладено у дисертаційних 
дослідженнях І. Макаренка [10], В. Паніної [11], 
О. Саприкіної [13], Н. Шкляр [15]. Автори розгля-
дають окремі аспекти організації раннього розви-
тку дітей в умовах різних типів закладів дошкіль-
ної освіти, представляють результати вивчення 
особливостей психофізичного розвитку дітей ран-
нього віку. 

У вивченні досліджуваної проблеми науков-
цями також приділено увагу таким її аспектам: 
моделюванню освітнього процесу, організації 
роботи, створенню і використанню освітнього 
середовища у групах раннього віку (О. Безсо-
нова [4], С. Васильєва [5; 6], Н. Гавриш [4; 5; 6; 7], 
В. Рагозіна [5; 6], Н. Шкляр [7; 15]) [4; 5; 6; 7]; мето-
диці розвитку мовлення і навчання рідної мови 
дітей раннього віку (А. Богуш, Н. Малиновська) [2]. 
У низці робіт висвітлюються особливості розвитку 
психічних процесів у дітей раннього віку (Г. Смоль-
никова) [14]; особливості виховання і розвитку 
дитини третього року життя (Л. Кузьмук) [12]; сут-
ність та умови педагогічного супроводу особистіс-
ного зростання дітей у ранньому віці (О. Кононко) 
[9]; цілісного підходу до розвитку і виховання дітей 
раннього віку (О. Бурковська) [3].

У наукових роботах Л. Венгера, О. Запорожця, 
М. Монтессорі, Є. Тихєєвої одним із головних 
завдань дошкільного виховання, напрямом, який 
впливає на успішність пізнання довкілля, адапта-
ції до його умов, соціалізації, визнається сенсорне 
виховання. 

У низці досліджень (В. Аванесова, Л. Венгер, 
Н. Ветлугіна, Л. Журова, О. Запорожець, Є. Кор-
закова, Л. Пеньєвська, М. Поддьяков, Н. Сакуліна) 
вивчались особливості становлення сенсорно-піз-
навальної компетентності дошкільників, зокрема 
основ досліджуваної компетентності у дітей ран-
нього віку. Доведено, що саме ранній і дошкільний 
періоди дитинства визнаються найсприятливі-
шими для вдосконалення діяльності органів чуття, 
актуалізація котрих забезпечує успішне засво-
єння дітьми повноцінних, різнобічних уявлень про 
довкілля. 

Таким чином, результати аналізу теорії і прак-
тики освіти дітей раннього віку дають змогу кон-
статувати наявність наукової бази щодо можли-
вості вирішення досліджуваної нами проблеми. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Доведено, що сучасний 
процес освіти малюків здійснюється у різних 
видах діяльності, під час різноманітних форм 
роботи із дітьми у повсякденному житті. Істотні 
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індивідуальні відмінності і психофізіологічні особ-
ливості дітей зумовлюють необхідність упрова-
дження особистісно орієнтованої моделі індивіду-
алізованого освітнього процесу. 

Проте аналіз педагогічної практики свідчить, 
що відповідно до застарілих нормативів діяль-
ність педагогів часто зорієнтована на групові 
форми роботи із дітьми раннього віку. Багатьом 
вихователям важко оволодівати діалоговим фор-
матом міжособистісної взаємодії із малюками, 
забезпечувати переважання індивідуальних форм 
педагогічної роботи із дітьми та організації їхньої 
взаємодії, що зумовлює комфортний, емоційно-
позитивний для кожної дитини ритм і темп життє-
діяльності. 

Загальновідомим є те, що у ранньому віці здій-
снюється інтенсивний розвиток емоційної сфери 
дітей. Водночас аналіз діяльності педагогів свід-
чить, що часто для становлення дитини раннього 
віку як особистості педагогам проблематично 
застосовувати методи, що активізують у неї опти-
містичне, радісне самопочуття, гарний настрій, 
забезпечують можливість діяти самостійно, при-
ймати прості рішення, сприяють розвитку еле-
ментарного самооцінювання, впевненості у собі. 
Отже, проблема педагогічного супроводу розви-
тку дітей раннього віку є досить складною, мало 
дослідженою, внаслідок чого педагоги-практики 
нерідко переносять методику виховання дітей 
більш старшого дошкільного віку в освітній процес 
малюків, що згубно позначається на їхньому роз-
витку. Отже, проблема педагогічного супроводу 
розвитку дітей раннього віку є досить складною, 
не досить дослідженою.

Тож метою нашої роботи є визначення акту-
альності проблеми формування основ сенсорно-
пізнавальної компетентності дітей раннього віку, 
характеристики особливостей дітей раннього віку; 
уточнення змісту поняття «сенсорно-пізнавальна 
компетентність дітей дошкільного віку»; окрес-
лення раніше не вирішених аспектів досліджу-
ваної проблеми, суперечностей, які зумовлюють 
необхідність її вирішення; встановлення теоретич-
них засад, мети, предмета, об’єкта, завдань дослі-
дження, його передбачуваної наукової новизни 
і практичної значущості.

Виклад основного матеріалу. В Україні триває 
розбудова нової національної системи дошкільної 
освіти, яка принципово відрізняється за ідеологією, 
змістом, особливостями організації від системи 
дошкільного виховання радянських часів, а також 
удосконалюється її законодавчо-нормативна база. 
У державних документах, таких як Закони України 
«Про освіту» (2017 р.), «Про дошкільну освіту» 
(2001 р.), «Про охорону дитинства» (2001 р.), Дер-
жавний стандарт дошкільної освіти (2021 р.) [1], 
у програмах виховання і розвитку дітей дошкіль-
ного віку, зокрема в освітній програмі для дітей 

від 2 до 7 років «Дитина» (2020 р.) [8] тощо затвер-
джено сучасний суспільний ідеал освіти дітей ран-
нього і дошкільного віку, гуманістичну парадигму 
визнання самоцінності раннього і дошкільного 
дитинства. 

Останнім часом у науковому та освітньому про-
сторі України (як і у світовому науковому дискурсі) 
проблематика розвитку дітей раннього віку все 
частіше стає предметом активного обговорення, 
і не лише обговорення, але і певної діяльності: 
розробляються концепції, започатковується екс-
периментально-дослідна робота у групах дітей 
раннього віку, зростає кількість закладів дошкіль-
ної освіти із різноманітними освітніми послугами 
для дітей раннього віку та їхніх батьків. Увага 
до вивчення і розроблення проблем раннього 
дитинства зумовлена тим, що саме цей період 
є вирішальним у найбільш інтенсивному розвитку 
всього організму дитини, що надалі є визначаль-
ним у фізичному і психічному становленні осо-
бистості людини. Дитина під час життєдіяльності 
засвоює соціальний досвід, набуває знань, умінь 
і навичок. Становлення в дітей образу світу почи-
нається завдяки тим враженням, які вони отриму-
ють у перші роки життя.

Обов’язковим результатом становлення зазна-
ченої компетентності у Державному стандарті 
дошкільної освіти (2021 р.) [1] визначається здат-
ність дитини до аналізу, синтезу, порівняння, 
узагальнення, самоконтролю; до використання 
власної сенсорної системи під час логіко-мате-
матичної і дослідницької діяльності, спрямування 
сенсорних процесів відчуття, сприйняття, уваги на 
пізнання об’єктів довкілля, диференціювання сен-
сорних еталонів за ознаками форми, величини, 
кольору, просторового розташування; до дослі-
дження за допомогою власної сенсорної системи 
предметів та об’єктів довкілля, виявлення в них 
спільного і відмінного; використання різних спо-
собів обстеження, раціональних прийомів порів-
няння, набутих під час взаємодії із дорослими та 
однолітками тощо. Результатом сформованості 
сенсорно-пізнавальної компетентності є також 
наявність у дитини пізнавальної мотивації, базису 
логіко-математичних, дослідницьких знань, умінь 
і навичок, пізнавального досвіду, який накопичу-
ється і використовується дитиною у різних видах 
діяльності. 

Тож сенсорно-пізнавальна компетентність 
дітей дошкільного віку – це здатність дитини до 
актуалізації пізнавальної активності, спостереж-
ливості, винахідливості в умовах довкілля; до 
орієнтування у сенсорних еталонах, їхніх видах, 
ознаках, властивостях; до оволодіння прийомами 
аналізу, синтезу, узагальнення, класифікації, 
порівняння тощо. 

Завдання, зміст, результати формування сен-
сорно-пізнавальної компетентності окреслюються 
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у програмах виховання і розвитку дітей раннього 
і дошкільного віку, зокрема в освітній програмі для 
дітей від двох до семи років «Дитина» (2020 р.) 
[8], у програмі розвитку дитини від народження 
до шести років «Я у Світі» (2019 р.) [16] тощо.
Вивчення теоретичних і методичних засад дослі-
джуваної проблеми, аналіз освітньої практики 
дозволили виявити низку таких суперечностей: 
між об’єктивними вимогами сучасного вітчиз-
няного суспільства до ефективного виховання 
і розвитку дітей раннього віку (зокрема до фор-
мування основ їхньої сенсорно-пізнавальної ком-
петентності у закладах дошкільної освіти) і недо-
статньою розробленістю теоретико-методичних 
основ досліджуваної проблеми; між необхідністю 
цілеспрямованої консолідації зусиль фахівців 
дошкільної освіти і батьків дітей раннього віку 
задля ефективного виховання і розвитку малюків, 
становлення основ їхньої сенсорно-пізнавальної 
компетентності у закладах дошкільної освіти та 
недостатньою теоретико-методичною розробле-
ністю змісту, форм і методів їхньої освітньої вза-
ємодії; між потребою сучасної дошкільної освіти 
у висококваліфікованих фахівцях, здатних до 
проєктування, конструювання та ефективної реа-
лізації сучасного змісту, форм, методів, педаго-
гічних умов здійснення освіти дітей раннього віку, 
формування основ їхньої сенсорно-пізнавальної 
компетентності у закладах дошкільної освіти та 
відсутністю у закладах вищої педагогічної освіти 
відповідної цілісної системи формування компе-
тентності майбутніх педагогів із цієї актуальної 
проблеми.

Тож мета дослідження полягає у теоретич-
ному обґрунтуванні та експериментальній пере-
вірці педагогічних умов ефективного формування 
основ сенсорно-пізнавальної компетентності 
дітей раннього віку у закладах дошкільної освіти. 
Об’єктом дослідження визначено формування 
основ сенсорно-пізнавальної компетентності 
дітей раннього віку у закладах дошкільної освіти. 
Предметом дослідження є педагогічні умови 
формування основ сенсорно-пізнавальної компе-
тентності дітей раннього віку у закладах дошкіль-
ної освіти.

Відповідно до об’єкта, предмета, мети визна-
чено такі завдання дослідження: дослідити тео-
ретичні і методичні засади формування основ 
сенсорно-пізнавальної компетентності дітей ран-
нього віку у закладах дошкільної освіти; виявити 
критерії, показники і схарактеризувати рівні розви-
тку основ сенсорно-пізнавальної компетентності 
дітей раннього віку; визначити та обгрунтувати 
педагогічні умови ефективного формування основ 
сенсорно-пізнавальної компетентності дітей ран-
нього віку у закладах дошкільної освіти; експери-
ментально перевірити ефективність педагогічних 
умов формування основ сенсорно-пізнавальної 

компетентності дітей раннього віку в умовах закла-
дів дошкільної освіти.

Ми вважаємо, що наукова новизна дослі-
дження полягатиме у системному аналізі стану 
проблеми формування основ сенсорно-пізнаваль-
ної компетентності дітей раннього віку у закладах 
дошкільної освіти; у визначенні і теоретичному 
обгрунтуванні педагогічних умов та методичного 
супроводу ефективного формування основ сен-
сорно-пізнавальної компетентності дітей раннього 
віку у закладах дошкільної освіти; у доповненні 
сутності базових понять дослідження, зокрема 
змісту його основного поняття «основи сенсорно-
пізнавальної компетентності дітей раннього віку». 

Практичне значення дослідження полягатиме 
в упровадженні педагогічних умов ефективного 
формування основ сенсорно-пізнавальної компе-
тентності дітей раннього віку у закладах дошкіль-
ної освіти; розробленні та експериментальній 
перевірці методичного супроводу формування 
основ сенсорно-пізнавальної компетентності дітей 
раннього віку у закладах дошкільної освіти; роз-
робленні та впровадженні у практику підготовки 
майбутніх фахівців у галузі дошкільної освіти 
авторської освітньої програми «Формування 
основ сенсорно-пізнавальної компетентності 
дітей раннього віку у закладах дошкільної освіти» 
і навчально-методичного посібника «Формування 
основ сенсорно-пізнавальної компетентності дітей 
раннього віку у закладах дошкільної освіти». 

Висновки. Таким чином, визначено актуаль-
ність проблеми дослідження; схарактеризовано 
особливості дітей раннього віку; уточнено зміст 
поняття «сенсорно-пізнавальна компетентність 
дітей дошкільного віку»; окреслено раніше не вирі-
шені аспекти досліджуваної проблеми та супереч-
ності, що зумовлюють необхідність її вирішення; 
визначено теоретичні засади, мету, предмет, 
об’єкт, завдання дослідження, його передбачувану 
наукову новизну і практичну значущість. Подаль-
шого наукового вивчення потребує дослідження 
особливостей формування сенсорно-пізнавальної 
компетентності дітей раннього віку.
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ОСВІТА ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ.  
ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ
EDUCATION OF CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS.  
THEORETICAL AND METHODOLOGICAL RESEARCH

У статті висвітлюються процеси інклю-
зивної освіти дітей з особливими освітніми 
потребами. Проведено аналіз західних тео-
рій та практик організації освіти дітей з 
особливостями розвитку. Показано інклю-
зивну освіту як послідовний розвиток гума-
ністичних ідей і як успішний практичний 
досвід роботи фахівців.
У країнах Західної Європи інклюзивна освіта 
відома понад сорок років. Починаючи із 
70-х років ХХ сторіччя в країнах Західної 
Європи відбувається перебудова спеціаль-
ної освіти та інтегративне та інклюзивне 
навчання дітей з особливостями розвитку 
поступово визнають основною формою здо-
буття освіти.
Досвід проведення психолого-педагогічного 
супроводу дітей з особливими освітніми 
потребами, що перебувають в умовах інте-
грованого та інклюзивного навчання разом 
з їхніми здоровими однолітками, має вагоме 
значення, бо саме надання психолого-педа-
гогічної підтримки дітям з обмеженими мож-
ливостями здоров’я є найсуттєвішою озна-
кою спеціальної освіти.
У статті аналізуються теоретичні та 
методологічні джерела інклюзивної освіти, 
показано, що інклюзивна освіта базується 
на гуманістичній теорії освітнього процесу, 
висвітлюється роль психолого-педагогічної 
підтримки, феліксологічного виховання.
Теоретичним підґрунтям, на якому засно-
вана ідеологія інклюзії, виступає гуманізм з 
його орієнтацією на гідність особистості, 
поваги її прав та свобод, на створення рів-
них умов для реалізації потенціалу кожної 
людини.
Інклюзивна освіта передбачає, з одного боку, 
гуманізацію соціокультурного простору, 
покращення психологічного клімату в класі, 
групі (збільшення ступеня комфортності 
середовища, його безпечності, захище-
ності, терпимості), з іншого – гуманізацію 
міжособистісних стосунків усіх суб’єктів 
освітнього простору. Необхідною тео-
ретичною базою, на наш погляд, є теорії 
психологічної та педагогічної підтримки і 
супроводу (О. Газман, Є. Сеген та ін.). Педа-
гогіка підтримки передбачає максимальну 
індивідуалізацію процесу освіти, допомогу у 
саморозвитку особистості дитини, ство-
рення освітнього середовища, в якому відбу-
вається зростання її досягнень, підтримка 
саморозвитку, педагогічна взаємодія на всіх 
етапах творчої діяльності, підтримка в під-
готовці до життя, в кар’єрі.

Ключові слова: інтеграція, інклюзивна 
освіта, діти з особливими освітніми потре-
бами, соціалізація, виховання дітей.

The article covers the processes of inclusive edu-
cation of children with special educational needs. 
An analysis of Western theories and practices of 
education of children with special needs. Inclu-
sive education is shown as a consistent devel-
opment of humanistic ideas and as a successful 
practical experience of specialists.
In Western Europe, inclusive education has been 
known for over forty years. Since the 1970s, spe-
cial education has been restructured in Western 
Europe, and integrative and inclusive education 
for children with special needs has been gradu-
ally recognized as the main form of education.
The experience of providing psychological and 
pedagogical support to children with special 
educational needs who are in an integrated and 
inclusive education with their healthy peers is 
important, because the provision of psychologi-
cal and pedagogical support to children with dis-
abilities is the most important feature of special 
education.
The article analyzes the theoretical and method-
ological sources of inclusive education, shows 
that inclusive education is based on the human-
istic theory of the educational process, highlights 
the role of psychological and pedagogical sup-
port, felixological education.
The theoretical basis on which the ideology of 
inclusion is based, is humanism with its focus on 
the dignity of the individual, respect for his rights 
and freedoms, to create equal conditions for the 
realization of the potential of each person.
Inclusive education involves, on the one hand, 
the humanization of socio-cultural space, improv-
ing the psychological climate in the classroom, 
group (increasing the comfort of the environment, 
its safety, security, tolerance), on the other – the 
humanization of interpersonal relationships of 
all subjects. The necessary theoretical basis, in 
our opinion, are theories of psychological and 
pedagogical support and support (O. Gazman, 
E. Segen, etc.). Pedagogy of support involves 
the maximum individualization of the educational 
process, assistance in self-development of the 
child’s personality, creating an educational envi-
ronment in which growth of its achievements, 
support for self-development, pedagogical inter-
action at all stages of creative activity, support in 
preparation for life, in a professional career.
Key words: integration, inclusive education, chil-
dren with special educational needs, socializa-
tion, upbringing of children.
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Постановка проблеми у загальному вигляді.
Прийнявши Саламанську декларацію про полі-

тику, принципи і практичну діяльність у сфері освіти 
осіб з особливими потребами (Саламанка, Іспанія, 
1994 р. ЮНЕСКО), всі країни світу постали перед 
проблемою вдосконалення системи навчання, 
виховання та соціальної адаптації дітей із пору-
шенням психофізичного розвитку, бо саме їх, аби 

уникнути словесної дискримінації, стали називати 
такими, що мають особливі освітні потреби. Важ-
ливим показником розвитку суспільства є гуманне, 
турботливе і милосердне ставлення до дітей з осо-
бливостями розвитку, які мають право на повно-
цінне життя. Демократичні перетворення в Укра-
їні зумовили глобальні зміни у філософії освіти, 
визначенні її мети, завдань, методів. Завдання 
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навчальних закладів нині –виховання громадя-
нина з високим рівнем громадянської свідомості, 
патріотизму, активності, поваги до прав і свобод 
демократичного суспільства.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.
Дослідженню проблем освіти дітей з особли-

вими потребами присвячені праці багатьох вітчиз-
няних та закордонних учених, таких як: І. Бех, 
Л. Божович, М. Бітянова, І. Кон, О. Кононко, Т. Кон-
чанін, А. Колупаєва, Л. Виготський, М. Монтессорі, 
Є. Сеген, М. Ібука.

Мета статті – теоретичне обґрунтування про-
блеми освіти дітей з особливостями розвитку та 
проведення всебічного аналізу досвіду роботи 
країн Західної Європи, Північної Америки з цього 
питання.

Виклад основного матеріалу.
Теоретичним підґрунтям, на якому базується 

ідеологія освіти дітей з особливостями розвитку, 
виступає гуманізм з орієнтацією на гідність осо-
бистості, повагу її прав та свобод, на створення 
рівних умов для реалізації потенціалу кожної 
людини. Інклюзивна освіта передбачає гуманіза-
цію соціокультурного середовища, покращення 
психологічного клімату та гуманізацію міжособис-
тісних стосунків усіх суб’єктів освітнього процесу. 
Актуальними в інклюзивному середовищі є поло-
ження педагогів-гуманістів (М. Монтессорі, Я. Кор-
чака, В. Сухомлинського):

– про розвиток самостійності дитини за умови 
надання необхідної та достатньої адресної допо-
моги («Допоможи мені це зробити самому»);

– про права дитини (право на повагу, піклу-
вання, захист, на таємницю, на помилку, незнання, 
на власність та ін.);

– про значення ситуації успіху для повноцін-
ного розвитку особистості.

Необхідною теоретичною базою інклюзивної 
освіти є психолого-педагогічна підтримка та супро-
від. Педагогічна підтримка, за О. Газманом, поля-
гає у сумісному з дитиною визначенні її інтересів, 
цілей, можливостей та шляхів подолання про-
блем, що заважають зберегти людську гідність та 
досягти позитивних результатів у навчанні, само-
вихованні, спілкуванні, способі життя [1, с. 58]. 
Супровід розуміється як систематичне, регулярне, 
цілеспрямоване, довготривале сприяння особис-
тісному розвитку дитини.

Для створення безпечного освітнього серед-
овища в інклюзивних класах особливого значення 
набуває теорія феліксології, яка забезпечує здат-
ність дитини бути щасливою. Феліксологія сприяє 
розвитку здібності дитини проживати щастя життя 
у всіх проявах. Феліксологія передбачає розвиток 
та корекцію цінностей, розвиток у кожної дитини 
компетенцій у кожній діяльності, необхідних для 
взаємодії з навколишнім світом. На думку Н. Щур-
кової, феліксологічне виховання спрямоване на 

сприяння щастю дитини в реальному житті, навчає 
її бути щасливою. Акцент на щастя стає одним 
з необхідних в інклюзивній освіті [2].

Розглядаючи реальні форми соціальної пове-
дінки, Л. Виготський наголошує, що характер 
виховання людини повністю визначається тим 
суспільним середовищем, у якому вона росте 
й розвивається. Л. Виготський вказує на антипе-
дагогічність правила, згідно з яким ми для зруч-
ності підбираємо однорідні колективи відсталих 
дітей. Роблячи це, ми не лише йдемо проти при-
родної тенденції в розвитку дітей, але, що зна-
чно більш важливо, ми, позбавляючи розумово 
відсталу дитину колективної співпраці та спілку-
вання з іншими, які стоять вище у своєму розвитку, 
ускладнюємо, а не полегшуємо найбільшу при-
чину, що спричиняє недорозвиток її вищих функ-
цій. Надана сама собі, дитина з вадами у розвитку, 
яка перебуває серед собі подібних, позбавлена 
такого животворного джерела розвитку [3].

На думку М. Монтессорі, середовище, в якому 
виховуються діти, повинне стимулювати і підтри-
мувати учнів у навчально-виховному процесі, бути 
сприятливим для розвитку задатків та здатностей 
дитини: «Ми повинні налаштуватися на те, щоб 
здійснювати свою роботу у співпраці з природою 
та підпорядкуватися одному з її законів, який гово-
рить, що розвиток відбувається з досвіду взаємо-
дії з навколишнім середовищем» [4].

Ідеї «виховного простору» М. Монтессорі 
доцільно використовувати у корекційній роботі 
з дітьми з особливостями в розвитку, розвитку всіх 
видів діяльності дитини. Корекції відхилень вищих 
психічних функцій дитини з особливими потре-
бами і становленню її особистості сприяє спеці-
ально створене середовище з урахуванням інтер-
есів і потреб дітей та їхнього розвитку, вікових та 
індивідуальних особливостей, завдань корекційно-
виховного впливу, навчальних програм. М. Мон-
тессорі великого значення надає естетичному 
оформленню приміщення, в якому повинні бути 
кімнатні рослини, «живі куточки» з домашніми тва-
ринами. Вона вважає, що, доглядаючи за росли-
нами та тваринами, діти спостерігатимуть за при-
родою, вступатимуть у співробітництво з нею та із 
задоволенням будуть відвідувати місце навчання. 
Естетично оформлене приміщення, речі, які зна-
ходяться у ньому, поступово стають «виховним 
матеріалом».

Сучасна теорія і практика виховання відсталої 
дитини підходить практично до вирішення тих про-
блем, які нечітко відчували засновники цієї справи. 
Є. Сеген майже сто років тому говорив вихова-
телю про відсталу дитину: «Якщо вона постійно 
лежить, посадіть її, якщо вона сидить, поставте її, 
якщо вона не їсть сама, тримайте її пальці, а не 
ложку під час їжі, якщо вона зовсім не діє, спону-
кайте всі її м’язи до дії, якщо вона не дивиться і не 
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говорить, кажіть їй і дивіться на неї, годуйте її як 
людину, котра працює та змушуйте її працювати, 
працюючи разом з нею, будьте її волею, розумом, 
діяльністю» [5].

В основі концепції інтеграції лежить дотри-
мання принципу прав дитини на користування 
всіма можливостями, які пропонує суспільство, 
тому інтеграція дітей з особливими потребами 
у звичайні навчальні заклади є позитивною тен-
денцією в освітній практиці.

Японські педагоги розглядають виховання 
в колективі як основну умову демократичного 
виховання дітей. Важливим є питання перебу-
вання в дошкільних закладах фізично неповноцін-
них дітей. Необхідно діяти так, вважають педагоги 
Японії, щоб не виокремлювати дітей з інвалідністю. 
Якщо ці діти звикнуть постійно користуватися 
послугами інших, це не принесе користі їхньому 
розвитку. Ітога Кадзуо говорив: «Не світло люд-
ства – дітям-інвалідам, а дітей-інвалідів – світлу 
людства» [6]. Дитина з інвалідністю потребує 
допомоги, але потрібно і від дітей з інвалідністю, 
як від рівноправних членів колективу, вимагати 
допомоги здоровим дітям.

У Саламанській декларації наголошується на 
тому, що «Інтеграція дітей та молоді з особли-
вими освітніми потребами відбувається найкраще 
в рамках інклюзивних шкіл, які повинні приймати 
всіх дітей, незважаючи на їхні фізичні, інтелекту-
альні, соціальні, мовні чи інші особливості» [7].

Західноєвропейські системи загальної серед-
ньої освіти, незважаючи на різноманітність типів 
та рівнів навчальних закладів, які опікуються осві-
тою, в тому числі й школярів з обмеженими мож-
ливостями, є одним із ключових елементів сучас-
ної європейської моделі соціального устрою, яка 
виявляється привабливою і для України у вирі-
шенні педагогічних та соціальних проблем.

Італія визнала інтегративне та інклюзивне 
навчання для дітей з особливими потребами най-
прийнятнішою формою здобуття ними освіти. 
У 1971 р. в Італії був ухвалений новий закон про 
освіту, який законодавчо закріпив право батьків 
на вибір навчального закладу, визначив статус 
масових шкіл, де навчаються всі діти з пробле-
мами в розвитку, забезпечив державну підтримку 
щодо здобуття освіти дітям з особливостями пси-
хофізичного розвитку в закладах загального типу. 
У масових муніципальних закладах працюють 
асистенти вчителів, які надають допомогу шко-
лярам з обмеженими можливостями здоров’я та 
разом з педагогом класу відповідають за успіш-
ність дітей з особливими потребами.

Бельгійський закон про спеціальну освіту 
законодавчо затвердив усунення бар’єрів між 
спеціальною та загальною системами освіти, 
передбачивши експериментально апробовані 

моделі спільного навчання дітей з особливими 
освітніми потребами разом зі своїми одноліт-
ками в масових школах, а психолого-медико-
соціальний супровід їм забезпечують фахівці  
ПМС-центрів [8 с. 47].

В Австрії функціонують центри спеціальної 
освіти, які несуть відповідальність за навчання 
дітей з особливими потребами в масових загаль-
ноосвітніх закладах і координують роботу фахів-
ців, залучених до цього процесу. У цих центрах 
діагностують дітей, консультують учителів, нада-
ють навчально-методичну допомогу спеціальним 
педагогам і батькам учнів з порушеннями розви-
тку, проводять семінари та тренінги з підвищення 
кваліфікації, співпрацюють з медичними цен-
трами. Психолого-педагогічну підтримку, в тому 
числі і певні корекційно-реабілітаційні послуги, 
учням з особливими потребами у школах надають 
спеціальні педагоги, які є штатними працівниками 
цих закладів.

Американська освітня система для учнів 
з обмеженими можливостями полягає в тому, що 
в більшості штатів відсутні спеціальні школи та 
інтернати для дітей з інвалідністю. Всі учні з обме-
женими можливостями, відповідно до федераль-
ного закону, зобов’язані навчатися у звичайній 
школі. Під час зарахування до школи дитини 
з інвалідністю комісія, що складається зі шкіль-
них фахівців (директора, психолога, шкільного 
лікаря) і спецлікарів (окуліста, логопеда, хірурга), 
встановлює діагноз і визначає групу інвалідності. 
Після цього адміністрація школи визначає форму 
навчання: індивідуальну, групову чи домашню. 
В кожній школі, де є учні з обмеженими можли-
востями, виділяється ставка вчителя зі спецос-
віти, який разом з учителями розробляє індиві-
дуальну програму навчання дітей з інвалідністю 
з урахуванням індивідуального підходу і медич-
ного діагнозу.

Висновки.
Здійснивши аналіз наукових джерел та досвід 

роботи різних країн Європи та світу з проблеми 
навчання дітей з обмеженими можливостями, дохо-
димо висновку, що в передових країнах світу поси-
люються громадські ініціативи в напрямі захисту 
прав дітей з обмеженими можливостями здоров’я, 
зокрема щодо здобуття освіти. Система спеціаль-
них закладів для дітей з обмеженими можливос-
тями здоров’я зазнала суттєвого скорочення та 
перепрофілювання. У багатьох країнах спеціальні 
заклади стали осередками навчально-методичних 
та кадрових ресурсів, що використовуються у інте-
грованому та інклюзивному навчанні. Отримання 
дітьми з особливими потребами якісної загальної 
та професійної освіти є однією з основних умов 
забезпечення повноцінної участі в житті суспіль-
ства, самореалізації.
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ЗНАЧЕННЯ І РОЛЬ РУХЛИВИХ ІГОР У РОЗВИТКУ РУХОВОЇ АКТИВНОСТІ 
ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
SIGNIFICANCE AND ROLE OF ACTIVE GAMES IN THE DEVELOPMENT 
OF PHYSICAL ACTIVITY OF PRESCHOOL CHILDREN

У статті обґрунтовано доцільність вико-
ристання рухливих ігор у розвитку рухової 
активності дітей старшого дошкільного 
віку засобами фізичної культури.
Рухова активність – це невід’ємна потреба 
організму в русі, задовольнити яку – найваж-
ливіша умова багатостороннього розвитку 
і виховання дитини. Позитивний вплив на 
організм чинить рухова активність. Рухова 
активність є природною потребою дітей.
Створення санітарно-гігієнічних умов, 
загартовування, ранкова гімнастика, фіз-
культурні заняття, прогулянки, спортивні 
ігри та розваги, формування культурно-гігі-
єнічних навичок, організація раціонального 
харчування – все це включає у себе система 
фізичного виховання.
Правильне вирішення проблеми розви-
тку рухової активності дітей старшого 
дошкільного віку зумовлюється застосуван-
ням різних засобів на заняттях фізичною 
культурою, підвищується роль постійних, 
щоденних занять фізичними вправами, рух-
ливими іграми.
Засобами розвитку рухової активності є:
– ранкова гімнастика;
– гімнастика пробудження;
– рухливі ігри, фізкультхвилинки;
– заняття фізичною культурою, в тому 
числі і на подвір’ї.
У дітей дошкільного віку провідним видом 
діяльності є гра, тому рекомендується 
використовувати її для розвитку рухової 
активності дітей.
Дотримуючись загальних цілей фізичного 
виховання дошкільників, виділимо пріори-
тетні завдання, які вирішуються під час про-
ведення рухливих ігор:
– зміцнювати здоров’я дітей;
– сприяти правильному фізичному розвитку 
дошкільників;
– сприяти розвитку життєво необхідної 
рухової активності та її вдосконалення;
– виховувати морально-вольові і фізичні 
якості;
– прищеплювати організаторські навички 
і звичку систематично самостійно займа-
тися рухливими іграми. 
Під час участі в рухливій грі у дошкільників 
розвиваються і удосконалюються різні нави-
чки в основних рухах (бігу, стрибках, мета-
нні, лазінні). Швидка зміна обстановки в про-
цесі гри привчає дитину виконувати відомі їй 
рухи відповідно до ситуації, що сприятливо 
відбивається на розвитку рухової актив-
ності дошкільника.
Виконаний нами аналіз науково-методичної 
літератури підтвердив, що рівень розвитку 
рухової активності в комплексі є основою 
загальної фізичної підготовки дошкільника.

Ключові слова: заклад дошкільної освіти, 
фізичне виховання, рухова активність, 
фізичні якості, рухливі ігри, дошкільники. 

The expediency of using activity games in the 
development of physical activity of preschool 
children by means of physical culture has been 
grounded in the article. 
Physical activity is an integral need of the body 
for movement, to satisfy which is the most impor-
tant condition for the multifaceted development 
and child upbringing. Physical activity has a posi-
tive effect on the body. Physical activity is a natu-
ral need of children. 
Creation of sanitary and hygienic conditions, 
hardening, morning gymnastics, physical educa-
tion classes, walks, sports games and entertain-
ments, formation of cultural and hygienic skills, 
organization of rational nutrition, all this includes 
the system of physical education. 
The correct solution to the problem of the devel-
opment of physical activity of older preschool 
children is due to the use of various means in 
physical education classes, the role of regu-
lar, daily physical exercises, active games 
increases. 
Means of development of physical activity are:
– morning gymnastics; 
– gymnastics of awakening;
– active games, physical education minutes; 
– physical education classes, including outdoors 
activity. 
The leading activity of preschoolers is playing, so 
it is recommended to use it to develop physical 
activity in children. 
Adhering to the general purposes of physical 
education of preschool children, we will allocate 
the priority tasks which are solved at carrying out 
of active games:
– to strengthen the health of children;
– to promote the proper physical development of 
preschoolers;
– to promote the development of vital motor activ-
ity and its improvement;
– to bring up moral and volitional and physical 
qualities; 
– to instill organizational skills and the habit of 
systematically engaging in mobile games. 
During the participation in the active game, pre-
schoolers develop and improve various skills in 
basic movements (running, jumping, throwing, 
climbing, etc.) preschooler activity. 
The level of development of physical activity 
in the complex is the basis of general physical 
training of pre-schoolers has been proved by 
our analysis of scientific and methodological 
literature.
Key words: preschool education institution, 
physical education, physical activity, physical 
qualities, active games, preschoolers.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Становлення людини – це процес фізичного, психіч-
ного і соціального формування, що охоплює всі кіль-
кісні та якісні зміни вроджених і набутих умінь, які 
відбуваються під впливом навколишньої дійсності.

Фізичний розвиток має нерозривний зв’язок зі 
зміною росту, ваги; нарощуванням м’язової сили; 
розвитком органів почуттів і координації рухів.

У перші роки життя дитини всебічний розвиток 
вважається основою фізичного виховання. У віці 
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від 3 до 7 років формуються безумовно необ-
хідні риси особистості і закладається фундамент 
здоров’я. Фізичний стан дитини багато в чому 
визначається результатом будь-якої діяльності. 
Організм дошкільника чутливий на мінімальні від-
хилення від норми в навколишньому середовищі, 
які пов’язані з формуванням і функціональною 
незрілістю деяких його органів і систем. У дітей 
дошкільного віку зв’язок між соматичними і пси-
хічними процесами більш тісний, ніж у дорослої 
людини. Якраз внаслідок чого під час вирішення 
багатьох педагогічних завдань потрібно брати до 
уваги фізичні здібності і стан дитини.

Охорона і зміцнення фізичного та психічного 
здоров’я дітей, а так само і їхнього емоційного 
благополуччя є найважливішим завданням закла-
дів дошкільної освіти.

Фізичний розвиток містить у собі «набуття дитиною 
досвіду в руховій діяльності, в тому числі пов’язаної 
з виконанням вправ, спрямованих на розвиток таких 
фізичних якостей, як координація і гнучкість; форму-
вання вихідних уявлень про деякі види спорту, оволо-
діння рухливими іграми з правилами…».

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз фізичного і рухового розвитку дитячого 
організму старшого дошкільного віку, а так само 
показників здоров’я останніми роками виявив 
тривожні тенденції: за даними Е.Н. Вавілової, 
Н.А. Ноткіна, М.А. Правдова, Ю.К. Чернишенко, 
В.І. Усакової, до 40% старших дошкільників пере-
бувають на низькому рівні рухового розвитку, при-
чини якого криються у сучасному способі життя.

Єдину тенденцію для закладів дошкільної 
освіти – зниження рухової активності дітей – від-
значають психологи, педагоги та лікарі (Ю.Ф. Зма-
новський, М.А. Рунова, С.Б. Шарманова, А.І. Федо-
ров), тому для дошкільнят втрата в рухах може 
стати наслідком втрати в здоров’ї, розвитку, зна-
ннях. Саме з цієї причини в програмі виховання 
і навчання дітей у закладах дошкільної освіти 
проблема здоров’я стоїть на першому місці. У разі, 
якщо взяти до уваги, що рухова активність – це ще 
й умова, стимулюючий фактор розвитку інтелекту-
альної, емоційної та інших сфер, стає явною акту-
альність цього питання.

Рухова активність – це невід’ємна потреба 
організму в русі, задовольнити яку – найважливіша 
умова багатостороннього розвитку і виховання 
дитини. Позитивний вплив на організм чинить 
рухова активність. Рухова активність є природною 
потребою дітей [1].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Таким чином, можна виді-
лити протиріччя між сучасними вимогами, що 
ставляться перед дошкільниками, погіршенням 
стану здоров’я дітей та створенням умов для роз-
витку фізичних якостей і рухової активності вихо-
ванців у закладах дошкільної освіти.

Таке протиріччя дозволило сформулювати проб-
лему дослідження – необхідність пошуку ефектив-
них засобів роботи з підвищення рівня фізичного 
розвитку дошкільників і створення умов щодо роз-
витку рухової активності дітей дошкільного віку.

Мета статті – визначити значення рухливих 
ігор у розвитку рухової активності дітей старшого 
дошкільного віку засобами фізичної культури.

Виклад основного матеріалу. Численні дослі-
дження фахівців указують на те, що рівень розви-
тку фізичних якостей натепер перебуває на низь-
кому рівні, який не задовольняє сучасні вимоги, 
що ставляться до фізичного виховання в закладах 
дошкільної освіти. Саме з цієї причини питання 
розвитку рухової активності перебуває на часі 
і потребує подальшого вдосконалення.

У дітей старшого дошкільного віку виникає 
висока потреба в руховій активності, але вони не 
завжди можуть її реалізувати на належному рівні.

Діти 6–7 років усе менш активно рухаються, це 
пов’язано з обмежуючими умовами у сім’ї та закла-
дах дошкільної освіти, позаяк збільшується три-
валість ситуацій, в яких діти здебільшого сидять. 
Зростають пізнавальні інтереси дітей, такі як 
комп’ютерні ігри, конструювання, перегляд муль-
тфільмів. У зв’язку з цим у дітей 6–7 років можуть 
виникнути звички малорухливого способу життя.

Для забезпечення оптимального режиму рухо-
вої активності старших дошкільників велику роль 
відіграє підвищення інтересу до фізичної актив-
ності. В процесі виконання цікавої справи підви-
щується емоційний тонус, що призводить до більш 
пізнього настання стомлення навіть під час важкої 
роботи.

Правильне вирішення проблеми розвитку рухо-
вої активності дітей старшого дошкільного віку 
зумовлюється застосуванням різних засобів на 
заняттях фізичною культурою, підвищується роль 
постійних, щоденних занять фізичними вправами, 
рухливими іграми.

Засобами розвитку рухової активності є:
– ранкова гімнастика;
– гімнастика пробудження;
– рухливі ігри, фізкультхвилинки;
– заняття фізичною культурою, в тому числі і на 

подвір’ї.
У дітей дошкільного віку провідним видом 

діяльності є гра, тому рекомендується використо-
вувати її для розвитку рухової активності дітей.

У розвитку різнобічно сформованої особис-
тості дошкільника рухливі ігри відіграють особливу 
роль. Вони розглядаються як ключовий засіб 
фізичного виховання. Будучи найважливішим 
засобом фізичного виховання, рухлива гра водно-
час чинить і оздоровчий вплив на дитячий орга-
нізм. Гра – незамінний засіб вдосконалення рухів, 
розвиваючи їх, сприяє розвитку швидкості, витри-
валості, координації рухів. Колосальна кількість 
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рухів активізує дихання, кровообіг і обмінні про-
цеси, що своєю чергою позитивно впливає на пси-
хічну діяльність [3, с. 189].

Гра існувала як супутник людини з давніх років. 
Прогресивні вітчизняні вчені-педагоги, гігієністи, 
наприклад П.Ф. Лесгафт або А.П. Усова, виявили 
значущість гри як діяльності, що сприяє якісним 
змінам у фізичному і психічному розвитку дитини, 
сприяє всебічному впливу на формування її осо-
бистості [4, с. 94].

Розглянемо, що говорили про сенс рухливої гри 
в житті дітей відомі педагоги.

Д.А. Ельконін провів дослідження педагогічної 
і психологічної літератури з питання історичного 
виникнення гри, він стверджував, що «питання про 
історичне виникнення гри тісно пов’язане з характе-
ром виховання молодого покоління у суспільствах, 
що стоять на нижчих рівнях розвитку виробництва 
і культури». Завантаженість батьків і раннє вклю-
чення дітей у діяльність дорослих приводили до 
того, що в первісному суспільстві не існувало осо-
бливої   різниці серед вікових категорій, і в підсумку 
дуже рано діти ставали справді незалежними. 

Цікаві дослідження з питання походження гри 
проведені Н. Фхілітісом. Він вважав, що гра – це 
відпочинок від серйозної роботи для відновлення 
сил. За цією теорією, ігри існують для того, щоб 
дитина відпочивала в звичних, радісних, легких, 
що не вимагають великої витрати сил, вправах, 
що дозволяють відновити сили для трудового 
порядку, необхідні для підтримки життя [1, с. 86].

Основоположник системи фізичного виховання 
П.Ф. Лесгафт приділяв грі особливе місце, визна-
чаючи гру як вправу, за допомогою якої дитина 
готується до життя.

Згідно з установленим визначенням П.Ф. Лес-
гафта, «рухома гра – це свідома, активна діяльність 
дитини, що характеризується чітким і своєчасним 
виконанням завдань, пов’язаних з обов’язковими 
для всіх граючих правилами». Він досліджував 
гру як один з основних засобів фізичної освіти 
і виховання і приділяв велике значення місцю ігор 
на заняттях з фізичної культури. Він вважав, що 
рухливі ігри являють собою більш складну дію, 
ніж окремі гімнастичні вправи, і мають величезне 
освітнє і виховне значення [4, с. 123].

В.Л. Страковська вважає, що «рухлива гра – це 
засіб поповнення дошкільниками знань і уявлень 
про навколишній світ, розвитку мислення, цінних 
морально-вольових якостей».

На думку М.Н. Жукова, «рухлива гра – відносно 
самостійна діяльність дітей, яка задовольняє 
потребу у відпочинку, розвазі, пізнанні, в розвитку 
духовних і фізичних сил» [2, с. 134].

Величезне значення грі як засобу виховання 
надавав К.Д. Ушинський. Дитячу гру він розглядав 
як дійсність дитини з її діями і переживаннями. Він 
акцентував увагу на тому, що ця сама дійсність 

цікавіша дитині, ніж навколишнє її життя, тому що 
вона їй більше зрозуміла. У грі дошкільник кон-
тактує з усім оточуючим, пробує свої сили і само-
стійно управляє предметами, тоді як у дійсності 
у нього ще немає ніякої самостійної діяльності. 
Згідно з думкою Ушинського, ігри певною мірою 
сприяють формуванню особистості і не проходять 
безслідно для майбутнього життя дитини. Істотний 
вплив мають ігри на розвиток дитячої уяви, тим 
паче в дошкільному віці [5, с. 67].

В.Г. Марц вважав рухливі ігри пріоритетними, 
так само як значущий засіб фізичного і морального 
виховання. Прагнув до їх впровадження в освітні 
установи. Він вважав, що рухливі ігри є засобом 
фізичного і морального виховання дітей, розробив 
методику керівництва іграми, а так само вважав, 
що від керівництва грою багато в чому залежить 
її успіх. Так само автор органічно пов’язував рух-
ливу гру зі спортивною. Першою сходинкою тієї 
драбини, по якій дитині належить піднятися на 
самий верх до спортивної гри, він бачив найпро-
стішу рухливу гру [5, с. 178].

Ігри – це засіб підготовки дитини до життя, 
перехідний щабель до трудової 

діяльності, вважав А.С. Макаренко. В іграх 
у дошкільників виховується почуття колекти-
візму, активність, ініціатива, але не всяка гра має 
виховне значення, а тільки та, яка носить актив-
ний характер [3, с. 78]. 

У процесі гри відбувається не тільки вправа 
в уже наявних навичках, їх закріплення і вдоско-
налення, але і, як правило, формування нових 
психічних процесів і якостей особистості дитини. 
Гра як осмислена діяльність спрямована на досяг-
нення певних рухових завдань у стрімко мінливих 
умовах, в яких проявляється творча ініціатива гри, 
що виражається в різноманітності дій, узгоджена 
з колективними діями.

У теорії і методиці фізичного виховання 
є загальновизнана класифікація рухливих ігор. 
Розрізняють елементарні рухливі ігри та спортивні 
ігри (баскетбол, хокей, футбол та ін.). Рухливі 
ігри – ігри з правилами. У закладах дошкільної 
освіти застосовуються здебільшого елементарні 
рухливі ігри. Рухливі ігри так само класифікуються 
за такими параметрами, як: вік, ступінь рухливості 
малюка в грі (ігри з малою, середньою, великою 
рухливістю), види рухів (ігри з бігом, метання і т.д.). 
Виділяється ще один вид ігор – ігри-забави, які 
передбачають виконання знайомих рухів у незви-
чайних умовах (стрибки із зв’язаними ногами, 
біг у мішках і т.д.), вимагають прояву спритності, 
викликають багато веселощів та радості у дітей.

Спортивні ігри раціонально проводити з дітьми 
старшого дошкільного віку, це – баскетбол, 
городки, настільний теніс, хокей, футбол та ін.

Сюжетні і несюжетні ігри з правилами належать 
до рухливих ігор.
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Викликають інтерес у дошкільників рухові ігрові 
завдання, які ведуть до 

досягнення мети, що містять несюжетні рухливі 
ігри:

– перебіжки, ловишки;
– ігри з елементами змагання («Хто швидше 

добіжить до свого прапорця?»);
– ігри-естафети («Хто швидше передасть 

м’яч?»);
– ігри з предметами (м’ячі, обручі, серсо, кеглі).
У якомусь сенсі сюжетні рухливі ігри відобра-

жають життєвий або казковий епізод. Дошкільника 
приваблюють ігрові образи, він творчо проявляє 
себе, зображуючи кішку, горобця, автомобіль, 
вовка, гусака, мавпочку та ін. Сюжет (тема, ідея), 
правила і рухові дії є змістом рухливої гри [2, с. 202].

На думку М.А. Рунової, методика проведення 
рухливої гри містить безмежні можливості комп-
лексного використання різноманітних прийомів, 
спрямованих на формування особистості дитини, 
на вміле педагогічне керівництво нею. Важливе 
місце посідає професійна підготовка педагога, 
педагогічна спостережливість і передбачення. 
Освітні і виховні функції рухливої гри успішно здій-
снюються тільки за вмілого керівництва нею, що 
передбачає управління руховою і етичною пове-
дінкою старших дошкільників [6, с. 189].

Методика проведення рухливих ігор містить 
у собі:

– назву;
– завдання (закріплювати, удосконалювати, 

керувати);
– мету (виховання загальної витривалості, сили 

волі; спритності, дружелюбності, орієнтування 
в просторі і т. д.);

– обладнання (наприклад, лави, канати, обручі 
тощо);

– зміст (старший дошкільний вік);
– правила (знання правил гри, починаємо гру 

після сигналу);
– хід (вибір ведучого, лічилка, сигнал);
– керівництво (відстежуємо розвиток сюжету);
– варіанти (ускладнення);
– аналіз (підбивати підсумки гри потрібно тільки 

на позитивних емоціях, похвалити кращих, заспо-
коїти тих, хто програв, обнадіяти, що наступного 
разу все вийде) [3, с. 85].

У період проведення рухливої гри необхідно 
враховувати, що збір дітей необхідно проводити 
там, де будуть починатися ігрові дії, збір повинен 
проходити швидко і цікаво.

Пояснення гри – це інструкція, яка повинна 
бути короткою, зрозумілою, цікавою та емоційною. 
Дії дошкільнят у грі визначає роль, вибір на голо-
вну роль 

повинен сприйматися як заохочення, як 
довіра. У рухливих іграх для дітей-дошкільнят 
застосовуються найбільш складні рухи. Перед 

дошкільнятами стоїть завдання швидко реагувати 
на зміну ігрової ситуації, проявляти сміливість, 
кмітливість, витримку. Рухливі ігри ускладнюються 
за змістом, правилами, кількістю ролей, ролі роз-
поділяються між усіма дітьми; використовуються 
ігри-естафети.

Створення умовних обставин під час прове-
дення рухливої гри можуть здійснювати самі діти. 
Надалі ці вміння мають шанс стати в нагоді у само-
стійній діяльності.

У межах розвитку рухової активності дітей ігри 
необхідно ускладнювати, хоча при цьому послі-
довність дій і епізодів залишається незмінною. 
Ускладнення повинні бути завжди обґрунтовані, 
крім того, вони роблять для дітей цікавими добре 
знайомі ігри.

Цілеспрямоване, методично продумане управ-
ління рухливою грою істотно активізує і вдо-
сконалює діяльність дітей. У розвитку рухової 
активності в процесі рухливої гри дітей особливе 
місце посідає методика керівництва педагогом 
[5, с. 156].

Спираючись на загальні цілі фізичного вихо-
вання дошкільнят, виділимо основні завдання, які 
вирішуються під час проведення рухливих ігор. До 
них належать: оздоровчі, виховні, освітні.

Оздоровчі завдання рухливих ігор.
У разі правильної організації занять з урахуван-

ням вікових особливостей і фізичної підготовле-
ності важливі рухливі ігри, які впливають на зрос-
тання, розвиток і зміцнення кістково-зв’язкового 
апарату, м’язової системи, на формування пра-
вильної постави у дітей, а також підвищують функ-
ціональну діяльність організму.

Виховні завдання рухливих ігор:
– рухливі ігри великою мірою сприяють вихо-

ванню фізичних якостей: швидкості, спритності, 
сили, витривалості, гнучкості, і, що важливо, ці 
фізичні якості розвиваються в комплексі;

– ігри з багаторазовими повтореннями напру-
жених рухів, з постійною руховою активністю, що 
викликає значні витрати сил і енергії, сприяють 
розвитку витривалості;

– вдосконалення гнучкості відбувається в іграх, 
пов’язаних з частою зміною напрямку рухів.

Крім того, заняття іграми виробляють коорди-
новані, економні та узгоджені рухи; гравці набува-
ють вміння швидко входити в потрібний темп і ритм 
роботи, вправно і швидко виконувати різноманітні 
рухові завдання, виявляючи при цьому необхідні 
зусилля і наполегливість, що важливо в житті.

Освітні завдання рухливих ігор:
– гра має великий вплив на формування осо-

бистості: це така свідома діяльність, в якій прояв-
ляється і розвивається вміння аналізувати, зістав-
ляти, узагальнювати і робити висновки. Заняття 
іграми сприяють розвитку у дітей здібностей до 
дій, які мають значення у повсякденній практичній 
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діяльності, у самих заняттях іграми, а також у гім-
настиці, спорті та туризмі;

– правила і рухові дії рухливої гри створю-
ють у гравців правильні уявлення про поведінку 
в реальному житті, закріплюють у їхній свідомості 
уявлення про наявні у суспільстві стосунки між 
людьми.

Оздоровчі, виховні та освітні завдання потрібно 
вирішувати в комплексі, тільки тоді кожна рухлива 
гра буде ефективним засобом різнобічного фізич-
ного виховання дітей [2, с. 69].

Таким чином, рухлива гра – незамінний засіб 
поповнення дитиною знань і уявлень про навко-
лишній світ, розвитку мислення, цінних морально-
вольових і фізичних якостей. Однак слід пам’ятати, 
що під час проведення рухливих ігор через їхню 
специфіку насамперед вирішуються завдання 
власне фізичного виховання.

Основне завдання рухливих ігор – зміцнювати 
здоров’я, сприяти правильному фізичному роз-
витку; сприяти оволодінню життєво необхідними 
руховими навичками, вміннями і вдосконаленню 
їх; сприяти розвитку реакції, спритності, пізнанню 
руху і нових можливостей тіла.

Дотримуючись загальних цілей фізичного 
виховання дошкільників, виділимо пріоритетні 
завдання, які вирішуються під час проведення рух-
ливих ігор:

– зміцнювати здоров’я дітей;
– сприяти правильному фізичному розвитку 

дошкільників;
– сприяти розвитку життєво необхідної рухової 

активності і її вдосконалення;
– виховувати морально-вольові і фізичні якості;
– прищеплювати організаторські навички 

і звичку систематично самостійно займатися рух-
ливими іграми.

Під час участі в рухливій грі у дошкільників 
розвиваються і вдосконалюються різні навички 
в основних рухах (бігу, стрибках, метанні, лазіння 
та ін.). Швидка зміна обстановки в процесі гри при-
вчає дитину виконувати відомі їй рухи відповідно 
до ситуації, що сприятливо відбивається на розви-
тку рухової активності дошкільника.

Велике значення рухливі ігри мають у розви-
тку фізичних якостей: швидкості, спритності, сили, 
витривалості, гнучкості. Рухливі ігри сприяють 
вихованню в дітей почуття єдності, товариства 
і відповідальності за дію один одного. Правила гри 
сприяють вихованню свідомої дисципліни, чес-
ності, витримки, вмінню взяти себе в руки після 
сильного збудження [1, с. 91].

Цінність ігор полягає в тому, що навіть найпро-
стіші вміння та навички, набуті дітьми в умовах 
рухливої гри, полегшують подальше оволодіння 
технічними прийомами. На етапі розвитку рухо-
вої активності багаторазове повторення ігрових 
умов розвиває у дітей здатність більш економно 

і цілеспрямовано виконувати безліч досліджува-
них рухів у закінченому вигляді. Можливо припус-
тити, що використання дошкільниками 6–7-річного 
віку рухливих ігор різної спрямованості на порядок 
підвищить рівень і темп їхнього розвитку.

Рухливі ігри створюють радісну атмосферу, 
тому комплексне вирішення оздоровчих, освіт-
ніх і виховних завдань стає більш ефективним. 
Активні рухи, обґрунтовані змістом гри, виклика-
ють у дітей позитивні емоції і стимулюють усі фізі-
ологічні процеси. З усього вищесказаного можна 
зробити висновок, що рухливі ігри – ефективний 
засіб різнобічного розвитку особистості дошкіль-
ника, в тому числі розвитку її рухової активності.

Виконаний нами аналіз науково-методичної 
літератури підтвердив, що рівень розвитку рухової 
активності в комплексі є основою загальної фізич-
ної підготовки дошкільника.

Відомо, що розвивати фізичні якості можна як 
за допомогою загальнорозвиваючих і підготов-
чих, так само і за допомогою спеціальних вправ. 
На заняттях фізичною культурою діти опановують 
різні види фізичних вправ, які сприяють розвитку 
рухової активності. Навчання дошкільнят рухо-
вих навичок у ходьбі, бігу тісно пов’язані з розви-
тком у них швидкості, сили, витривалості, оскільки 
у виконанні будь-якої вправи тією чи іншою мірою 
проявляється рівень розвитку рухової активності 
дитини [3, с. 176].

Висновки. Підбиваючи підсумок, ми зробили 
висновок, що дієвим засобом комплексного розви-
тку рухової активності є рухливі ігри різної спрямо-
ваності. Вони ж більшою мірою дають можливість 
удосконалювати такі якості, як спритність, швид-
кість, сила, координація тощо. У разі оптимального 
використання гра стає дієвим методом фізичного 
виховання. Застосування рухливих ігор передба-
чає не тільки використання конкретних засобів, 
але і здійснення шляхом включення методичних 
особливостей гри в будь-які фізичні вправи.
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РОЛЬ ЦИФРОВИХ ІНСТРУМЕНТІВ ПІД ЧАС ОРГАНІЗАЦІЇ ДИСТАНЦІЙНОГО 
НАВЧАННЯ ФАХОВОЇ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ В УМОВАХ ПАНДЕМІЇ 
THE ROLE OF DIGITAL TOOLS FOR DISTANCE LEARNING 
OF PROFESSIONAL FOREIGN LANGUAGE IN A PANDEMIC 

Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем сьогодення – проблемі організа-
ції дистанційного навчання іноземної мови 
у закладах вищої освіти в умовах пандемії 
Сovid-19. Певна увага приділена диферен-
ціації понять «дистанційне навчання» та 
«онлайн навчання», «синхронний режим 
дистанційного навчання» та «асинхронний 
режим дистанційного навчання». Автори 
наголошують на певних відмінностях дис-
танційного навчання, яке відбувається 
зараз у ЗВО в період пандемії, від традицій-
ного дистанційного навчання, що передба-
чає іншу концепцію навчання. Визначаються 
особливості дисципліни «Фахова іноземна 
мова» у технічних ЗВО, а також виокрем-
лено особливості організації дистанційного 
навчання цієї дисципліни. Вибрано цифрові 
інструменти навчання (мобільні додатки, 
веб-сайти, Інтернет-сервіси), які у нашій 
практиці виявилися найефективнішими 
під час викладання фахової іноземної мови, 
надано коротку характеристику цим 
інструментам та проаналізовано їхню 
специфіку. Також запропонована класифі-
кація цих інструментів за призначенням (за 
видами діяльності, в яких вони найкраще 
себе проявили). Зокрема, для вивчення 
фахової термінології були запропоновані 
сервіси та мобільні додатки Quizlet або 
Memrise; для перевірки розуміння тексту, 
аудіозапису, відеофрагменту, граматич-
ного матеріалу – Google forms, Kahoot, 
Edpuzzle, Liveworksheets, Quizizz, Nearpod, 
Wizerme, Classmaker, LearningApps; для 
фонетичної практики корисними вияви-
лись EnglishCentral, YouGlish, SpellUp; гово-
ріння – FlipGrid, Voice Thread, Voice Spice, 
Voki, Speak and Improve; письма – Blogger, 
Write and improve. Окремим пунктом виді-
лені онлайн-ресурси TED talks, Science 
News for Students, ThoughtCo, Newsela, BBC 
Learning English, що містять автентичні 
відеофрагменти, статті та інші навчальні 
матеріали на різноманітну тематику з 
фаху студентів із готовими завданнями до 
них та можуть бути використанні виклада-
чами фахової іноземної мови для розвитку 
навичок студентів в усіх видах мовленнєвої 
діяльності (читання, аудіювання, письмо, 
говоріння). Стаття розкриває переваги 
використання зазначених інструментів 
під час дистанційного навчання фахової 
іноземної мови та наголошує, що, незва-
жаючи на всі проблеми впровадження цієї 
форми навчання в освітній процес, дис-
танційне навчання допомогло як виклада-
чам, так і студентам відкрити для себе 
нові можливості, підвищити свою циф-
рову компетентність, отримати новий 
позитивний досвід роботи із цифровими 
інструментами та мобільними додатками, 

а також сприяло формуванню нових засобів 
навчання.
Ключові слова: дистанційне навчання, 
онлайн-навчання, синхронний режим, асинх-
ронний режим, цифрові інструменти, 
мобільні додатки, фахова іноземна мова.

The article deals with one of the current prob-
lems – the problem of organizing distance learn-
ing of a foreign language at higher school during 
the Covid-19 pandemic. Some attention is paid 
to the differentiation of “distance learning” and 
“online learning”, “synchronous distance learn-
ing” and “asynchronous distance learning”. The 
author emphasizes certain differences between 
distance learning, which is currently taking place 
at higher school during the pandemic, from the 
traditional distance learning, which has a different 
paradigm of learning. The article determines the 
special features of the discipline “Professional 
Foreign Language” at higher school and singles 
out the peculiarities of organizing distance learn-
ing of this discipline. We have selected the digital 
learning tools (e.g. mobile applications, websites, 
Internet services) which proved to be the most 
effective ones in teaching a professional foreign 
language, have given a brief description of these 
tools and analyzed their specifics as well as we 
have proposed the classification of these difgital 
tools by purpose (by type of activity in which they 
can be used most effectively). For instance, such 
applications as Quizlet or Memrise are offered to 
study professional terminology; Google forms, 
Kahoot, Edpuzzle, Liveworksheets, Quizizz, 
Nearpod, Wizerme, Classmaker, Learnin-
gApps – to check students’ comprehension of 
the text, audio, video or grammar material; Eng-
lishCentral, YouGlish, SpellUp have proved to 
be useful for phonetic practice; FlipGrid, Voice 
Thread, Voice Spice, Voki, Speak and Improve – 
for speaking; Blogger, Write and improve – for 
writing. Such online resources as TED talks, 
Science News for Students, ThoughtCo, News-
ela, BBC Learning English, containing authentic 
videos, articles and other educational materials 
on various professional topics with ready-made 
assignments can be used by ESP teachers for 
developing students’ skills in all types of activities 
(reading, listening, writing, speaking). The article 
reveals the advantages of using these tools dur-
ing distance learning of a professional foreign 
language. It emphasizes that despite all the 
problems of implementing this form of learning 
in the educational process, distance learning has 
helped both teachers and students to enhance 
new opportunities, increase their digital compe-
tence and gain new positive experience with digi-
tal tools and mobile applications.
Key words: distance learning, online learning, 
synchronous distance learning, asynchronous 
distance learning, digital tools, mobile applica-
tions, professional foreign language.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Дистанційне навчання із використанням сучасних 
електронних засобів та мережі Інтернет швидко 
набуває популярності, оскільки воно дає змогу 
здобувачам освіти навчатися без відриву від 
виробництва, а також надає можливість отриму-
вати вищу освіту людям з обмеженими можливос-
тями. Заклади вищої освіти (ЗВО) теж поступово 
схиляються до необхідності раціонального поєд-
нання дистанційної та традиційної (стаціонарної) 
форм освіти, де одна доповнює іншу [9, с. 110]. 

Метою дистанційного навчання є надання 
освітніх послуг здобувачам освіти за освітніми рів-
нями відповідно до державних стандартів за допо-
могою інформаційно-комунікаційних технологій 
(ІКТ) [6, с. 73].

Дистанційне навчання – це технологія, що базу-
ється на принципах відкритого навчання, викорис-
товує комп’ютерні навчальні програми та створює 
за допомогою сучасних ІКТ інформаційне освітнє 
середовище для постачання навчального матері-
алу здобувачам освіти та здійснення спілкування 
між учасниками освітнього процесу [8]. 

Серед різноманітності трактувань дистанцій-
ного навчання нам імпонує визначення Р. Шарана, 
який розглядає дистанційне навчання як «само-
стійну педагогічну технологію, в основі якої лежить 
керована, дидактично забезпечена та контрольо-
вана самостійна робота здобувачів освіти з вико-
ристанням сучасних засобів зв’язку (ПК, теле-
комунікаційних мереж) для навчання» [10, с. 37]. 
Але ми також погоджуємось із думкою Є. Полат та 
А. Петрова, що дистанційне навчання – це «спе-
цифічна форма навчання з використанням своє-
рідних засобів навчання, яка має багатокомпо-
нентну структуру, подібно будь-якій іншій системі 
навчання, а саме: цілі, зміст, навчальні програми 
для окремого типу закладу освіти, методи, органі-
заційні форми та засоби навчання» [5, с. 32].

Проте екстрене перенесення навчання у дис-
танційний формат в умовах пандемії Covid-19  
у березні 2020 року, проведення занять 
онлайн протягом навчального 2020–2021 року 
і знову перехід на дистанційне навчання восени 
2021 року через погіршення епідеміологічної 
ситуації в Україні має певні відмінності від пра-
вильно спланованого онлайн-навчання з ураху-
ванням масових відкритих онлайн-курсів (МООС). 
Вищі заклади освіти, що змушені працювати 
зі студентами дистанційно за рекомендацією 
Міністерства освіти та з метою зниження ризиків 
поширення коронавірусу, повинні усвідомлювати 
цю різницю в оцінці ефективності так званого 
«онлайн-навчання» із застосуванням дистанцій-
них освітніх технологій. В умовах сьогодення всі 
очні заняття (лекційні, практичні) у ЗВО перене-
сені до онлайн-середовища, а викладачі змушені 
організовувати навчальний процес студентів за 

допомогою дистанційних технологій навчання 
на основі різних способів постачання електро-
нного контенту та наявних інструментів комуніка-
ції учасників освітнього процесу в електронному 
інформаційно-освітньому середовищі [4, с. 251]. 

Такий перехід на дистанційне навчання – виму-
шена міра, проте сьогодні університети вже наба-
гато краще підготовлені до цієї кардинальної пере-
будови навчального процесу, ніж це було навесні 
2020 року, враховуючи рівень розвиненості інфор-
маційної інфраструктури, забезпеченості дис-
циплін електронними освітніми ресурсами та 
готовності викладачів до використання цифрових 
платформ та сервісів у навчальному процесі. Але 
ще залишається багато невирішених проблем 
щодо вдосконалення якості вимушеного дистан-
ційного навчання в екстремальних умовах. Хоча 
багато ЗВО організували LMS-платформи для 
розміщення контенту та перевірки знань студентів 
та навіть надали можливість отримати доступ до 
безкоштовних онлайн-курсів від провідних зару-
біжних університетів, розміщених на міжнародних 
платформах (Coursera, edX та ін.) для підвищення 
кваліфікації викладачів та як додатковий ресурс 
для саморозвитку студентів, серед головних про-
блем, з якими зіткнулися ЗВО під час переходу 
на дистанційний режим роботи, можна виділити 
залежність якості освіти не лише від можливостей 
освітніх закладів, а й від компетенцій та технічних 
можливостей студентів та викладачів, а також під-
вищене навантаження на студентів та викладачів. 
Тож дистанційне навчання під час пандемії все ще 
залишається серйозним випробуванням для всіх 
учасників освітнього процесу. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розвиток технологій дистанційного навчання від-
бувався ще в період до пандемії, що пояснюва-
лось інформатизацією освіти та вдосконаленням 
технічних засобів і носіїв інформації. Це спону-
кало багатьох зарубіжних та вітчизняних науков-
ців вивчати теорію та практику застосування цієї 
технології для удосконалення освітнього процесу, 
зокрема організації дистанційного навчання у ЗВО. 
Тому ця проблема не нова для педагогічної науки. 
Серед науковців, які проводили дослідження у цій 
галузі, слід відзначити Т. Бейтса, М. Томсона, 
Р. Гаррісона, Р. Деллінга, А. Кларка, Б. Шуневича, 
В. Кухаренко, Г. Козлакову, О. Рибалко, І. Козу-
бовську, Р. Шарана, О. Андрєєва, О. Малярчук, 
Т. Громову, П. Стефаненко, А. Хуторського та 
інших. Проблемою впровадження дистанційного 
навчання у ЗВО займалися Н. Жевакіна, П. Федо-
рук, Ю. Новіков, І. Герасименко, а впровадження 
такої форми навчання, зумовленої карантинними 
обмеженнями, – А. Коваленко, Т. Тарнавська, 
Т. Полонська та інші. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Незважаючи на ґрунтовність 
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вищезазначених досліджень та багатовекторність 
підходів, більш детального вивчення потребує 
методика дистанційного навчання фахової іно-
земної мови в екстремальних умовах пандемії, 
а також підбір ефективних цифрових інструмен-
тів та аналіз їх використання з метою підвищення 
ефективності навчання здобувачів освіти з ураху-
ванням принципів інтенсифікації, індивідуалізації 
та диференціації навчання.

Мета статті – дослідити особливості впрова-
дження дистанційного навчання фахової інозем-
ної мови в освітній процес технічного ЗВО, а також 
проаналізувати вибір цифрових інструментів для 
різних видів мовленнєвої діяльності студентів 
з метою інтенсифікації навчального процесу.

Виклад основного матеріалу. Оскільки дис-
танційне навчання набуває популярності сьогодні, 
а в умовах поширення Covid-19 іноді стає єдиною 
можливою формою навчання фахової іноземної 
(англійської) мови у ЗВО, викладачі цієї дисци-
пліни постійно знаходяться у пошуку нових та вдо-
сконалюють вже наявні цифрові засоби навчання 
для підтримки самостійної роботи студентів та 
для використання їх під час онлайн-занять на 
платформах Meet або Zoom. На допомогу їм сьо-
годні розробляються потужні мобільні пристрої, 
які мають широкий спектр зручних навчальних 
ресурсів для студентів, з’являються нові масові 
відкриті онлайн-курси (MOOC), які доповнюють 
самостійну роботу студентів відеопрезентаціями 
та підтримують проектну діяльність на занят-
тях. Зокрема, існують дистанційні курси, які про-
понують навчання з будь-яких тем від провідних 
університетів світу: Khan Academy, Coursera, 
FutureLearn, Learning Space: The Open University, 
edX, Free-Ed, Tufts Open Courseware та ін. Викла-
дачі мають змогу знайти там цікавий матеріал для 
занять, а студенти – додаткову інформацію на 
самостійне опрацювання [9, с. 113]. Особливо це 
стає в пригоді викладачам фахової іноземної мови 
під час пошуку нового матеріалу з фахової тема-
тики студентів.

Наамперед спробуємо розібратися, про яке 
дистанційне навчання йдеться у сучасних реаліях 
в умовах карантину. Дистанційне навчання відбу-
вається передусім за опосередкованої взаємодії 
віддалених один від одного учасників навчаль-
ного процесу в спеціалізованому віртуальному 
середовищі, що функціонує на базі сучасних 
психолого-педагогічних технологій та ІКТ. Воно 
може проходити в синхронному чи асинхронному 
режимах. При синхронному режимі дистанційного 
навчання спілкування між викладачем та сту-
дентами відбувається у режимі реального часу, 
наприклад під час проведення онлайн-занять 
на платформах Meet або Zoom. Тобто онлайн-
навчання, яке ми маємо сьогодні у більшості 
ЗВО, – це варіант синхронного дистанційного 

навчання, що передбачає заняття у реальному 
часі, із синхронним спілкуванням з викладачем 
та одногрупниками. Сьогодні часто це вимушена 
форма, яка переважно наслідує прийоми тради-
ційного навчання в аудиторії, але студенти зна-
ходяться вдома перед екранами ПК. До такого 
типу онлайн-навчання були змушені звернутися 
всі ЗВО під час карантину. Для ефективного про-
ведення таких занять викладачам слід відходити 
від традиційних занять в аудиторії та планувати 
менше пояснень, але більше інтерактиву.

Проте не слід забувати, що онлайн-навчання – 
це може бути також навчання, під час якого сту-
денти працюють з використанням певної інтернет-
платформи. Тобто онлайн-навчання поділяється 
на індивідуальне та синхронне. Під час індивіду-
ального навчання студент вивчає завчасно підго-
товлені навчальні матеріали, проходить тести для 
перевірки розуміння вивченого, зокрема це відбу-
вається за допомогою масових відкритих онлайн-
курсів (МООС). Такий студент самостійно вивчає 
навчальний матеріал без безпосередньої взаємо-
дії з викладачем та групою у режимі реального 
часу. Проте такий формат онлайн-навчання ми не 
застосовували під час навчання в період пандемії. 
Студент міг проходити онлайн-курси для самороз-
витку або для отримання додаткових балів.

При асинхронному режимі дистанційного 
навчання студенти мають певний план дій, перелік 
завдань та навчальних матеріалів на певній плат-
формі, які вони можуть опрацьовувати у зручний 
для себе час, проте повинні надіслати до певного 
дедлайну. Тобто це викладання на відстані через 
презентації або записані відеолекції, при якому 
відсутнє міжособистісне спілкування викладача та 
студента віч-на-віч.

Під час дистанційного навчання в умовах пан-
демії Covid-19 більшість викладачів навчальних 
закладів, зокрема викладачів іноземної мови, 
використовували елементи синхронного та 
асинхронного дистанційного навчання. Важли-
вим аспектом організації дистанційного навчання 
було створення віртуального навчального серед-
овища. В Національному авіаційному універси-
теті було вибрано досить просту та зручну плат-
форму Google Classroom для організації навчання 
студентів. Ця система управління навчанням 
(learning management system (LMS)) спростила 
створення завдань викладачем та передачу їх 
студентам, сприяла ефективному зворотному 
зв’язку, а також більш ефективно залучала сту-
дентів до навчання. Онлайн-заняття проходили 
на платформах Meet та Zoom.

Ми можемо визначити такі роль та завдання 
Google Classroom під час дистанційного навчання: 
організовувати навчання студентів до та після 
онлайн-занять, бути додатковим інструментом 
під час онлайн-занять, організовувати тестування 
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та інші форми контролю результатів навчання. 
Ця система управління навчанням також є цен-
тром для використання інших цифрових засо-
бів навчання. Google Classroom – це платформа, 
на якій відбувається взаємодія між викладачем 
та студентом або викладачем та групою. Серед 
її переваг відзначимо можливість зібрати всі 
завдання та навчальні матеріали на одній плат-
формі, нагадування студентам про терміни вико-
нання та повернення завдань, можливість для 
студентів відстежувати свою успішність протягом 
семестру, постійний зворотний зв’язок, можливість 
прикріплювати виконані завдання у різноманітних 
форматах. Викладач може поділитися контентом 
та корисними матеріалами курсу, відстежувати та 
контролювати прогрес студентів, впроваджуючи 
цифрові засоби навчання для передачі необхідної 
навчальної інформації або як інструмент візуаліза-
ції чи засіб контролю [1, с. 239].

Звернемо увагу на специфіку дисципліни 
«Фахова іноземна мова» у немовному ЗВО. Під 
час вивчення фахової іноземної мови встановлю-
ється двосторонній зв’язок між успішністю оволо-
діння іноземною мовою студентом та його праг-
ненням здобути додаткові фахові знання засобами 
іноземної мови [3, с. 75]. Серед характерних осо-
бливостей навчання фахової іноземної мови слід 
зазначити інтегративний характер дисципліни, 
яка об’єднує сферу іноземної мови та професійну 
спрямованість курсу. Фахова спрямованість дис-
ципліни вимагає від викладача дотримуватись 
правильної послідовності під час викладання іно-
земної мови, починаючи з базових загальних знань 
з іноземної мови, а потім поступово переходячи до 
фахового матеріалу. Продуманий підбір методів 
та прийомів навчання, а також вибір ефективних 
засобів навчання позитивно впливатимуть на роз-
виток здібностей до вивчення іноземної мови та 
підвищуватимуть мотивацію студентів. 

На думку А. Коваленко, під час дистанційного 
навчання фахової іноземної мови слід також вра-
ховувати те, що головним компонентом змісту 
навчання іноземної мови є не основи наукових 
знань, а способи діяльності, які забезпечують 
розвиток умінь в усіх видах мовленнєвої діяль-
ності (читання, аудіювання, говоріння, письмо) та 
формування іншомовних комунікативних умінь на 
основі фахової тематики [4, с. 252].

Слід зазначити, що дистанційне навчання іно-
земної мови базується на таких принципах, як: 

– принцип інтенсифікаціі (наявність різнома-
нітних засобів презентації навчального матеріалу, 
його структурування із залученням інтерактивних 
видів робіт, використання цифрових інструментів 
та мобільних додатків для підвищення мотивації 
та зацікавленості студентів);

– принцип індивідуалізації (можливість пер-
сонально працювати з окремим студентом, 

враховуючи його рівень знань, здібності, уміння та 
навички);

– принцип диференціації (можливість вибору 
необхідних варіантів навчальних завдань, завдань 
певної складності та кількості, а також виконання 
завдань у такій послідовності, що відповідає піз-
навальним можливостям студентів та рівню їхніх 
знань і вмінь) [6, с. 71].

В умовах онлайн-взаємодії Google Classroom 
забезпечує цілісність онлайн-занять з виклада-
чем на платформі Meet та самостійної роботи 
студентів до та після такого заняття, реалізує 
ефективну взаємодію студентів у режимі реаль-
ного часу шляхом коментування, публікації ого-
лошень, запитань, інформаційних дайджестів, 
дає можливість контролювати виконання інди-
відуальних завдань студентами, встановлювати 
терміни виконання кожного завдання, оцінювати 
навчальні досягнення студентів та створювати 
статистичні звіти [1, с. 239]. Робота у віртуаль-
ному класі дозволяє надати студентам відкритий 
доступ до навчальних матеріалів у будь-який час; 
організувати їх самонавчання та самоперевірку; 
індивідуалізувати процес навчання; підвищити 
їхню пізнавальну активність та мотивацію та роз-
вивати їхні навички саморефлексії. Для досяг-
нення цієї мети слід ретельно планувати всі етапи 
дистанційного навчання.

Під час проведення дистанційного навчання 
в умовах пандемії ми вибрали цифрові інстру-
менти навчання (мобільні додатки, веб-сайти, 
Інтернет-сервіси, платформи), які використову-
вали під час викладання фахової іноземної мови, 
та пропонуємо таку класифікацію за призначен-
ням (відповідно до виду навчальної діяльності) 
(табл. 1).

Перший набір цифрових засобів навчання при-
значений для вивчення фахової термінології. Сер-
віс та мобільний додаток Quizlet – це онлайн-про-
грама генератор карток, яка дозволяє викладачу 
створювати власні навчальні модулі та курси або 
редагувати вже наявні модулі під власні завдання. 
Модулі складаються з двосторонніх флеш-карток, 
що містять термінологію з будь-якої фахової теми 
з використанням текстової, звукової та візуальної 
опори. Ця програма допомогла нашим студентам 
вивчити нову фахову лексику, використовуючи 
флеш-картки в різних режимах: «Флеш-картки» 
(запам’ятовування слів шляхом перегляду і про-
слуховування термінів), «Заучування» (поступове 
заучування слів), «Правопис» (диктант, запис тер-
мінів на слух, під час якого відбувається розви-
ток розуміння на слух та правопис), «Письмо» (за 
перекладом чи визначенням студент повинен зга-
дати слово та правильно його записати), «Підбір» 
(завдання на встановлення відповідності), «Тест» 
та гра «Гравітація». Режим «Quizlet Live» допома-
гав прямо на занятті швидко провести колективну 
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гру на перевірку засвоєних термінів, куди сту-
денти могли зайти за QR-кодом чи посиланням, 
автоматично розподіляючись на команди. Про-
цес вивчення лексичного матеріалу перетворю-
вався в цікаве і захоплююче заняття. Серед пере-
ваг використання цього сервісу і додатка можемо 
також зазначити можливість для викладача від-
стежувати прогрес та досягнення студентів.

Додаток Memrise – це подібна програма, яку 
ми іноді використовували для вивчення фахової 
термінології паралельно з Quizlet. Однак серед 
наших студентів він не набув такої популярності, 
як Quizlet, через меншу різноманітність завдань. 

Оскільки додаток WordUp містить свій власний 
набір слів, ми не використовували його як осно-
вний інструмент для вивчення фахової терміноло-
гії, але запропонували студентам як додатковий 
засіб для вивчення загальної лексики та розши-
рення словникового запасу. Однією з його переваг 
є демонстрація не лише перекладу та визначення 
слова, але й його використання в автентичному 
контексті (цитати відомих людей, уривки зі статей, 
фрагменти пісень та фільмів).

Друга група цифрових інструментів (Kahoot, 
Liveworksheets, Edpuzzle, Google forms, Quizizz, 
Wizerme, Nearpod, Classmaker) використову-
валася для перевірки розуміння змісту тексту 
(читання), аудіозапису або відеозапису (ауді-
ювання) та перевірки засвоєння граматичного 
матеріалу. Вони стали цінними інструментами 
для формативного оцінювання студентів під час 
дистанційного навчанні. Оскільки дистанційне 
навчання накладає на студентів більшу відпові-
дальність за власне навчання, оцінювання відбу-
валося після перегляду кожного відеофрагменту 
чи роботи з текстом. 

Безкоштовний сервіс та мобільний дода-
ток Edpuzzle – це програма для створення 

відеофрагметів із текстовими або аудіокомента-
рями та вбудованими завданнями різного типу 
(завдання з вибором правильної відповіді, 
завдання відкритої форми з відповіддю, яку можна 
вдрукувати або записати аудіовідповідь). Цей сер-
віс давав змогу перетворювати будь-який віде-
офрагмент з Youtube або Vimeo на інтерактивний 
відеоурок із вправами, додатковими запитаннями 
та вікторинами. Зручно було те, що цей сервіс 
може інтегрувати завдання в Google Classroom, 
а також дозволяє відстежувати роботу студен-
тів та аналізувати їхні результати. Ми викорис-
товували цей ресурс переважно для самостійної 
роботи студентів, підбираючи відеоматеріали, які 
б доповнювали текстові матеріали за фахом для 
самостійного опрацювання студентами. 

Онлайн-інструменти Quizizz, Kahoot та Wizer.
me дозволили створювати ігрові завдання для 
студентів або використовувати готові завдання, 
створені іншими викладачами: вікторини, відкриті 
відповіді, вибір правильної відповіді, зіставлення, 
заповнення пропусків. Перевагою цих інструмен-
тів є автоматичне оцінювання студентів, що зна-
чно заощаджує час викладача.

Серед усього різноманіття цифрових інстру-
ментів слід також виокремити сервіс LearningApps, 
що містить як готові навчальні матеріали, так 
і конструктор для створення нових інтерактивних 
навчальних матеріалів за допомогою шаблонів 
[2, с. 39]. Створений інтерактивний навчальний 
матеріал мав широкий спектр використання як 
під час проведення онлайн-занять на платфор-
мах Meet та Zoom, так і під час проведення квестів 
та ігор; як наочний засіб під час вивчення нового 
матеріалу та інструмент для його закріплення 
і перевірки засвоєння. Створені навчальні мате-
ріали, в які можна було включити мультимедійні 
компоненти для наочності, дозволили забезпечити 

Таблиця 1
Цифрові інструменти для викладання фахової іноземної мови

Вид діяльності Цифрові навчальні інструменти
Вивчення вокабуляра (фахової термінології): списки слів з пере-
кладом або визначеннями, вікторини та ігри для засвоєння слів

Quizlet, Memrise, WordUp, StudyStock

Перевірка розуміння тексту, аудіозапису, відеофрагменту, гра-
матичного матеріалу (вікторини, тести, завдання з вибором 
однієї правильної відповіді, завдання на встановлення відпо-
відності між запропонованими елементами, підбір), завдання 
відкритої форми з короткою відповіддю)

Kahoot, Google forms, Edpuzzle, LearningApps, 
Liveworksheets, Classmaker, Quizizz, Nearpod, 
Wizerme

Фонетична практика (вимова) EnglishCentral, YouGlish (приклади автентичної 
вимови), SpellUp

Говоріння FlipGrid, Voice Thread, Voki, Speak and improve, 
Voice Spice

Письмо Blogger, Write and improve
Читання, аудіювання, письмо, говоріння. Онлайн-ресурси, що 
містять автентичні відео, статті та інші навчальні матеріали

TED talks (автентичні відеоматеріали), Science 
News for Students (статті на різноманітну тема-
тику з готовими завданнями до них), Newsela 
(статті для різних рівнів володіння англійською 
мовою з завданнями до них), BBC Learning 
English, ThoughtCo
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високу інтерактивність і зворотний зв'язок. Серед 
переваг навчання з використанням зазначеного 
інструменту можна виділити залученість всіх 
учасників групи, розвиток у них умінь працювати 
у команді, формування доброзичливого став-
лення до опонента, можливість висловити власну 
думку, опанування значного обсягу навчального 
матеріалу за короткий час, формування навичок 
толерантного спілкування, обґрунтування власної 
думки та пошук альтернативного вирішення про-
блеми [7, с. 31].

Ще одним корисним і привабливим інструмен-
том для практики говоріння під час вивченння 
фахової іноземної мови виявився FlipGrid. Це веб-
сайт, на якому студенти могли публікувати відео-
коментарі на окремі теми. На сайті Google, ство-
реному для кожної окремої групи, або в Google 
Classroom публікувалося запитання з посиланням 
на FlipGrid, де студенти давали відповідь на нього 
через записане відео.

Таким чином, цифрові засоби навчання 
стали потужним чинником мотивації студентів 
до вивчення фахової іноземної мови, оскільки 
вони підвищують актуальність та новизну вмісту 
навчання, тому що цифровий навчальний мате-
ріал можна постійно додавати та оновлювати. 
Крім того, ІКТ відповідають інтелектуальним інтер-
есам сучасних студентів, які люблять виконувати 
завдання на смартфонах та ПК. Використання 
зазначених інструментів сприяло подальшому 
розвитку цифрових навичок студентів (вміння 
працювати з різноманітними онлайн-платфор-
мами та цифровими інструментами, знання пра-
вил поведінки та вміння ввічливо спілкуватись 
онлайн (нетикет); критичне ставлення до матеріа-
лів у мережі Інтернет; пошук необхідної інформації 
в мережі Інтернет; розміщення інформації на веб-
сайті з урахуванням конфіденційності, авторського 
права та академічної доброчесності; пошук та усу-
нення несправностей під час відеоконференції; 
запис та редагування відеофрагметів), що є дуже 
важливим в епоху глобальної інформатизації сус-
пільства [9, с. 116].

Серед переваг дистанційного навчання слід 
зазначити доступ до експертних знань завдяки 
масовим відкритим онлайн-курсам (МООС), зни-
ження витрат та часу на дорогу як для студентів, 
так і для викладачів; зворотний зв'язок та збіль-
шення часу спілкування студента і викладача 
(у синхронному та асинхронному режимах); інтер-
активну взаємодію; можливість збереження всієї 
необхідної інформації на певній платформі та 
постійного доступу до цих матеріалів; самостійну 
роботу студентів із застосуванням ІКТ та наяв-
ність позитивного емоційного фону. Було також 
помічено, що студенти, які спілкувалися з викла-
дачем та іншими студентами через Інтернет та 
мали постійний доступ до автентичних матеріалів 

англійською мовою під час вивчення фахової іно-
земної мови, отримали відчуття свободи та задо-
волення від самостійного навчання.

Висновки. Проблеми сучасності диктують свої 
правила у всіх сферах діяльності, і тому дистан-
ційна освіта в умовах поширення вірусу Covid-19 
стає реалією вищої школи. Як показав досвід, 
вимушене переведення навчання студентів 
у дистанційну форму в умовах пандемії допомогло 
викладачам та студентам відкрити для себе нові 
можливості, підвищити свою цифрову компетент-
ність, отримати новий позитивний досвід роботи із 
цифровими інструментами та мобільними додат-
ками, а також сприяло формуванню нових засо-
бів навчання в умовах цифрового суспільства. Цей 
досвід викладачі зможуть використовувати навіть 
під час традиційних аудиторних занять, а сту-
денти – для подальшої самоосвіти та самороз-
витку. Проте обов’язкове дистанційне навчання 
під час пандемії Сovid-19 також поставило перед 
ЗВО та освітянами багато проблемних запитань, 
що потребують вирішення та стимулюють дослід-
ників продовжувати пошук нових методів, форм 
та засобів вдосконалення такої форми навчання. 
У подальших дослідженнях ми плануємо визна-
чити педагогічні умови для формування іншомов-
ної професійної комунікативної компетентності 
студентів під час дистанційної освіти. 
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ВІЗУАЛІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОГО МАТЕРІАЛУ:  
АНАЛІЗ СУЧАСНИХ ОНЛАЙН-СЕРВІСІВ
VISUALIZATION OF STUDY MATERIAL:  
ANALYSIS OF MODERN ONLINE SERVICES

Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем візуалізації навчального матері-
алу дисциплін природничо-математичного 
циклу як одного з ефективних методів під-
вищення якості освітнього процесу. Даний 
метод сприяє створенню позитивного 
та комфортного навчального контенту 
освітнього середовища, допомагає зрозу-
міти складний матеріал, а освітній процес 
робить більш цікавим та привабливим для 
здобувачів освіти. Здійснити візуалізацію 
навчального матеріалу дозволяють різно-
манітні онлайн-сервіси, які мають бути 
підібрані відповідно до потреб та мети 
навчального заняття.
Одними з популярних технологій візуаліза-
ції, які у своїй діяльності може використати 
викладач дисциплін природничо-математич-
ного циклу, є презентація (інформаційний 
або рекламний засіб, що дозволяє передати 
необхідну інформацію про об’єкт презента-
ції у зручній для одержувача формі), скрайбінг 
(метод розповіді або пояснення, що супрово-
джується паралельним створенням схем), 
інтелект-карти (загальний спосіб органі-
зації інформації, придатний для найбільш 
ефективного сприйняття мозком), хмари 
тегів (наочне представлення списку слів, 
міток або категорій на єдиному універсаль-
ному зображенні) тощо. 
У статті розглянуто безкоштовні сер-
віси, які вже мають перелік наочних засобів 
навчання та бібліотеки візуальних об’єктів, 
з яких користувачі можуть вибрати від-
повідно до їх тематики, або дозволяють 
створювати необхідні власні додатки. 
При цьому викладачу не потрібно володіти 
навичками програмування, оскільки ці сер-
віси інтуїтивно зрозумілі, зручні та прості 
у використанні. Це ресурси для створення 
такого навчального візуального матері-
алу, як: презентації (Canva, Prezi, Beautiful, 
Google Презентації), скрайбінг (Sparkol 
VideoScribe, PowToon, Moovly), ментальні 
карти (Mindomo, Mindmeister, Coggle). 
Зазначається, що онлайн-сервісів, за допо-
могою яких можна візуалізувати навчальний 
матеріал, набагато більше. Тому головне 
завдання викладача – підібрати ті онлайн-
сервіси, які оптимізують освітній процес, 
спрощують роботу під час підготовки до 
заняття та активізують навчально-пізна-
вальну діяльність здобувачів освіти.

Ключові слова: візуалізація навчального 
матеріалу, онлайн-сервіси, презентація, 
скрайбінг, хмари тег, інтелект-карти.

The article is devoted to one of the current prob-
lems of visualization of educational material of 
natural sciences and mathematics as one of 
the effective methods of improving the quality of 
the educational process. This method contrib-
utes to the creation of positive and comfortable 
educational content of the educational environ-
ment, helps to understand complex material, 
and makes the educational process more inter-
esting and attractive for students. Various online 
services allow to visualize the training material, 
which should be selected according to the needs 
and purpose of the training session.
One of the popular visualization technolo-
gies that can be used by a teacher of natural 
sciences and mathematics is a presentation 
(information or advertising tool that allows you 
to convey the necessary information about the 
object of presentation in a convenient form for 
the recipient), scribing (method of storytelling or 
explanation, accompanied by the parallel cre-
ation of schemes), intelligence maps (a com-
mon way of organizing information, suitable 
for the most effective perception of the brain), 
tag clouds (visual representation of a list of 
words, labels or categories in a single universal 
image), etc.
The article discusses free services, which already 
have a list of visual aids and a library of visual 
objects, from which users can choose according 
to their subject, or allow you to create your own 
applications. The teacher does not need to have 
programming skills, because these services are 
intuitive, convenient and easy to use. These are 
resources for creating such educational visual 
material as: presentations (Canva, Prezi, Beau-
tiful, Google Presentations), scribing (Sparkol 
VideoScribe, PowToon, Moovly), mental maps 
(Mindomo, Mindmeister, Coggle).
It is noted that there are many more online ser-
vices that can be used to visualize educational 
material. Therefore, the main task of the teacher 
is to choose those online services that optimize 
the educational process, simplify the work in 
preparation for the lesson and intensify the edu-
cational and cognitive activities of students.
Key words: visualization of educational material, 
online services, presentation, scribing, tag cloud, 
intelligence maps.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді. Зміни, що відбуваються у сучасному 
світі, стосуються й освітнього процесу. Інфор-
маційний світ швидко змінюється, і викладачам 
та здобувачам освіти все важче виконувати та 
контролювати свої функції. Сучасні заклади 
освіти покликані насамперед допомогти створити 
креативну, гармонійно розвинуту особистість, 
яка буде вміти навчатися, мислити, розвиватися, 

аналізувати, робити висновки, приймати рішення 
та в майбутньому буде корисна суспільству. Ці 
завдання можливо виконати, якщо освітній про-
цес буде цікавий, різноманітний, більш зрозу-
мілий та захоплюючий для здобувачів освіти. 
Одним із шляхів підвищення ефективності занять 
є впровадження в освітній процес сучасних мето-
дів та прийомів навчання, зокрема візуалізації 
навчального матеріалу. 
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У працях багатьох вчених розкрито процес візуа-
лізації навчальних матеріалів, зокрема В.О. Дар-
лінгера, Н.О. Резник, Н.В. Бровка, Г.К. Селевко, 
Ю.М. Плотинського, О.Г. Асмолова, Ф.Ч. Бартлетт, 
А.О. Вербицького, В.В. Давидова, П.М. Ерднієва, 
З.І. Калмикової та ін. Характеристику застосування 
візуалізації в навчальному процесі розглянуто 
в психолого-педагогічних дослідженнях С.В. Арют-
кіна, Г.В. Брянцевої, С.А. Герасимової, В.В. Койбі-
чук, В.П. Кузовлева, Е.О. Макарової, Н.М. Манько, 
І.Л. Марголіної, Н.О. Неудахіної, Є.В. Полякової, 
А.Ф. Пухова, А.Г. Рапуто, О.С. Роді, С.В. Селеме-
нєвої, С.І. Сергєєвої, В.В. Четіної, Д.М. Шеховцо-
вої та інших.

Більшість вчених вважає, що візуалізація 
навчальних матеріалів спонукає учнів до більш 
позитивного мислення, сприяє розвитку їхньої 
творчої діяльності та активізації навчально-пізна-
вальної діяльності.

Слово «візуалізація» походить від латинського 
visualis – зорове сприйняття, наочний. Візуалі-
зація – це спосіб представлення даних у вигляді 
зображень з метою максимально полегшити їх 
розуміння; надання будь-якому об’єкту, предмету, 
процесу відчутних та зрозумілих для сприйняття 
форм. При цьому візуалізація засобів навчання 
є лише ілюстративною та не стимулює навчально-
пізнавальну активність здобувачів освіти.

А. А. Вербицький трактує процес візуалізації 
як «згортання психологічного сенсу у візуальний 
образ; будучи сприйнятим, образ може бути роз-
горнутий і використаний як опора для відповідних 
психологічних і практичних дій» [1].

Отже, візуалізація – це створення та представ-
лення графічних зображень тексту або матема-
тичної інформації, щоб зробити їх візуалізованими 
і цим самим легшими для аналізу та розуміння. 
Візуальний дизайн дає змогу логічно структуру-
вати будь-яку інформацію, що допомагає швидко 
та ефективно вивчати матеріал.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. У процесі вивчення дисци-
плін природничо-математичного циклу візуаліза-
ція навчальних матеріалів допомагає краще зрозу-
міти та засвоїти матеріал. Проте лише правильно 
підібрані онлайн-сервіси, які викладач буде засто-
совувати у своїй професійній діяльності, дозво-
лять оптимізувати освітній процес, зроблять його 
насиченим і цікавим. Тому потрібно визначитися із 
вибором ресурсів, що будуть відповідати запитам 
навчальної дисципліни та не обтяжувати роботу 
викладача, при цьому спонукати до створення 
якісного і яскравого контенту.

Мета статті – проаналізувати можливість вико-
ристання цифрових онлайн-сервісів для візуаліза-
ції навчальних матеріалів у процесі навчання при-
родничо-математичних дисциплін.

Виклад основного матеріалу. Людина краще 
сприймає візуальну інформацію, яка дозво-
ляє швидко й ефективно донести ідеї, думки та 
судження. Переваги використання методу візуалі-
зації підтверджують статистичні дані Центру полі-
тичних досліджень та аналізу «Ейдос». Велика 
кількість досліджень підтвердила, що 90 % інфор-
мації людина сприймає через зір; ефективність 
роботи людей, які обробляють візуальну інформа-
цію, підвищується на 17 %; 4,5 % краще згадують 
візуальну інформацію та інші деталі [5].

У своїх дослідженнях Г. Лаврентьєв ввів 
поняття «візуальний навчальний матеріал» – засіб 
навчання, за допомогою якого зміст навчального 
матеріалу подається у структурованій та кра-
сиво організованій візуальній формі та забезпе-
чує ефективний процес психологічного сприй-
няття, а основні принципи навчання допомагають 
досягти цілей в навчанні та розвитку [2].

До початку ери цифровізації візуальний 
навчальний матеріал існував як роздатковий 
матеріал (карти, схеми, таблиці, підручники тощо), 
що використовувався на заняттях, та візуальні 
засоби, які стаціонарно знаходилися у навчальних 
кабінетах. Такий візуальний навчальний матеріал 
можна було придбати у книгарнях або зробити 
власноруч. З появою персонального комп’ютера 
та мережі Інтернет різноманітність таких засобів 
збільшилася в рази. 

У своїй діяльності викладач дисциплін природ-
ничо-математичного циклу може використовувати 
різноманітні технології візуалізації. Найпопуляр-
ніші з них – презентація, скрайбінг, інтелект-карти, 
інтерактивні книги, хмари тегів тощо.

Презентація – інформаційний або рекламний 
засіб, що дозволяє передати необхідну інформа-
цію про об’єкт презентації у зручній для одержу-
вача формі. Особливо мультимедійні презента-
ції – набір слайдів і спецефектів, текстовий зміст 
презентації, нотатки доповідача, конспекти лекцій 
для аудиторії зберігаються в одному файлі.

Скрайбінг – це метод розповіді або пояснення, 
що супроводжується паралельним створенням 
схем. Завдяки використанню цієї технології можна, 
використовуючи графічний контент у максимально 
зрозумілій і привабливій для аудиторії формі, під-
тверджувати сказане. Тому, створюючи яскраві 
образи, залучають різноманітні типи зображень – 
малюнки, значки, символи, окремі ключові слова 
(написи, гасла), діаграми, схеми тощо.

Інтелект-карти (ментальні мапи) – це загаль-
ний спосіб організації інформації, придатний 
для найбільш ефективного сприйняття мозком. 
Технологія вчить мислити в новому плані, дозво-
ляючи обом півкулям мозку активно працювати. 
Думки та висновки представлені в зручному фор-
маті з додаванням малюнків та інших допоміжних 
елементів за бажанням. Найпопулярніша схема 
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складається з кількох компонентів: тематичних 
ключових слів, графіки, стрілок і різних комбіна-
цій блоків. Усе це – для формування інтуїтивного 
сприйняття інформації.

Хмара тегів являє собою наочне представлення 
списку слів, міток або категорій на єдиному універ-
сальному зображенні і може успішно використову-
ватися в освітньому процесі. За допомогою хмари 
тег можна більш інтуїтивно уявити термінологію 
певної теми. Барвиста хмара слів привертає увагу 
суб’єкта і змушує зосередитися на певній катего-
рії понять. Хмара містить візуальну інформацію та 
вміст – сам текст. Це допомагає більш ефективно 
обробляти інформацію. 

Натепер є багато безкоштовних сервісів, які вже 
мають готові набори наочних засобів навчання 
або дозволяють користувачу створювати необхідні 
додатки. При цьому викладачу не потрібно воло-
діти навичками програмування, оскільки ці сервіси 
інтуїтивно зрозумілі, зручні та прості у викорис-
танні.

Розглянемо популярні сервіси для створення 
візуального навчального матеріалу, зокрема 
ресурси для створення презентацій, ментальних 
мап та скрайбінгу, які доцільно використовувати 
під час підготовки до занять.

Ресурси для створення презентацій (рис. 1): 
Canva, Prezi, Beautiful, Google Презентації.

Canva (https://www.canva.com/uk_ua/) – це 
простий і потужний онлайн-інструмент, який 
застосовний для будь-якого завдання – від бро-
шур до презентацій тощо. Даний сервіс надає 
користувачам багату бібліотеку зображень, 
значків, шрифтів і функцій, з яких користувачі 
можуть вибрати необхідне для реалізації своїх 
задумів, завантаживши його у своєму браузері 
або завантаживши додаток iPad Canva. Крім 
того, Canva має спеціальний інструмент інфор-
маційних технологій з безкоштовними елемен-
тами дизайну та шрифтів для розміщення на 
комп’ютері користувача, а також багато інших 

розширених елементів, умовно безкоштовних 
(можна придбати за ціною до 1$) [3].

Prezi (https://prezi.com/) – програма Flash для 
створення інтерактивних презентацій. Робота 
з програмою починається з чистого полотна, 
а презентації, що створені в Prezi, є нелінійними. 
У свою чергу, полотно наповнюється інформацією 
довільно, креативно та унікально. Сервіс надає 
багато цікавих рішень для візуалізації контенту 
за допомогою медіафайлів, векторів та іншої гра-
фіки. Він надає безліч заготовок, стилів і шаблонів. 
Однією з особливостей сервісу є перехід слайдів 
і система масштабування (масштаб, поворот 
і переміщення окремих об’єктів). Цей сервіс англо-
мовний, але він інтуїтивно зрозумілий у викорис-
танні та дуже підходить для візуального супроводу 
онлайн-виступів [3].

Beautiful.AI (https://www.beautiful.ai/) – це 
онлайн-сервіс, який компенсує технологічну про-
стоту інструментарію цікавими та гарними шабло-
нами. Сервіс надає більше п’ятдесяти шабло-
нів слайд-шоу, які автоматично налаштовуються 
під час вводу або додавання до них зображень 
чи аудіофайлів. Beautiful.AI пропонує кольорові 
схеми, шрифти і розміщення зображень, щоб зро-
бити перегляд слайдів більш комфортним. Пре-
зентацією, розробленою в Beautiful.AI, можна поді-
литися в мережі, завантажити на свій комп’ютер як 
окремий файл PowerPoint або інтегрувати, вбуду-
вавши її у свій сайт або блог [3].

Google Презентації (https://docs.google.com/
presentation/) – чудовий спосіб представити нові 
ідеї. Можна використовувати різні теми, шрифти, 
додавати відео, анімацію тощо. Створювати, 
редагувати та переглядати презентації є можли-
вість на будь-якому пристрої – телефоні, планшеті 
або комп’ютері – і навіть без з’єднання з Інтерне-
том. Зручність полягає у тому, що в Google Пре-
зентаціях кілька користувачів можуть одночасно 
працювати над тією самою презентацією. Усі зміни 
відразу зберігаються автоматично. В історії змін 

Рис. 1. Онлайн-ресурси для створення презентацій
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можна завжди переглянути попередні версії пре-
зентації, відсортовані за датою й автором [3].

Ресурси для створення скрайбінгу (рис. 2): 
Sparkol VideoScribe, PowToon, Moovly.

Сервіс Sparkol VideoScribe (https://www.sparkol.
com/) дозволяє створювати відео з намальованими 
від руки ефектами історії. Сервіс дуже простий 
у використанні. Пробна версія програми містить 
3 стандартних шаблони, які допоможуть створити 
першу анімовану презентацію. Шаблон є готовою 
версією навчальних матеріалів. Програма надає 
велику бібліотеку анімованих зображень і карти-
нок на різні теми. Попередньо можна переглянути 
коротке відео про кожну картинку-прев’ю для ана-
лізу сприйняття її зображення в презентації. Зруч-
ним інструментом є додавання потрібних звуків до 
створеної презентації та запису голосу за кадром. 
Презентацію можна експортувати у форматі відео 
або у форматі pdf [4].

Сервіс PowToon (https://www.powtoon.com/) – 
це безкоштовний онлайн-додаток для створення 
анімованих відеопрезентацій з додатковими 
платними функціями. Програма надає різнома-
нітні варіанти створення анімованого тексту на 
слайдах: рукописний текст, вигляд порядку літер 
і прості варіанти анімованого тексту, наприклад 
так, як у PowerPoint. Сервіс надає доступ до біблі-
отеки анімованих зображень, яка містить век-
торні графічні моделі та елементи інфографіки. 
До шаблонів з бібліотеки можна обрати і застосу-
вати потрібний дизайн. Цей сервіс дозволяє екс-
портувати створені мультимедійні презентації на 
Youtube [4].

Moovly (https://www.moovly.com/) – програма 
для розробки мультимедійних презентацій, що 
є платним онлайн-сервісом з обмеженими безко-
штовними функціями. Використовуючи цей сервіс 
безкоштовно, викладач може створювати анімо-
вані презентації з роздільною здатністю 480, три-
валістю до 10 хвилин і обмеженою кількістю сти-
лів оформлення. Програма зручна для створення 
анімованих демонстрацій, відео, звичайних 
демонстрацій та банерів. У безкоштовній версії 
є можливість використовувати велику кількість 
анімованих картинок та елементів інфографіки. 
Створені відео можна публікувати на Youtube або 
Facebook та завантажувати їх у форматі відео 
або Flash [4].

Ресурси, що використовуються для створення 
ментальних карт: Mindomo, Mindmeister, Coggle 
(рис. 3).

Mindomo (https://www.mindomo.com/) – це веб-
виробник карт пам’яті з унікальними функціями 
для найсучасніших виробників карт пам’яті. Як 
вебдодаток Mindomo дозволяє переглядати про-
граму на комп’ютері, підключеному до Інтернету. 
Mindomo підтримує Windows, Mac і Linux. Сервіс 
має дві версії: безкоштовну базову версію і платну 
преміальну версію. Проте безкоштовного пакету 
досить для задоволення освітніх потреб. Крім роз-
міщення карти у вигляді посилання у безкоштов-
ній версії програмного пакета, надається можли-
вість експортувати її як зображення або формати 
RTF і PDF. Мова інтерфейсу – англійська. У про-
цесі створення розумної карти здобувачі освіти 
можуть не тільки перечитати статтю, а й навчитися 

Рис. 2. Ресурси для створення скрайбінгу
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систематизувати отриману інформацію, виділяти 
ключові слова в тексті, встановлювати змістові 
зв’язки між ними [3].

Mindmeister (https://www.mindmeister.com/) –  
онлайн-додаток для створення розумних карт. 
Надає різноманітні варіанти передплати, а також 
можливість безкоштовного використання про-
грами, у цьому випадку можна створити 3 карти 
з обмеженими можливостями експорту. Програма 
має зручний інтерфейс і набори функцій для про-
стоти та зручності використання технології смарт-
карт. Недоліком цієї програми є те, що її можна 
повністю використовувати лише за регулярних 
платежів [3].

Coggle (https://coggle.it/) – безкоштовний 
онлайн-додаток, який підтримує спільну роботу 
над проєктами. У цій програмі є можливість ство-
рювати зручні та ефективні ментальні карти. 
Інтерфейс програми дуже простий, але водночас 
має багато функцій для створення смарт-карт. 
Програма підтримує використання зображень, 
індивідуальних колірних схем і надає можливість 
перегляду історії документів. Збереження історії 
змін дозволяє повернутися до попередньої версії 
створеної карти. Карти розуму, створені в Coggle, 
можна експортувати у форматі PNG або PDF [3].

Висновки. Онлайн-сервісів, за допомогою 
яких можна візуалізувати навчальний матеріал, 
набагато більше. Тому головне завдання викла-
дача – підібрати ті онлайн-сервіси, які оптимізують 

освітній процес, спростивши роботу під час підго-
товки до заняття, та активізують навчально-пізна-
вальну діяльність здобувачів освіти. 

Подальші дослідження передбачають вивчення 
питання методичних особливостей створення візу-
ального контенту та впровадження його у процес 
навчання здобувачів освіти.
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Рис. 3. Ресурси для створення ментальних мап
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СУЧАСНІ ТЕХНОЛОГІЇ ФОРМУВАННЯ КРЕАТИВНОЇ ОСОБИСТОСТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ  
В УМОВАХ ЗМІШАНОГО НАВЧАННЯ
MODERN TECHNOLOGIES OF CREATIVE PERSONALITY FORMATION  
OF THE FUTURE FOREIGN LANGUAGE TEACHER  
IN A BLENDED LEARNING ENVIRONMENT

Матеріали дослідження розкривають 
питання про особливості застосування 
сучасних технологій навчання з метою роз-
витку креативної особистості сучасного 
вчителя іноземної мови в умовах змішаного 
навчання. Проаналізовано сучасний про-
цес формування іншомовної професійної 
компетентності майбутніх учителів іно-
земної мови (на матеріалі англійської мови) 
в умовах дистанційної освіти. Стрімке 
входження новітніх інформаційно-комуніка-
ційних технологій в освітній простір карди-
нально вплинуло на всю систему української 
освіти, позначившись на її змісті, формах, 
методах і підходах до навчання, що зумовило 
зміну вимог до сучасного учня/студента. 
Автором наголошено, що професійна під-
готовка майбутнього вчителя іноземної 
мови вимагає сучасного креативного під-
ходу. Актуальність проблеми дослідження 
визначається тим, що нині існує безліч 
методик, які базуються саме на введенні 
креативного компонента у зміст навчання 
іноземної мови. Мета дослідження полягає 
у вивченні і теоретичному обґрунтуванні 
формування креативної особистості май-
бутнього вчителя іноземної мови в умо-
вах змішаного навчання із застосуванням 
різних інноваційних технологій у закладах 
професійної освіти (університет, фаховий 
коледж). Автором представлено комплекс 
мультимедійних додатків, інформаційних 
сайтів і новітніх технологій для формування 
іншомовної професійної комунікативної 
компетенції студентів в умовах змішаної 
форми навчання під час дистанційної форми 
здобуття освіти. Автор дослідження дій-
шов висновку, що такий комплекс сучасних 
інноваційних технологій в умовах змішаної 
форми навчання здатний підвищити ефек-
тивність та інтенсивність освітнього про-
цесу, мотивацію до вивчення іноземної мови; 
забезпечити формування креативної осо-
бистості, правильність навчальних дій; роз-
винути самостійність і розширити досвід 
творчої діяльності студентів. 
Ключові слова: вчитель іноземної мови, 
готовність до педагогічної діяльності, 
дистанційне навчання, змішане навчання, 

мультимедійні технології, креативна осо-
бистість.

The research materials reveal the peculiarities 
of the use of modern technologies in order to 
develop the creative personality of a modern 
foreign language teacher in a blended learning 
environment. The modern process of foreign 
language professional competence formation 
of future foreign language teachers (on the 
material of English language) in the conditions 
of distance education is analyzed. The rapid 
entry of the latest information technologies has 
dramatically affected the entire system of Ukrai-
nian education, affecting its content, forms and 
methods of teaching, which has led to a change 
in the requirements for the modern student. 
The author emphasizes that a modern stu-
dent, namely a future foreign language teacher, 
requires a modern creative approach to training. 
The urgency of the research problem is deter-
mined by the fact that today there are many 
methods of teaching a foreign language, which 
are based on the inclusion of a creative compo-
nent in the content of foreign language teach-
ing and its position in terms of various aspects 
of human activity. The purpose of the study is 
to investigate and theoretically substantiate 
the formation of the creative personality of the 
future teacher of foreign philology in a blended 
learning environment using different innovative 
technologies in educational institutions (univer-
sity, vocational college). The author presents a 
set of multimedia applications, information sites 
and the latest technologies for the formation of 
communicative competence of students in a 
mixed form of learning. The author of the study 
concludes that such a set of modern technolo-
gies in a mixed form of learning has the ability 
to increase the efficiency of the educational pro-
cess; formation of creative personality; ensuring 
the correctness of the training actions of each 
user; raising awareness before learning a for-
eign language; independence of practical activ-
ity of students.
Key words: foreign language teacher, readi-
ness for pedagogical activity, distance learning, 
blended learning, multimedia technologies, cre-
ative personality.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді. Стрімкий розвиток суспільства впливає 
на всі сфери життя людини, і система освіти не 
є виключенням. Модернізація професійної під-
готовки майбутнього вчителя іноземної мови, 
швидкі темпи оновлення стандартів професійної 
діяльності, інтенсивний розвиток інформаційного 
суспільства, реальні запити роботодавців стали 
передумовою формування низки вимог до фахів-
ців, які до того ж постійно змінюються. Сучасний 

учитель постає не тільки перед необхідністю 
адаптуватися до нових умов життя, але й активно, 
творчо пізнавати навколишню дійсність, впев-
нено діяти у непередбачуваних ситуаціях. Задля 
того, щоб долати труднощі, знаходити іннова-
ційні шляхи вирішення педагогічних іншомовних 
проблем, бути успішним, він має активізувати 
свій творчий потенціал, повною мірою проявити 
власну креативність. Остання є творчою зді-
бністю, що виступає потужним чинником розвитку 
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особистості, визначає її здатність до нестандарт-
ного мислення і поведінки, а також готовність до 
неперервної професійної іншомовної підготовки. 
Перед практичною освітою постає завдання вихо-
вання креативної особистості, здатної до творчої 
діяльності у різних сферах життя [5, с. 162]

Загальновідомим фактом є те, що саме іно-
земна мова сприяє активізації іншомовних твор-
чих здібностей як викладача, так і студента (тра-
диційних учасників освітнього процесу). Головна 
проблема викладання полягає у виборі форм, 
методів і засобів роботи на заняттях англійської 
мови, які стимулюватимуть розвиток творчості сту-
дентів і спонукатимуть до позитивного самовизна-
чення під час формування особистісних якостей 
та об’єктивної самооцінки. Сучасна освіта має 
спрямовуватися на поєднання інтелектуальних 
і творчих здібностей, умінь і навичок із найбільш 
посиленим використанням ресурсів інноваційного 
середовища. 

Метою дослідження є визначення інновацій-
них методик формування креативної особистості 
майбутнього вчителя іноземної мови в аспекті 
упровадження змішаного навчання.

Виклад основного матеріалу. Проблему твор-
чої особистості педагога в Україні досліджують 
науковці Н. Кічук, С. Сисоєва та інші, які вважають, 
що особистість учителя характеризується спрямо-
ваністю на творчість, інтелектуальною активністю 
[7]. М. Гузик, М. Жалдак, В. Монахов, М. Шкіль та 
інші надають рекомендації щодо розв’язання твор-
чих завдань. Упровадженню розвивальних твор-
чих ігор присвятили свої праці Д. Балл, Т. Гергей, 
А. Довіяло та інші науковці. Значну увагу сучасним 
технологіям, що сприяють формуванню творчого 
потенціалу, приділяли у своїх роботах такі автори, 
як Н. Бердяєв, Л. Коган, Д. Лихачов, А. Каргін, 
О. Мотков та інші.

Згідно із концептуальними положеннями сис-
теми національного виховання «метою освіти 
є всебічний розвиток людини як особистості та 
найвищої цінності суспільства, розвиток її талан-
тів, розумових і фізичних здібностей, виховання 
високих моральних якостей; формування грома-
дян, здатних до свідомого суспільного вибору; 
збагачення на цій основі інтелектуального, твор-
чого, культурного потенціалу народу; підвищення 
освітнього рівня народу; забезпечення народного 
господарства кваліфікованими фахівцями» [3]. 
Сучасний педагог – усебічно та фундаментально 
освічена людина, здатна гнучко перебудову-
вати напрям і зміст своєї професійної діяльності, 
наполегливо працювати над власним розвитком 
і підвищенням освітнього та культурного рівнів, 
самостійно здобувати потрібні для професій-
ної діяльності знання, вміння і навички, яка кри-
тично мислить, володіє стійкою системою мотивів 
і потреб соціалізації, готова активно і творчо діяти. 

Науковець Ф. Баррон вважає центральними 
процеси уяви і символізації, визначаючи креатив-
ність як внутрішній процес, який спонтанно про-
довжується в дії, але Дж. Гілфорд і Е. Торренс 
розглядають креативність як здатність до твор-
чого (дивергентного) мислення [2]. Своєю чергою 
А. Маслоу здатність до творчості тлумачить як 
установку на самореалізацію особистості [10]. Про-
відну роль у детермінації творчої поведінки відігра-
ють мотивація, цінності, особистісні риси. Творчий 
процес пов'язаний із самоактуалізацією, повною 
та вільною реалізацією своїх здібностей і життєвих 
можливостей. Отже, на думку А. Маслоу, креатив-
ність – це творча спрямованість, притаманна всім, 
але яка втрачається більшістю під впливом сис-
теми виховання, освіти і соціальної практики [10]. 
Д. Богоявленська [1] визначає креативність як гли-
бинну особистісну властивість, яка виражається 
в оригінальній особистісній постановці проблеми. 
Водночас науковець констатує, що креативність 
є загальною особливістю особистості та впливає 
на творчу продуктивність незалежно від сфери 
прояву особистісної активності [1].

Процес формування майбутнього вчителя іно-
земної мови (далі – ІМ) є вкрай важливим і зна-
чущим. Цілком логічно, що нині він потребує осу-
часнення, тому особливої актуальності набуває 
активне застосування інноваційних підходів і тех-
нологій навчання. Аналіз психологічної і педаго-
гічної літератури з питань професійної підготовки 
вчителів ІМ переконливо свідчить про те, що 
декларована проблема розглядається науковцями 
у низці робіт, де і виокремлено її ключові аспекти, 
а саме: готовність до професійної діяльності 
(І. Большакова, Р. Моцик, Л. Потапкіна, Л. Прудка, 
О. Степаненко, І. Чорна та інші); сучасні педагогічні 
технології (В. Беспалько, Л. Петренко, О. Пєхота, 
Г. Селевко та інші); інформаційне забезпечення 
освіти (В. Биков, В. Вінник, Р. Клопов, Т. Коваль, 
В. Осадчий, Т. Поясок, І. Роберт, Ю. Триус, 
Л. Хуторська, M. Edwards, A. Ferrari та інші); ком-
біноване навчання (В. Кухаренко, Н. Рашевська, 
Дж. Сенер, А. Хейнце, К. Проктер); моделі зміша-
ного навчання (К. Джонсон, К. Крістенсен, Х. Стей-
кер, М. Хорн, Anders Norberg, Carmen D. Rosell, 
Chuck Dziuban, Patsy D. Moskal).

Фундаментальний аналіз теоретичних засад 
окресленої проблеми професійного розвитку кре-
ативної особистості майбутніх учителів ІМ в умо-
вах інформаційного суспільства засвідчив, що 
концепція підготовки таких фахівців є нерозро-
бленою, зокрема не визначено сучасні стандарти 
підготовки і шляхи їх упровадження, організації 
та інтенсифікації неперервної підготовки вчителів 
іншомовної освіти; не окреслено організаційно-
методичні засади професійної підготовки фахівців 
у цій галузі. На нашу думку, особливої уваги заслу-
говує поняття «змішане навчання», оскільки саме 
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така форма навчання дає змогу розкрити вагомий 
потенціал інформаційно-освітніх ресурсів. 

Карантинні обмеження посилили виклики, 
що стоять нині перед закладами освіти України. 
Потреба у нових підходах до навчання в умовах 
обмеження кількості аудиторних занять залиша-
ється проблемним питанням для значної частини 
освітянської спільноти. Водночас украй актуаль-
ними є такі вимоги до вищої освіти, як доступність 
та інклюзивність; гнучкість для окремих категорій 
здобувачів, які працюють, мають дітей тощо; інди-
відуальна траєкторія навчання здобувача; впро-
вадження дуальної освіти [6]. Змішане навчання 
(blended learning) – такий тип навчання, який 
дозволяє слухачам отримувати знання як очно, так 
і самостійно онлайн, і вирізняється комфортним 
середовищем та системою комунікації. Змішане 
навчання є квінтесенцією того кращого, що здатні 
запропонувати класична і дистанційна системи 
освіти. І це насправді не новація. Зародилося змі-
шане навчання ще на початку комп’ютерної ери, 
але популярності набуло у 1990-х, коли дистан-
ційні курси (E-learning) почали активно викорис-
товувати для підготовки персоналу великих ком-
паній [8]. Змішане навчання (blended або hybrid 
learning) – це освітній підхід, який поєднує електро-
нне навчання (E-learning) із традиційним очним. 
Відтак студенти навчаються як у закладі освіти 
під час аудиторних занять (classroom training), так 
і самостійно завдяки використанню інформаційно-
освітніх технологій (e-learning ) відповідно до реко-
мендацій і настанов викладачів (рис. 1) [8]. 

 

 

 

 

 
Рис. 1. Схема змісту змішаного навчання  

(blended learning)

Серед переваг змішаного навчання варто від-
значити такі: врахування індивідуальної траєкто-
рії, темпу і можливостей здобувача освіти (робота 
з онлайн-матеріалами дозволяє дотримуватися 
власного темпу засвоєння програмного матеріалу); 
створення, а не відтворення знань (можливість 
відпрацювання практичних ситуацій є характерною 
особливістю змішаного навчання); спрямованість 
на самонавчання (студенти здійснюють самостій-
ний пошук навчального матеріалу відповідно до 
програми дисципліни); спілкування у дистанцій-
ному форматі як із викладачем, так і з іншими 

студентами групи (розвиток навичок комунікації, 
виховання інформаційної культури, стимулювання 
активності кожного студента); систематичний фід-
бек (індивідуальний характер консультування сту-
дентів викладачем); гнучкість освітнього процесу 
(збільшення або зменшення кількості дистанцій-
них елементів відповідно до освітніх потреб, мож-
ливість застосування проєктного і дослідницького 
методів, тестових технологій, навчальна діяльність 
у малих групах, проведення ділових ігор, організа-
ція тренінгів, форумів тощо) [4].

Ми порівняли та урахували декілька моде-
лей змішаного навчання, але оптимальними 
для наших умов вважаємо ті, які запропонували 
N. Baharun та A. Porter: 

– Face-to-face Driver Model (модель віч-на-
віч) – модель, максимально наближена до тради-
ційного навчання. Оскільки більшу частину заняття 
викладачі проводять віч-на-віч, онлайн-навчання 
вводиться для студентів, які не встигають, з метою 
залучити їх до навчальної діяльності та доповнити 
заняттями в аудиторії освітнього закладу;

– The Rotation Model (ротаційна, гнучка 
модель) – модель, за якої викладачі створюють 
різні навчальні станції, використовуючи цифрові 
засоби навчання на змінних станціях, водночас 
вони можуть приділити час спілкуванню віч-на-віч 
відповідно до конкретних потреб студентів; 

– Self-Blend Model (самостійне наповнення 
навчання) – модель, яка дозволяє студентам 
брати участь у заняттях, які не входять до загаль-
ного переліку курсів, завдяки організації онлайн-
класів;

– Online Driver (онлайн-навчання, дистанційне 
навчання) – модель орієнтована тільки на онлайн-
навчання: студенти працюють із віддалених місць 
та отримують інструкції і завдання через онлайн-
платформи, викладачі виступають у ролі фасилі-
таторів і дають змогу студентам зареєструватись 
і брати участь в онлайн-повідомленнях, якщо їм 
потрібна додаткова допомога [9].

Ураховуючи сучасний стан організації системи 
освіти в Україні та карантинні обмеження, най-
більшою універсальністю відзначається модель 
Online Driver. Така модель використовується під 
час навчання майбутніх учителів ІМ у разі фор-
мування іншомовної професійної комунікативної 
компетентності з урахуванням творчого потенці-
алу здобувачів освіти на базі Запорізького націо-
нального університету (факультет іноземної філо-
логії) (далі – ЗНУ), відокремленого структурного 
підрозділу «Економіко-правничий фаховий коледж 
Запорізького національного університету» (далі – 
ВСП ЕПФК ЗНУ), Педагогічного фахового коледжу 
комунального закладу вищої освіти «Хортицька 
національна навчально-реабілітаційна Академія» 
(далі – ПФК). Ми наводимо приклад комплексних 
креативних завдань і додатків наповнення моделі 
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змішаного навчання Online Driver для майбутніх 
учителів ІМ (на матеріалі англійської мови): 

– говоріння: слова до теми, опорні слова, слова-
в’язки (використання PowerPoint Presentation, 
платформа Google Disk), перевірка засвоєного 
матеріалу (Kahoot), контроль (розробка Mind 
Map), створення творів (Video Scribe), наукові 
блоги (Hypotheses), семантизація та актуалізація 
набутих знань (ISLCollective), проєктна діяльність 
(web-квест); 

– аудіювання: перевірка засвоєного матеріалу 
(Kahoot), контроль (розробка Mind Map), розробка 
творів (Video Scribe), семантизація та актуалізація 
набутих знань (ISLCollective), проєктна діяльність 
(web-квест);

– читання: перевірка засвоєного матеріалу 
(Kahoot), контроль (розробка Mind Map), наукові 
блоги (Hypotheses), семантизація та актуалізація 
набутих знань (ISLCollective), проєктна діяльність 
(web-квест);

– письмо: перевірка засвоєного матеріалу 
(Kahoot), контроль (розробка Mind Map), розробка 
творів (Video Scribe), наукові блоги (Hypotheses), 
семантизація та актуалізація набутих знань 
(ISLCollective); 

– робота з англомовними додатками: LinguaLeo, 
ED Words, Words, Easy ten, Memrise, Anki, FluentU, 
Hallo Talk, English Grammar Test, Urban Dictionary 
(платформи Google Play, App Store); 

– робота із додатком Kahoot, Plickers, Survey 
Monkey (платформи Google Play, App Store) [12]. 

Серед учасників змішаного навчання прове-
дено опитування щодо доцільності використання 
такої форми навчання. В опитуванні брали участь 
61 студент: ЗНУ – 34, ВСП ЕПФК ЗНУ – 10, ПФК – 
17. Результати опитування засвідчили, що модель 
змішаного навчання підтримується студентами 
(68%) і сприяє інтенсифікації творчої діяльності 
майбутніх учителів іноземної мови (рис. 2) [11; 12].

Наступне запитання дало змогу з’ясувати став-
лення і готовність студентів до активного застосу-
вання інформаційних технологій під час змішаного 
навчання (рис. 3) [11]. 

Саме такий показник готовності до активного 
застосування інформаційних технології підтвер-
джує ефективність використання інформаційно-
освітніх ресурсів під час змішаного навчання 
з метою формування творчої особистості майбут-
нього вчителя іноземної мови. 

Висновки. Узагальнюючи представлені резуль-
тати дослідження, ми дійшли висновку, що перехід 
до змішаної форми навчання дійсно сприяє роз-
витку креативності майбутніх учителів іноземної 
мови. Прискореного результату вивчення мови 
можна домогтися завдяки системному викорис-
танню творчих завдань і вправ, урізноманітненню 
форм, методів і засобів навчання. Окрім того, 
розвиток особистих творчих здібностей і навичок 
навчально-дослідницької роботи є нині найважли-
вішою потребою студента, причому дослідницька 
робота ефективно розвиває креативність як сту-
дента, так і викладача. 

Креативність виражається у творчому підході 
викладача і студента до вирішення поставлених 
завдань. Креативний підхід викладача до освіт-
нього процесу проявляється у постійній роботі 
з удосконалення змісту аудиторної, дистанційної 
та самостійної роботи студентів, зокрема у підборі 
вправ і завдань, які не тільки поглиблюють знання 
із певної теми, але і вчать аналізувати, порівню-
вати, узагальнювати тощо. Створення умов для 
активної творчої діяльності студентів забезпечує 
розвиток мислення, дає змогу поглибити і розши-
рити знання з іноземної мови та інших фахових 
предметів. 

Надалі ми плануємо розробити зміст змішаної 
моделі навчання для базового курсу «Методика 
викладання іноземної мови».
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17%

Чи доцільно, на вашу думку, використовувати змішану модель навчання при підготовці 
вчителя іноземної мови?

ТАК

НІ

Частково

Вагаюсь відповісти

Рис. 2. Приклад відповіді на запитання про доцільність використання  
змішаного навчання під час формування іншомовної професійної  

компетентності майбутніх учителів ІМ
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1 відчуваю труднощі у роботі з  комп'ютерною 
технікою, не вірю у свої сили і здібності 

0 0 

2 не впевнений, що зможу засвоїти комп'ютерні 
технології/змішане навчання 

0 0 

3 відчуваю певні труднощі у засвоєнні комп'ютерних 
технологій, але впевнений, що наполегливість  і 
старанність допоможуть успішно їх подолати 

17 30,4 
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задоволення від досягнення успіхів у засвоєнні та 
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5 не сумніваюсь у своїх можливостях, маю досвід 
роботи з ІКТ і можу поділитися ним з іншими 
студентами в межах змішаного навчання 

12 21,4 
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ЗАСТОСУВАННЯ Е-РЕСУРСІВ У ПРОЦЕСІ СТВОРЕННЯ КОМІКСІВ  
НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
APPLICATION OF E-RESOURCES IN THE PROCESS OF CREATING COMICS 
IN MATHEMATICS LESSONS IN A PRIMARY SCHOOL

У статті розглядається проблема, яка 
пов’язана з модернізацією початкової школи, 
зокрема предмету математика, що спря-
мована на осучаснення змісту традиційних 
складових частин моделі навчання та впро-
вадження нових методів, прийомів, техноло-
гій навчання з використанням ІКТ. Означено 
основні дефініції дослідження: початкова 
школа, математика початкової школи, урок 
математики в початковій школі, комікс, 
е-ресурси для створення коміксів.
Проаналізовано праці сучасних українських 
та іноземних науковців про застосування 
коміксів в педагогіці та обґрунтовано необ-
хідність використання нових підходів у про-
цесі навчання математики в початковій 
школі. Розглянуто можливості та пере-
ваги е-ресурсів для створення коміксів, 
зокрема: Comic Master, Pixton, Storyboardthat, 
MakeBeliefsComix, Write Comics, Witty Comics. 
Висвітлено практичний досвід викорис-
тання сучасних е-ресурсів для формування 
предметних компетентностей здобува-
чів спеціальності 013 «Початкова освіта» 
першого (бакалаврського) та другого 
(магістерського) рівнів освітньої програми 
013.00.01 «Початкова освіта». Наведено 
фрагмент уроку математики в початковій 
школі за допомогою коміксу на е-платформі 
Storyboardthat. 
З’ясовано сучасний стан створення коміксів 
за допомогою е-ресурсів здобувачами пер-
шого (бакалаврського) та другого (магіс-
терського) освіти та використання їх на 
уроках математики в початковій школі, що 
було практично реалізовано в рамках про-
ходження педагогічної практики на базі шкіл 
міста Києва. 
Проаналізовано за допомогою методів 
математичної статистики дані експери-
ментального дослідження. Створено графік 
відмінності середнього квардратичного від-
хилення та підвищення середнього значення 
рівнів контрольної роботи учнів 4-х класів 
початкової школи (функції щільності законів 
розподілу за даними формувального експе-
рименту).
Ключові слова: початкова школа, матема-
тика початкової школи, урок математики 

в початковій школі, комікс, е-ресурси для 
створення коміксів.

The article considers the problem of primary 
school modernization, specifically the subject of 
mathematics, with the goal of modernizing the 
content of traditional components of the learn-
ing model and introducing new methods, tech-
niques, and technologies of learning using ICT. 
The following terms are defined in the research: 
primary school, primary school mathematics, 
primary school mathematics lesson, comic, and 
e-resources for creating comics.
The views of contemporary Ukrainian and for-
eign scientists on the use of comics in peda-
gogy are examined, and the need for new 
approaches in the process of teaching math-
ematics in a primary school is substantiated. 
The following e-resources for creating comics 
are discussed: Comic Master, Pixton, Story-
boardthat, MakeBeliefsComix, Write Comics, 
and Witty Comics.
The practical experience of using modern 
e-resources for the development of subject com-
petencies of students majoring in 013 “Primary 
Education” of the first (bachelor’s) and second 
(master’s) levels of the educational program 
013.00.01 “Primary Education” is highlighted. 
The primary school math lesson plan that made 
use of a comic on the e-platform Storyboardthat 
is given.
The current state of creating comics with the 
help of e-resources by students of the first (bach-
elor’s) and second (master’s) education levels 
has been analyzed, and the use of e-resources 
in mathematics lessons in a primary school has 
been practically realized within the framework of 
pedagogical practice in Kyiv schools.
The data of experimental research are ana-
lyzed using mathematical statistics methods. 
The diagram depicts the difference between 
the standard deviation and the average value 
increase in the levels of control work of primary 
school students in grade 4 (the density and 
distribution function according to the formative 
experiment).
Key words: primary school, primary school 
mathematics, primary school mathematics les-
son, comic, e-resources for creating comics.
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Постановка проблеми. На початку ХХІ сто-
ліття в Україні розпочалась модернізації освіти 
з урахуванням досвіду країн Європейського 
Союзу, зокрема і початкової освіти. Приймаються 
нові закони та нові Стандарти, зокрема Закон 
«Про освіту» (2017), Державний стандарт почат-
кової освіти (2018), запроваджено реформу «Нова 
Українська школа» (НУШ).

В Україні активно здійснюється модернізація 
змісту початкової математичної освіти. У 2016 році 
Україна долучилася до Програми міжнародного 
оцінювання учнів PISA, а перше дослідження 
з оцінювання трьох складових частин (читацька, 

математична та природничо-наукова грамот-
ність) було проведено в 2018. У кінці 2019 року 
були оприлюднені результати, які показали, що 
в Україні досягли базового рівня з математики 
64%, а рівня 3 і вище – лише 37,9% [3]. Ці невтішні 
для України результати дослідження показали 
учні 15-тирічного віку, що засвідчує факт необхід-
ності підвищувати якість знань учнів з математики 
в початковій школі, оскільки саме в ній заклада-
ються основи математичної грамотності.

Модернізація, яка стосується початкової школи, 
зокрема і предмету математика, спрямована на 
осучаснення змісту традиційних складових частин 
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моделі навчання та впровадження нових мето-
дів, прийомів, технологій навчання з використан-
ням ІКТ. Ключовою метою предмету математика 
в початковій школі є саме розвиток математич-
ного мислення, що значно покращить навички 
учнів початкової школи в усвідомленні та логіч-
ному дослідженні явищ реального світу. Реалізу-
вати досягнення цієї мети на уроках математики 
в початковій школі можливо за допомогою системи 
доцільно підібраних завдань, які мають забезпе-
чувати учням досягнення успіху. Виховання пози-
тивної мотивації навчання здійснюється шляхом 
забезпечення досягнення успіху кожним учнем 
і реалізується за допомогою правильної організа-
ції процесу навчання.

Аналіз актуальних досліджень. Розробці тео-
ретичного та практичного курсів методики навчання 
математики в початковій школі присвячені роботи 
науковців-методистів Н. Глузман, Б. Дрозд, 
М. Козак, Я. Король, Л. Коваль, О. Комар, Д. Кли-
менченко, О. Корчевської, Г. Коберник, Г. Лишенко, 
Н. Листопад та інших. У зв’язку з реформою Нової 
української школи особлива роль у розробці нових 
підручників математики в початковій школі нале-
жить працям науковців С. Логачевській, Т. Лога-
чевській, О. Онопрієнко та С. Скворцовій.

Дослідженням коміксів на теоретичному 
рівні присвячені роботи науковців: Л. Архіпової, 
О. Гудошник, Є. Даниленко, О. Колесник, Н. Кос-
мацької, М. Лавреньової, Н. Молчанової, Г. Онко-
вич, Г. Почепцової. О. Рєзнікової, Т, Чикалової та ін. 

Застосування коміксів з навчальною метою, 
зокрема і для навчання в початковій школі, 
вивчали іноземні науковці S. McCloud, H. Yii Phoon, 
R. Roslan, D. Seelow, M. Shahrill, H. Said та ін.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблема використання 
коміксів у роботі вчителя початкової школи наразі 
залишається мало дослідженою: не сформульо-
вано єдиний алгоритм застосування коміксів, 
не визначено педагогічні умови їх використання 
в освітньому процесі, відсутні методичні рекомен-
дації використання цього педагогічного інстру-
менту на уроках у початковій школі. 

Формулювання цілей статті. Метою цієї 
роботи є обґрунтування педагогічної доцільності 
й дидактичної цінності застосування коміксів на 
уроках математики в початковій школі. Завдання 
статті – визначити основні дефініції статті: почат-
кова школа, математика початкової школи, урок 
математики в початковій школі, комікс, е-ресурси 
для створення коміксів; з’ясувати сучасний стан 
створення коміксів за допомогою е-ресурсів здо-
бувачами першого (бакалаврського) та другого 
(магістерського) рівнів освіти та використання 
їх на уроках математики в початковій школі; 
відібрати та описати е-ресурси для створення 
коміксів на уроках математики в початковій 

школі; проілюструвати на прикладі застосування 
е-ресурсу для створення коміксу на уроці мате-
матики в початковій школі; провести експеримен-
тальну перевірку застосування коміксів на уроках 
математики в початковій школі.

Виклад основного матеріалу. Дамо короткі 
визначення основним дефініціям нашої статті, 
а саме: початкова школа, математика початко-
вої школи, урок математики в початковій школі, 
комікс, е-ресурси для створення коміксів.

Початкова школа – загальноосвітній 
навчально-виховний заклад для учнів 6-10 років, 
що дає початкову освіту (елементарні знання 
з рідної мови, математики, а також про природу 
й суспільство); перший ступінь загальної серед-
ньої освіти [2].

Початкова школа в Україні може бути як само-
стійною школою, так і складовою частиною осно-
вної або середньої загальноосвітньої школи, гім-
назії або ліцею.

Математика початкової школи – матема-
тична освітня галузь, метою навчання якої є різно-
бічний розвиток особистості здобувача початкової 
освіти та її світоглядних орієнтацій засобами мате-
матичної діяльності, формування математичної 
й інших ключових компетентностей, необхідних їй 
для життя та продовження навчання [5, с. 180].

Урок є основною формою навчального процесу 
вивчення математики в початковій школі.

Урок математики в початковій школі – 
заняття із групою учнів постійного складу, одного 
рівня підготовки впродовж чотирьох років відпо-
відно до вибраної навчальним закладом Типової 
програми Нової української школи (О. Савченко 
або Р. Шияна) та підручника «Математика», який 
відповідає обраній програмі [5, с. 180].

Комікс – це гармонічне поєднання літератури 
(сюжетної/текстової частини) та візуального зобра-
ження, які розміщені в чіткому хронологічному 
порядку та спрямовані на передачу змісту [9].

За визначенням науковця С. МакКлауда, 
комікс – це «суміжні малюнки та інші зображення, 
створені у певній логічній послідовності, які при-
значені для передачі інформації та/або для викли-
кання в глядача естетичного почуття» [10].

Е-ресурси для створення коміксів – це певний 
онлайн ресурс, створений безпосередньо для роз-
робки коміксів. Він має значний інструментарій, 
а саме: робоче місце, шаблони фону, сцен, біблі-
отеку персонажі, предмети та інші атрибути, які 
необхідні у створенні коміксів.

Комікс являє собою певну історію в картин-
ках, тобто це свого роду мультфільм, намальо-
ваний на аркуші паперу. Комікс зазвичай описує 
пригоди або просто ланцюжок подій, які розгор-
таються навколо одного або декількох головних 
героїв. Таким чином, ми маємо набір картинок, 
пов’язаних єдиним сюжетом, на яких зображений 
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один і той же персонаж (або група персонажів). 
При цьому головний герой асоціюється з новим 
поняттям, словом, правилом, яке потрібно 
вивчити. А його пригоди показують, як це поняття 
працює, як це правило застосовувати або що 
означає нове слово.

Зарубіжні науковці H. Yii Phoon, R. Roslan, 
D. Seelow, M. Shahrill, H. Said вважають, що комікси 
являють собою якісну подачу навчального матері-
алу, оскільки формат коміксів дозволяє змістовно 
передати великі обсяги інформації завдяки ілю-
страціям та відпадає потреба в детальних описах, 
що робить читання зрозумілішим. 

Комікси універсальні, їх можна використову-
вати як навчальну технологію на багатьох пред-
метах: мові, літературі, математиці тощо. За 
допомогою навчальних коміксів вчителі можуть 
допомогти учням розвинути навички мислення, 
такі як аналіз, оцінка, прогноз, умовивід і багато 
інших. Отже, такий вид роботи може бути корис-
ним на уроці математики в початковій школі. 
Переваги уроку з використанням коміксів є: візу-
алізація; захоплюючий сюжет; зв’язок з вивче-
ним матеріалом; творчість; розвиток логічного та 
математичного мислення. Практика використання 
коміксів в навчальних цілях на уроках математики 
дає позитивні результати. 

Комікси надають розповідні враження для 
учнів, які тільки знайомляться та засвоюють новий 
навчальний матеріал. Учні стежать за початками 
та кінцями історії, сюжетом, персонажами, часом 
та обстановкою, послідовністю. Зображення під-
тримують текст і дають учням значні контексту-
альні підказки щодо певного значення слів. Ми 
погоджуємося з думкою С. Кері (S. Cary), фахівця, 
який вивчає комікси та є автором книги «Going 
Graphic: Comics at Work.», про те, що комікси 

надають особливі можливості вивчення предмету 
для всіх учнів, оскільки лімітований текст та гра-
фіка із цікавим сюжетом у коміксах робить їх зро-
зумілими для учнів початкової школи [11].

Навчальну інформацію у вигляді коміксів варто 
подавати не в 1-2 а в 3-4, оскільки учні 6-7 років 
демонструють труднощі при сприйманні на інтер-
претації сюжетних особливо серійних картин 
(коміксів) [6, с. 11].

Із метою з’ясування сучасного стану ство-
рення коміксів за допомогою е-ресурсів здобува-
чами першого (бакалаврського) та другого (магіс-
терського) освіти та використання їх на уроках 
математики в початковій школі в рамках прохо-
дження практики на базі шкіл міста Києва нами 
було проведено опитування серед студентів пер-
шого (бакалаврського) та другого (магістерського) 
освітніх рівнів Педагогічного інституту Київського 
університету імені Бориса Грінченка. В опитуванні 
брали участь понад 150 респондентів.

На питання «Як ви вважаєте, чи доцільно 
використовувати комікси на уроках в початковій 
школі?» 98% відповіли «Так», 2% – «Ні». А на уточ-
нююче запитання «Чи вважаєте Ви, що на уроках 
математики можливо використовувати комікси?» 
результати повторились: 98% респондентів відпо-
віли «Так», 2% – «Ні».

Респонденти могли обрати й запропонувати 
свою відповідь на уточнююче запитання: «Якщо 
Ваша відповідь «Так», то вкажіть, як саме та 
навіщо, на Вашу думку, потрібно їх використову-
вати».

Найбільше респонденти обрали такі пункти: 
розповісти складну тему (завдання, задачу тощо) 
декількома зображеннями (84%); на сценках 
коміксу, його малюнках можна моделювати куль-
туру спілкування, життєві ситуації (72%). 

Рис. 1. Відсоткове співвідношення використання Інтернет-ресурсів  
для створення коміксів за відповідями респондентів
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Респонденти також мали можливість обрати 
зі списку ресурси або запропонувати той, в якому 
вони працюють та створюють комікси на своїх уро-
ках. Найбільше відсотків набрали ресурси Comіs 
Master (64%) та Pixton (58%).

Отже, за даними опитування ми дійшли висно-
вку, що більшість студентів першого (бакалавр-
ського) та другого (магістерського) рівнів освіти 
використовують комікси на уроках в початковій 
школі під час проходження педагогічної практики 
та вважають, що на уроках математики також 
можливо їх використовувати. Як зазначили рес-
понденти, саме використання коміксів сприяє 
покращенню пояснення складної теми (завдання, 
задачі тощо) декількома зображеннями та те, що 
на сценках коміксу, його малюнках можна моде-
лювати культуру спілкування, життєві ситуації, які 
демонструють практичне використання матема-
тики в житті. Для створення таких коміксів респон-
денти надали перевагу таким ресурсам, як: Comіs 
Master, Pixton. У таблиці 1 ми навели опис інтер-
нет-ресурсів для створення коміксів, які найчас-
тіше зустрічались в нашому опитуванні.

У підручниках математики для початкової 
школи, а саме авторів С. Скворцова, О. Онопрі-
єнко «Математика, 4 клас» учням пропонуються 
моделі для тих чи інших задач як на етапі ознайом-
лення з новою темою, так і створення самостійно 
учнями їх впродовж теми.

Наведемо приклад застосування коміксу на 
уроках математики в початковій школі, використо-
вуючи завдання з підручника математики затвер-
дженого МОН України. 

Задача. Від двох пристаней, відстань між якими 
116 км, одночасно назустріч один одному відійшли 
два човни й зустрілися за 4 год. Швидкість руху 
одного із човнів – 15 км/год. Знайдіть швидкість 
руху іншого човна

Представлену задачу з підручника ми можемо 
також проілюструвати за допомогою коміксу 
з використанням інтернет-ресурсу Storyboardthat 
(рис. 2). Комікс демонструє задачу повністю 
в життєвій ситуації без зайвих малюнків та вига-
даних сцен, що значно полегшує учню зорієнтува-
тися на задачі з коміксу, проаналізувати умову та 
розв’язати її.

Для перевірки ефективності навчання учнів 
початкової школи з використанням коміксів на 
уроках математики, під час підготовки до ДПА, 
був організований педагогічний експеримент 
в школах м. Києва, які є базами практики Педа-
гогічного інституту Київського університету імені 
Бориса Грінченка. Було сформовано два класи 
(контрольна та експериментальна групи) по 
27 учнів кожна. 

За результатами контрольної роботи було 
з’ясовано, що учні обох груп мають приблизно 
однакові знання з математики (Табл. 2). Це вказує 

Таблиця 1
Інтернет-ресурси для створення коміксів

№ Посилання Опис ресурсів створення коміксів
1. Comic Master

(http://www.comicmaster.org.uk/)
флеш-сайт, на якому легко орієнтуватися; за допомогою цієї платформи 
можна створювати своїх власних героїв коміксів та оригінальні історії для 
них; простий покроковий процес, який починається зі створення макета 
і закінчується завершеним коміксом

2. Pixton
(https://www.pixton.com/)

ресурс для створення коміксів методом drag-and-drop / тягни-і-кидай, який 
дозволяє будь-якому користувачеві створювати свої шедеври незалежно 
від наявності художніх талантів; необхідно зареєструватися та приєднатися 
до спільноти Pixton, щоб мати можливість обмінюватися своїми творіннями 
з іншими

3. Storyboardthat
(https://www.storyboardthat.com/)

простий у використанні, пропонує безкоштовну версію і преміум-версію з 
розширеними можливостями; розкадровка дозволяє учасникам всіх рів-
нів майстерності створювати дивовижні візуальні ефекти для викладання, 
навчання і спілкування; платформа, на якій вчителі можуть створювати 
матеріали до уроків для своїх учнів

4. MakeBeliefsComix 
(http://www.makebeliefscomix.com/ 
Comix/)

це безкоштовний інструмент для створення коміксів, який надає можли-
вість учням створювати та використовувати безліч персонажів, шаблонів і 
підказок для власних коміксів; простий та зручний у використанні ресурс, 
що як учень, так і вчитель зможе користуватися ним без проблем; є обме-
женням вибір кольору: можливо змінити колір фону, але символи все одно 
залишаться чорно-білими

5. Write Comics
(http://writecomics.com/)

простий сайт для створення коміксів; без реєстрації або заповнення різних 
форм перед розробкою коміксу; необхідно обрати фон у меню та даних 
персонажів й просто так легко створювати власний комікс; під час роботи 
вас супроводжують підказки, що значно полегшує розробку тієї чи іншої 
сцени коміксу

6. Witty Comics
(http://www.wittycomics.com/)

цей онлайн-інструмент буде надзвичайно корисним для вчителів та учнів, 
які вивчають мови; сервіс дозволяє зображати діалог між двома персо-
нажами; потрібно вибрати попередньо намальовану сцену, вибрати своїх 
персонажів і додати до неї текст
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на однаковий ступінь підготовки з цього предмету 
в обох класах та дає можливість для подальшого 
дослідження ефективності використання коміксів 
на уроках математики. 

Після проведеної контрольної роботи ми 
обрали 4-А для того, щоб на уроках математики 
з учнями використовувати та розробляти комікси 
під час навчання. А клас 4-Б залишили навчатися 
за програмою так, як вони й навчались до цієї 
контрольної роботи. 

Визначившись з експериментальною групою, 
ми почали ретельно та активно використову-
вати комікси під час навчання уроку математики. 
Демонструючи та розробляючи з учнями до тих 
чи інших завдань уроку комікси наближених до 
реальних життєвих ситуацій та демонструючи 
використання математики безпосередньо на прак-
тиці для того, щоб учні під час виконання завдання 
могли спокійно звізуалізувати представлену перед 
ними задачу та розв’язати її.

Після того як було проведено низку занять 
з учнями 4-А з підготовки їх до ДПА за допомогою 
використання коміксу та 4-Б зі звичайними занят-
тями, які проводилися без використання комік-
сів й нами було проведено контрольну роботу 
з математики вже після значного використання 
коміксів у навчанні, результати якої представлені 
в таблиці 2.

Для перевірки достовірності експеримен-
тального дослідження було застосовано методи 

математичної статистики, зокрема процедуру 
перевірки істотності зв’язку, розроблену Р. Фіше-
ром, та закон розподілу середньої арифметичної 
Стьюдента [1, с. 135]. Аналіз функцій щільності 
законів розподілу результатів формувального 
експерименту подано на графіку (рис. 3), який 
засвідчив зменшення середнього квардратичного 
відхилення та підвищення середнього значення 
рівнів контрольної роботи учнів 4-х класів почат-
кової школи.

Динаміка позитивних змін в експерименталь-
ному класі засвідчує дієвість застосування комік-
сів на уроках математики в початковій школі та 
можливість їх подальшого застосування в школах 
України.

Висновки. Отже, ми означили основні дефіні-
ції статті (початкова школа, математика початкової 
школи, урок математики в початковій школі, комікс, 
е-ресурси для створення коміксів); з’ясували 
сучасний стан створення коміксів за допомогою 
е-ресурсів здобувачами першого (бакалаврського) 
та другого (магістерського) освіти та використання 
їх на уроках математики в початковій школі; віді-
брали е-ресурси для створення коміксів на уро-
ках математики в початковій школі (Comic Master, 
Pixton, Storyboardthat, MakeBeliefsComix, Write 
Comics, Witty Comics); проілюстрували задачу 
з чинного підручника математики із застосуванням 
е-ресурсу для створення коміксу Storyboardthat. 
Для перевірки ефективності навчання учнів 

Таблиця 2
Результати експерименту

Рівні

Класи по 27 учнів
Результати контрольної роботи 

на початку експерименту
Результати контрольної роботи  

після експерименту
4-А 

(експеримент.) 
4-Б 

(контрольний)
4-А 

(експеримент.) 
4-Б 

(контрольний)
К-ть учнів % К-ть учнів % К-ть учнів % К-ть учнів %

Високий 4 14,81 4 14,81 9 33,33 4 14,81
Достатній 14 51,85 13 48,14 12 44,44 10 37,03
Середній 7 25,92 8 29,62 6 22,22 9 33,33
Початковий 2 7,40 2 7,4 0 0 4 14,81

 Рис. 2. Комікс до задачі з підручника «Математика» 4 клас С. Скворцова, О. Онопрієнко
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Рис. 3. Графік відмінності середнього квардратичного відхилення та підвищення 
середнього значення рівнів рівнів контрольної роботи учнів 4-х класів початкової 

школи (функції щільності законів розподілу за даними формувального експерименту)

початкової школи з використанням коміксів на 
уроках математики проведено експеримент, для 
достовірності результатів якого використано 
методи математичної статистики.

Дане дослідження не вичерпує всіх питань про-
блеми використання коміксів на уроках матема-
тики в початковій школі. Подальшого дослідження 
потребують алгоритмізація застосування коміксів 
із застосуванням е-ресурсів на уроках матема-
тики, визначення педагогічних умов їх викорис-
тання в освітньому процесі, розробка методичних 
рекомендацій використання цього педагогічного 
інструменту на уроках у початковій школі. 
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WEB TECHNOLOGY AS TOOL TO IMPLEMENT ІСT TO MANAGEMENT 
OF RESEARCH AND DEVELOPMENT IN INSTITUTIONS OF NAES OF UKRAINE
ВЕБ-ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЗАСІБ ВПРОВАДЖЕННЯ ІКТ В УПРАВЛІННЯ 
НАУКОВИМИ ДОСЛІДЖЕННЯМИ В УСТАНОВАХ НАПН УКРАЇНИ 

The article is devoted to the problem of design-
ing the Information system to management of 
research and development in institutions at the 
Academy of Educational Sciences of Ukraine on 
the basis of the Internet, in particular the formula-
tion of requirements for information support of the 
system and building a conceptual data model. 
The relevance of the topic of the article is due to 
the growing need to create information systems 
aimed at addressing the issue of informatization 
of management activities in the field of education. 
The problem of construction of modern informa-
tion systems in education branch is an actual in 
modern conditions of information of a society. 
Today, using paper documentation of research 
planning processes in NAES of Ukraine, it is 
impossible to track changes in the information 
contained in the documents; errors that inevitably 
occur when creating documents are duplicated 
in a number of subsequent documents created 
on the basis of the original, documents and 
errors are replicated. Implementation of “R&D 
management” IS will create a single platform for 
storing documents on research planning, edit the 
document in one source with the subsequent 
reflection of changes in all other documents that 
reflect this information. Thus, there is a constant 
updating, updating of information contained in 
the documents. The use of such an approach to 
the automation of research research and devel-
opment management will help increase their 
efficiency, reduce financial costs and labor costs. 
Optimization of costs for the implementation and 
operation of the research and development man-
agement information system within the scientific 
institution can and should be reduced by devel-
oping a quality strategy for automation and the 
implementation of the optimal choice of system. 
Key words: information system, R&D manage-
ment, conceptual model, portal, MS SharePoint 
2010, electronic document management.

Cтаттю присвячено проблемі проекту-
вання інформаційної системи менеджменту 
наукових досліджень у Національній акаде-

мії педагогічних наук України на базі мережі 
Інтернет, зокрема формулюванню вимог 
до інформаційного забезпечення системи 
та основним аспектам побудови концеп-
туальної моделі даних. Актуальність теми 
статті зумовлена зростанням потреби у 
створенні інформаційних систем, спрямо-
ваних на вирішення питання інформатизації 
управлінської діяльності у сфері освіти. Про-
блема побудови сучасних інформаційних сис-
тем у галузі освіти є актуальною в сучас-
них умовах інформаційного суспільства. 
Сьогодні, використовуючи паперове доку-
ментуванння процесів планування наукових 
досліджень в НАПН України, неможливо від-
стежити зміни інформації, що міститься в 
документах; помилки, які неминуче виника-
ють при створенні документів, дублюються 
в ряді наступних документів, створених на 
основі оригіналу, тиражування документів 
та помилок. Упровадження ІС «Наукові дослі-
дження» дозволить створити єдину плат-
форму для зберігання документів із плану-
вання досліджень, редагування документа в 
одному джерелі з подальшим відображенням 
змін у всіх інших документах, що відобра-
жають цю інформацію. Таким чином, від-
бувається постійне оновлення, оновлення 
інформації, що міститься в документах. 
Використання такого підходу до автома-
тизації управління науковими дослідженнями 
сприятиме підвищенню їх ефективності, 
скороченню фінансових витрат та витрат 
робочого часу. Оптимізація витрат на впро-
вадження та експлуатацію інформаційної 
системи менеджменту наукових досліджень 
в межах наукової установи можуть і пови-
нні бути знижені за рахунок розробки якіс-
ної стратегії автоматизації та здійснення 
оптимального вибору системи.
Ключові слова: інформаційна система, 
менеджмент наукових досліджень, кон-
цептуальна модель даних, портал, MS 
SharePoint 2010, електронний документо-
обіг.
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Formulation of the problem. To improve manage-
ment of research and development (R&D) it needs to 
implement Information and communications technol-
ogy (hereinafter ICT) as it is stated in the National 
program of the Informatization for Education and Sci-
ence. It is the technological side of R&D activity so it is 
the very important as a practical step to administrative 
reform and modernization of science and education 
in Ukraine. Іt also applies to activity of Institutions of 
National Academy of Educational Sciences of Ukraine 
(hereinafter NAES of Ukraine), which conduct research 
on educational and psychological sciences in Ukraine.

The purpose of the article is to analyze the 
theoretical and methodical base to development 
and implement ICT to manage R&D in Institutions of 
NAES of Ukraine.

Goals and Objectives. Object of research is the 
implementation ICT to manage R&D in Institutions of 
NAES of Ukraine through information system. Subject 
of research is web technology as tool to project, imple-
ment, train and use “R&D management” IS. Goals of 
research are development theoretical and methodi-
cal base to implement ICT implement ICT to manage 
R&D in Institutions of NAES of Ukraine. Objectives 
of research: to analyze subject area; to analyze web-
technology (standards, tools, architecture, program 
platforms, communities); to develop model of site for 
scientific institution of NAES of Ukraine; experimental 
verification and testing developed model; summarize 
the results and conclusions.

Analysis of recent research and publica-
tions. The analysis of the scientific and pedagogical 
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literature on IS building and implementation in edu-
cational field shows that a large number of domes-
tic scholars have addressed key issues in this field. 
Foreign experience of IS development and imple-
mentation is outlined in the works of such scientists 
as K. Lavrischeva, N. Zadorozhna, T. Kuznetsova, 
S. Tukalo [2; 7]. However, the issue of introduction 
of electronic document management systems in the 
activities of scientific institutions in the field of educa-
tion remains insufficiently studied.

Presentation of the main material. The main 
activity Institutions of NAES is scientific research. 
Currently the research management is running 
through paper documents that are sent in a few 
copies from Research Institutions to Presidium of 
NAES. The research management in Research 
Institutions of NAES is regulated by “Statute about 
implementation of researches in the National Acad-
emy of Pedagogical Sciences of Ukraine” docu-
ment [3]. This Statute is developed under the laws 
of Ukraine “On scientific and scientific and technical 
activity” [5], “About scientific and scientific and tech-
nical examination” [6], “About innovative activity” [4], 
State standard of Ukraine SSTU a 3973-2000 “Sys-
tem of development and imputing of products on 
a production. Rules of implementation of research 
works. Generals” [1], Charter of the National Acad-
emy of Pedagogical Sciences of Ukraine and other 
normatively-legal acts that regulate relations in a 
scientific field. Statute defines the basic principles 
to manage research in Institutions of NAES and 
sets general requirements to R&D: applications, 
approval, budget, monitoring, accounting, report-
ing, results assessment and acceptance criteria. 
The action of Statute spreads to all fundamental and 
applied researches that are planned and performed 
in Institutions of NAES of Ukraine by funds of the 
state budget and due to other sourcing.

To implement ICT to support above processes 
need to build and deploy appropriative information 
system. It can be argued that information system up to 
date is the artifact as result of the ICT implementation 
in some area. Moreover information system based 
on web technology is the most appropriate solution 
for today. So to implement ICT to manage R&D in 
Institutions of NAES of Ukraine needs to create and 
deployment specific information system named it in 
this article as “R&D management” IS.

Any IS is aimed at performing two general tasks: 
providing certain functionality and interaction with the 
user. Web-based IS are characterized by two parts at 
the system architecture level: the part of providing 
functionality, called backend, and the part of provid-
ing interaction with the user called frontend. This is 
due to the distribution of the web system (servers, 
clients) and corresponds to the position of software 
engineering, where the terms frontend and backend 
reflect the separation of tasks between the level of 

representation and the level of access to data. Based 
on this approach, design solutions for building IS 
based on web technologies will be considered at the 
frontend level, which is represented as a portal or 
IS site, and the backend level, which covers servers 
and IS applications.

The software and technology platform for building 
and maintaining a system of portals is a software and 
hardware complex that allows you to build and main-
tain portals for various purposes and architectures 
and provide the following set of functions: commu-
nication support, personalization, profiling, search, 
security, standard web access to portal, applica-
tion execution, collaboration, content management, 
user management, performance control and man-
agement, knowledge management. The successful 
operation of the portal largely depends on the correct 
choice of software platform, which, in turn, deter-
mines the initial requirements for the hardware plat-
form of the portal. 

Subject domain of the “R&D management” IS. 
“R&D management” IS Requirements. “R&D man-
agement” IS should support the comfortable envi-
ronment of collective activity to manage R&D and 
effective automated procedures of management doc-
uments (forming, access, synchronization of changes 
and others like that). Thus, “R&D management” IS 
belongs to a class of systems of electronic docu-
ments management (EDM). 

The defined feature of this class is to provide the 
document management and group work with docu-
ments. A management documents requires the spe-
cific processing procedures corresponding to the 
specific document types and tools to support the 
depository documents. A group work with documents 
should be determined by politics of permissions and 
roles of users.

These fundamental requirements for electronic 
documents management are the basis of design 
decisions “R&D management” IS.

A conceptual data model. As a result of the anal-
ysis of the existing approaches for construction of the 
conceptual model of data of “R&D management” IS" 
the iterative approach is chosen. Iterative approach 
is the performance of work in parallel with the con-
tinuous analysis of the results and adjustment of pre-
vious stages of work. The project in this approach 
in each phase of development is a repetitive cycle: 
Planning – Implementation – Verification – Evaluation 
(plan-do-check-act cycle).

Data structure “R&D management” IS is defined 
by a set of fields all above types of R&D documents. 
To ensure the partly automatic filling of these docu-
ments in “R&D management” IS need specify a par-
ticular set of document fields that describes workflow 
R&D. The fields in the documents are filled by users 
manually, or its value should be chosen from a fixed 
list, or the system should calculate needed values 
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using fields, defined in supporting papers (financial 
performance, staff list etc.). 

It is very important that same fields (hereinafter 
named common fields) in all R&D documents should 
change synchronically.

A list of common fields for all groups of documents 
formalized and systematized and so that data struc-
ture is described in terms of subject domain “R&D 
management”, which actually represents a concep-
tual data model.

Development conceptual data model “R&D man-
agement” IS was carried out as follows: 

1. Analyze R&D management in NAES of Ukraine.
2. Compose lists of common fields of the docu-

ments, i.e. the same fields that are used not only in 
one document.

3. Identify fields.
4. Determine which documents are source of 

each field.
5. Define a set of documents that use each field.
6. Determine and describe a procedure to fill each 

field.
7. Compose fields lists whose values are fixed 

and determined the appropriate list.
The conceptual data model “R&D management” 

IS developed by this way, is described as table with 
following column: Document Name, ID (Document 
Identifier), Responsible (Department Name where 
document is prepared), Common Fields (it consists of 
two columns: Field Name and Field ID).

An unique identifier is appropriated every docu-
ment, he is described the common fields. An identifier 
has his colour depending on a group.

MS SharePoint as a software platform “R&D 
management” IS. As noted above, “R&D manage-
ment” IS belongs to a class of systems of EDM. There 
are different approaches to design systems like this. 
There is possible to develop software “from scratch”, 
which will require significant as material and intel-
lectual resources, as well as significant cost of time. 
Another way is to use existing software platform EDM 
and customize the requirements particular EDM. It 
requires less material costs and shorter design time, 
but the cost of competed SED platform is quite high 
too. Therefore to develop “R&D management” IS 
use a compromise approach, namely use software 
platform that on the one hand provides а basic EDM 
functions, and the other supports advanced tools and 
features to develop applications.

Microsoft SharePoint Products and Technologies 
(hereinafter referred to SharePoint), namely Microsoft 
Office SharePoint Server 2010, is adopted as “R&D 
management” IS platform due to above requirements.

Basic principles of the “R&D management” IS. 
“R&D management” IS supports existing technology 
of document processing in NAES of Ukraine through 
Internet portal with access authorized user. Access to 

portal menus and other functional is available only for 
registered users who got per-mission by their officials 
in NAES of Ukraine in view the hierarchy of admin-
istrative subordination: Headship, Departments, 
Research institutions.

Conclusions. “R&D management” IS is the first 
stage to create the electronic document management 
corporate portal of NAES of Ukraine for whole spec-
trum of functions in document flow.

Further development the “R&D management” 
IS consist in expansion of functionality of corporate 
portal NAES of Ukraine for support of processes of 
R&D monitoring. Methodical principles and design 
decisions of the “R&D management” can be used for 
creation of similar systems in establishments which 
perform R&D within by funds of the state budget and 
due to other sourcing.

REFERENCES:
1. ДСТУ 3973-2000. Система розроблення та 

поставлення продукції на виробництво. Правила 
виконання науково-дослідних робіт. Загальні поло-
ження. Чинний від 01.07.2001. Київ : Держстан-
дарт України, 2001. 20 с. URL : https://www.dnu.
dp.ua/docs/ndc/standarts/Sustema_rozroblennyu_
DSTU_3973-2000.pdf (дата звернення: 16.11.2021).

2. Задорожна Н.Т., Кузнецова Н.В., Лупаренко Л.А. 
Проектування моделі типового сайту наукової уста-
нови. Інформ. технології і засоби навчання. 2014. 
Т. 39, № 1. С. 275–296. DOI : https://doi.org/10.33407/
itlt.v39i1.976.

3. Положення про порядок планування і контролю 
виконання наукових досліджень у Національній ака-
демії педагогічних наук України : затв. Постановою 
Президії НАПН України від 17.12.2009 № 1-7/12-395. 
URL : http://umo.edu.ua/polozhennja-porjadok (дата 
звернення: 16.11.2021).

4. Про інноваційну діяльність : Закон України від 
4 лип. 2002 р. № 40-IV. Дата оновлення: 05.12.2012. 
URL : https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/40-15#top 
(дата звернення: 16.11.2021).

5. Про наукову і науково-технічну діяльність : 
Закон України від 26 листоп. 2015 р. № 848-VIII. Дата 
оновлення: 18.04.2021. URL : https://zakon.rada.
gov.ua/laws/show/848-19#top (дата звернення: 
16.11.2021).

6. Про наукову і науково-технічну експертизу : 
Закон України від 10 лют. 1995 р. № 51/95-ВР. Дата 
оновлення: 16.10.2020. URL : https://zakon.rada.gov.
ua/laws/show/51/95-%D0%B2%D1%80#top (дата 
звернення: 16.11.2021).

7. Zadorozhna N., Petrushko B., Tukalo S. The 
Information System as a Tool to Manage R&D at the 
National Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine. 
ICT in Education, Research and Industrial Applications: 
Integration, Harmonization and Knowledge Transfer : 
Proc. of the Intern. Sci. and Practical Conf., Kherson, 
Ukraine, June 6–10, 2012. p. 82–95. URL : http://
ceur-ws.org/Vol-848/ICTERI-2012-CEUR-WS-paper-
20-p-82-95.pdf (дата звернення: 16.11.2021).



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

147

  ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОСВІТІ

ЦИФРОВИЙ ІНСТРУМЕНТАРІЙ УЧИТЕЛЯ ІНФОРМАТИКИ
DIGITAL TOOLS FOR COMPUTER SCIENCE TEACHER

У статті розглянуто особливості вико-
ристання цифрових інструментів у про-
цесі організації змішаного та дистанцій-
ного навчання в умовах карантину в режимі 
онлайн. Описано можливості застосування 
платформи Moodle у дистанційній освіті 
у Тернопільському національному педаго-
гічному університеті імені Володимира 
Гнатюка. Розглянуто класифікацію циф-
рових засобів навчання. Визначено критерії 
доступності та сумісності, універсаль-
ності та безпечності цифрових інструмен-
тів для створення тематичного кейсу або 
цифрового портфоліо вчителя інформа-
тики. Наведено структуру основних блоків 
платформи Moodle, особливості їх функ-
ціонального призначення та можливості 
використання для створення електронних 
навчально-методичних комплексів. Подано 
перелік основних груп цифрових інструмен-
тів для ефективного впровадження дис-
танційного навчання. Описано особливості 
організації та проаналізовано добірку інстру-
ментів для забезпечення комунікації вчителя 
з учнями, проведення відеоконференцій і 
вебінарів, програмних засобів для створення 
комп’ютерних презентацій, віртуальних 
інтерактивних дошок і книг, застосунків для 
складання ребусів, пазлів, кросвордів, роз-
робки інтерактивних завдань та плакатів, 
засобів інформування школярів, наповне-
ння баз тестових запитань і проведення 
підсумкового контролю в онлайн-форматі. 
Описано специфіку організації комунікатив-
ного простору з використанням цифрових 
інструментів. Розглянуто доцільність поєд-
нання лекційних, практичних і лабораторних 
занять в синхронному й асинхронному фор-
маті в умовах дистанційної форми організа-
ції освітнього процесу. Визначено з практич-
ного досвіду, що раціональне використання 
цифрових інструментів на онлайн-році 
допомагає вчителю забезпечити якісний 
освітній процес і налагодити тісну співп-
рацю з учнями класу в умовах дистанційного 
навчання.

Ключові слова: дистанційне навчання, 
цифрові інструменти, інтерактивні засоби 
навчання, цифрове портфоліо, платформа 
Moodle, Zoom.

The article considers the peculiarities of the 
use of digital tools in the process of organizing 
blended and distance learning in quarantine 
online. The possibilities of using the Moodle plat-
form in distance education at Ternopil Volodymyr 
Hnatiuk National Pedagogical University are 
described. The classification of digital teaching 
aids is considered. The criteria of availability and 
compatibility, universality and safety of digital 
tools for creating a thematic case or digital port-
folio of a computer science teacher are defined. 
The structure of the main blocks of the Moodle 
platform, features of their functional purpose and 
possibilities of use for creation of electronic edu-
cational and methodical complexes are resulted. 
The list of the main groups of digital tools for effec-
tive implementation of distance learning is given. 
Features of the organization are described and a 
selection of tools for teacher communication with 
students, video conferencing and webinars, soft-
ware for creating computer presentations, virtual 
interactive whiteboards and books, applications 
for puzzles, crosswords, development of interac-
tive tasks and posters, tools informing students, 
filling in databases of test questions and conduct-
ing final control in online format. The specifics of 
the organization of communicative space with 
the use of digital tools are described. The expedi-
ency of combining lectures, practical and labora-
tory classes in synchronous and asynchronous 
format in the conditions of remote form of orga-
nization of educational process is considered. 
It is determined from practical experience that 
the rational use of digital tools in the online year 
helps the teacher to ensure a quality educational 
process and establish close cooperation with 
students in the classroom in a distance learning 
environment.
Key words: distance learning, digital tools, inter-
active learning tools, digital portfolio, Moodle plat-
form, Zoom.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Всесвітня пандемія поставила перед освітянами 
ряд серйозних викликів та проблем, пов’язаних 
з переходом до дистанційного навчання у най-
коротші терміни: організація освітнього простору 
для належного проведення занять у режимі 
онлайн, технічна підтримка та забезпечення кому-
нікації між вчителями та учнями, можливості вико-
ристання сучасних цифрових платформ, готов-
ність учнів, вчителів та батьків до освоєння нових 
середовищ, цифрових ресурсів та доцільне їх 
використання для забезпечення якісного процесу 
навчання у нових умовах сьогодення. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Українські науковці активно досліджують проб-
лему адаптації навчання до нових форм дистан-
ційної освіти. Зокрема, проблему формування 
цифрових компетентностей у складних умовах 

діджиталізації проаналізували у своїх роботах Гри-
невич Л.М., Морзе Н.В., Бойко М.А., Генсерук Г.Р., 
Мартинюк С.В., Балик Н.Р. [1; 3]. Особливості вико-
ристання цифрових інструментів на онлайн-уро-
ках описано в роботах Іванюк І.В., Овчарук В.О., 
Барни О.В. [2; 4].

Виділення раніше невирішених частин про-
блеми. Міністерством освіти та науки України 
подано загальні методичні рекомендації щодо орга-
нізації навчання у дистанційному форматі та можли-
востей використання в освітньому процесі цифрових 
інструментів. Однак залишається відкритим питання 
про вибір конкретних засобів для ефективної органі-
зації процесу навчання та комунікації з учнями, для 
забезпечення здобувачів усіх рівнів якісною освітою 
в онлайн-форматі в умовах світової пандемії.

Мета статті – представити цифрові інстру-
менти для роботи вчителя в умовах змішаного та 
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дистанційного навчання, поділитись досвідом їх 
практичного застосування та продемонструвати 
можливості цифрової трансформації освітнього 
процесу на прикладі реалізації дистанційної освіти 
у Тернопільському національному педагогічному 
університеті імені Володимира Гнатюка (ТНПУ).

Виклад основного матеріалу. Під час органі-
зації дистанційного навчання у ТНПУ було визна-
чено необхідність структурованого підходу до 
класифікації цифрових засобів навчання, комп-
лексного вивчення проблеми використання циф-
рових інструментів. У період навчання на каран-
тині викладачі поставили перед собою завдання 
продемонструвати студентам і практикуючим вчи-
телям, як раціонально створювати з доступних 
ресурсів онлайн власні професійні портфоліо чи 
цифрові кейси для організації успішного навчання 
у дистанційному форматі.

Із цією метою на базі кафедри інформатики 
та методики її навчання та Центру дистанційного 
навчання ТНПУ було проведено цикл навчально-
методичних вебінарів з питань організації навчання 
у дистанційній формі та вибору необхідних цифро-
вих інструментів для забезпечення якісного освіт-
нього процесу.

Викладачами кафедри визначено ряд критеріїв 
до вибору цифрового забезпечення для роботи 
вчителя:

1) доступність та сумісність програмних засо-
бів та додатків – можливість використовувати такі 
інструменти в дистанційному форматі вчителям 
і учням незалежно від технічних характеристик 
комп’ютерів чи інших гаджетів, встановлених опе-
раційних систем та мобільних платформ;

2) відповідність та універсальність – можли-
вість застосування тих чи інших цифрових засобів 
навчання різними категоріями користувачів, які б 
відповідали віковим особливостям учнів, працю-
вали коректно на різних платформах; 

3) зрозумілість та адаптивність – використання 
тих ресурсів, які мають простий для вивчення 
інтерфейс, адаптовані до застосування в різних 
навчальним умовах, є доступними для дітей з осо-
бливими освітніми потребами;

4) коректність та безпечність – можливість 
використання цифрових застосунків, програм-
них середовищ з вільною ліцензією чи відкритим 
кодом, що забезпечують користувачам збере-
ження авторських прав та підтримують угоди про 
нерозголошення даних;

5) академічна доброчесність – можливість 
офіційно використовувати ресурси для навчання 
онлайн, створювати та зберігати на відповідних 
серверах чи хмарних сховищах власні доробки, 
офіційно реєструючись у навчальних середови-
щах чи працюючи в межах корпоративних угод між 
розробниками на освітніми закладами.

Відповідно до визначених критеріїв для допо-
моги вчителям в організації та проведенні уроків 

у режимі онлайн було визначено такі категорії 
цифрових інструментів:

1) цифрові платформи – середовища розмі-
щення ресурсів для повноцінного функціонування 
навчального процесу в форматі онлайн;

2) засоби комунікації та забезпечення зворот-
ного зв’язку – інструменти для налагодження зво-
ротнього зв’язку, проведення форумів, вебінарів, 
конференцій;

3) інструменти для пояснення нового матері-
алу – мультимедійні засоби для інформування 
здобувачів освіти, демонстрації навчальних пре-
зентацій, дослідів, експериментів;

4) засоби для створення інтерактивних 
завдань – програмні середовища для створення 
інтерактивних вправ, плакатів, пазлів, ребусів, 
кросвордів, ігрових проєктів, ментальних карт;

5) тестові середовища – програми для ство-
рення бази тестових запитання з метою прове-
дення тематичного, модульного, підсумкового 
контролю, проведення навчальних ігрових тестів 
чи задля формувального оцінювання; 

6) навчальні лабораторії – віртуальні мульти-
медійні навчальні середовища для організації про-
ведення досліджень та експериментів;

7) віртуальні тренажери – програмні застосунки 
для вивчення програмування, розробки чат-ботів.

Із метою ефективної організації комунікатив-
ного простору з повним навчально-методичним 
забезпеченням для повноцінного та ефективного 
проведення занять в умовах пандемії у ТНПУ 
використовують платформу Moodle, яка старту-
вала з 2005 року для розробки та впровадження 
електронних навчально-методичних комплек-
сів (ЕНМК), які застосовувались до пандемії як 
доповнення до лекційних та практичних занять 
в очному форматі навчання.

На платформі Moodle можна використовувати 
такі блоки: спілкуватись через чати та форуми; 
завантажувати файли; вести електронний жур-
нал оцінок; вносити нотатки у календар подій; 
анонсувати події у блоці новин; розробляти блоки 
завдань для студентів, створювати власну базу 
тестових запитань або проводити онлайн-тесту-
вання; користуватись Вікі-довідниками, створю-
вати інтерактивні завдання, кросворди, глосарій 
курсу, долучати користувачів до відеоконферен-
цій через вбудовані лінки. Кожен ЕНМК викла-
дач наповнює необхідними для роботи блоками 
особисто відповідно до затвердженої структури 
навчальних курсів у ТНПУ (рис. 1).

Система Moodle є відкритою платформою, на 
базі якої легко інтегрувати такі засоби комунікації, 
як Zoom-конференції або вебінари, Вig Вlue Вutton 
чи Google Meet, для індивідуального обміну пові-
домлення можна використовувати чат або ство-
рювати форуми, тому робота з даною системою 
спрощує для вчителя керування та організацію 
дистанційного навчання.
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  ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОСВІТІ

Під час роботи Дистанційного освітнього 
трансферного містечка інноваційних можливос-
тей у Тернополі викладачі кафедри інформатики 
та методики її навчання ТНПУ, спираючись на 
рекомендації МОН щодо організації дистанцій-
ного навчання [5], представили не лише вчителям 
інформатики, а й фахівцям з різних начальних дис-
циплін добірку цифрових інструментів, які можна 
використовувати як допоміжні засоби в організації 
дистанційної освіти.

Для забезпечення зворотнього зв’язку між сту-
дентами, учнями та вчителями можна викорис-
товувати індивідуальні та групові чати, форуми 
на платформі Moodle, групові месенджри Viber, 
Instagram чи Telegram, що дає можливість швидко 
повідомляти про завдання, реагувати на запи-
тання, проводити консультації онлайн. Єдина 
вимога і засторога – чітко регламентувати пра-
вила спілкування, кількість і тривалість консуль-
тацій. Задля більш динамічного спілкування про-
понуємо проводити віртуальні зустрічі у форматі 
вебінарів чи конференцій засобами Zoom, Google 
Meet, Google Classroom чи Big Blue Button.

На платформі Zoom вчителю достатньо ство-
рити власний обліковий запис, тоді можна легко 
організовувати та проводити з учнями відеокон-
ференції тривалістю в 40 хвилин. Програму легко 
завантажити з офіційного сайту на комп’ютери, що 
працюють під операційними системами Windows 
чи MacOS, та мобільні телефони з Android та IOS, 
завдяки вбудованому плагіну діти легко можуть від-
крити її в браузері Google Chrome чи Mozila Firefox. 
Щоб забезпечити високий рівень захищеності усім 
учасникам, учителю достатньо створити зал персо-
нальної конференції, налаштувати авторизоване 
підключення через персональний лінк та пароль.

До інструментів наступної категорії можемо 
віднести програмні середовища для створення 

комп’ютерних презентацій MS Power Point і Prezi та 
віртуальних інтерактивних дошок (ВІД). Для пояс-
нення нового матеріалу, презентування завдань 
в ігровій формі доцільніше використовувати слай-
дові презентації MS Power Point, для проєктної 
роботи, розробки тематичних блоків і розділів – 
концептуальні 3D-презентації Prezi, окрім цього, 
дане середовище дає можливість проводити стрім 
відеотрансляцію під час представлення роботи, 
доповнювати її інфографікою.

ВІД учитель може використовувати як для 
інформування учнів, розміщення завдань, так 
і організації групової роботи, налагодження зво-
ротнього зв’язку, проведення мозкового штурму 
з учнями, виконання спільної побудови. Сфери 
застосування ВІД подано на рис. 2.

Серед корисних інструментів для створення 
інтерактивного цифрового контетнту окремо 
варто виділити такі: онлайн-сервіс LearningApps, 
в середовищі якого можна створювати, зберігати 
та використовувати інтерактивні вправи, дидак-
тичні картки, тестові завдання з усіх навчальних 
предметів для чотирьох категорій: дошкільнят, 
молодших школярів, учнів середніх та старших 
класів; ThingLink – це середовище, яке дає мож-
ливість створювати інтерактивні плакати з муль-
тимедійним вмістом через позначення кожного 
об’єкта окремим інтерактивним маркером. Для 
розробки власних інтерактивних підручників вчи-
телям зручно буде використовувати такі сервіси, 
як OurBoox або Canva, засобами яких можна змо-
делювати цифровий кейс з добіркою теоретичного 
матеріалу, графічними об’єктами, відео- та аудіо-
контентом, поєднати їх з авторськими блогами чи 
каналами.

Для проведення тестового контролю можна 
використовувати тестер на платформі Moodle, на 
базі якого можна створювати тестові запитання 

Рис. 1. ЕНМК на платформі Moodle ТНПУ
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відкритого типу, з однією чи кількома варіантами 
відповіді, на встановлення відповідності, есе. Для 
формувального оцінювання зручно користуватись 
можливостями середовища Kahoot, робота з яким 
допоможе вчителю і учням визначити прогалини 
у знанням. Для перевірки практичних навичок, 
проведення тематичного контролю або само-
перевірки учнів можна використати середовище 
Plickers чи онлайн-опитувальник Google Forms.

Багатофункціональними цифровими інстру-
ментами є мультимедійні віртуальні лабораторії та 
тренажери, виконання завдань в яких допомагає 
учням змоделювати реальні процеси, провести 
експерименти, які часто складно або неможливо 
виконати в реальному житті. Корисним у роботі 
стане PhET – програмний засіб під ліцензією GNU/
GPL, у якому запропоновані віртуальні лаборато-
рії, що демонструють різноманітні явища з фізики, 
хімії, біології геології, а також інтерактивні матема-
тичні інструменти. у каталозі знаходиться декілька 
сотень різного рівня моделювань, частина з яких 
присвячена новітнім дослідженням.

Використання кожного з описаних цифрових 
інструментів може слугувати лише допоміжним 
засобом для покращення якості навчання в умо-
вах дистанційної освіти. Беззаперечною і голов-
ною складовою успіху є професійна майстерність 
вчителя, вміння правильно організувати роботу 
з класом та розподілити рівномірно навантаження 
для учнів. Щоб уникати фізичного перенаванта-
ження школярів, завучам та вчителям при скла-
дання розкладу занять онлайн варто чергувати 
роботу в синхронному та асинхронному форма-
тах, що допоможе учням продуктивно працювати 
впродовж усіх уроків.

Висновки. Швидка адаптація до дистанцій-
ного формату навчання та успішне поєднання різ-
них форм організації освітнього процесу в ТНПУ 

Рис. 2. Сфери застосування ВІД

під час пандемії дає підстави стверджувати, що 
на практиці можна реалізувати якісно навчання 
в режимі онлайн тільки за умови конструктив-
ного підходу до процесу організації, поєднання 
занять в синхронному та асинхронному форматі 
й раціонального вибору навчальних середовищ 
та цифрового інструментарію вчителя. У сучас-
них умовах зростання нового покоління учнів 
діджиталізованого суспільства основне завдання 
вчителя та школи полягає не тільки в передачі 
базових теоретичних знань, формуванні ключо-
вих компетентностей, а й у створенні сприятли-
вого навчально-комунікативного простору, що 
допоможе школярам критично оцінювати циф-
рові ресурси і використовувати для професій-
ного розвитку.
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Шановні колеги! Питання академічної доброчесності є 
надзвичайно актуальними у наш час. Враховуючи великі 
масиви інформації, що з’являються у всесвітній мережі, 
жоден вчений не може бути впевненим, що його автор-
ське право захищене. Крім того, поширеною є ситуація, 
коли декілька вчених в одній галузі науки користуються 
однаковими джерелами інформації, а в результаті безко-
штовні програми пошуку плагіату засвідчують стовідсот-

кові збіги тексту, що може призвести до безпідставних звинувачень у плагіаті, особливо після перевірки 
за базою даних авторефератів та дисертацій. Це викликано тим, що порівняння з іншими дисертаціями 
не вказує на використання спільних першоджерел (статей, монографій, статистичних щорічників, слов-
ників тощо), а однозначно визначає тільки збіг тексту, ігноруючи навіть цитати. Важливим є також те, що 
чинне законодавство однозначно визначає, що перевірку може здійснювати виключно установа за про-
філем дослідження, а не поширені в мережі безкоштовні програми. Для уникнення подібних ситуацій ми 
пропонуємо Вам скористатися науковою послугою оцінки технічної унікальності наукового тексту 
за допомогою ліцензованого програмного забезпечення, яке гарантує похибку перевірки до 3%. Пере-
ваги такої перевірки порівняно з іншими методами:

– Ви укладаєте угоду про надання послуг;
– Ваш файл не розміщується у мережі, тобто інформація і авторство залишаються анонімними;
– Ви отримуєте звіт, підготовлений за допомогою ліцензованого програмного забезпечення; порів-

няльну таблицю однакових фрагментів тексту із зазначенням джерела; офіційний звіт про надану 
послугу із зазначенням результатів;

– Ви отримуєте вичерпну інформацію про текстові збіги у Вашому дослідженні та дослідженнях інших 
авторів не тільки українською, але і російською та англійською мовами;

– Ви користуєтесь програмним забезпеченням, яке використовується тільки спеціалізованими нау-
ковими та освітніми установами і розроблене виключно для пошуку текстових збігів саме у наукових 
дослідженнях, а не у публіцистиці, рекламних веб-сайтах тощо;

– Виключна робота з авторами – ніхто, крім автора тексту, не зможе замовити у нас перевірку цього 
тексту, що убезпечить Вас від перевірок третіми особами;

– Ви отримуєте можливість коректно оформити посилання на першоджерела;
– Існує можливість перевірки будь-яких наукових досліджень: статей, рефератів, авторефератів, дис-

ертацій, доповідей, тез, звітів тощо.

Терміни і вартість перевірки і надання звіту:
Характер наукової роботи Терміни (робочих днів) Вартість

Докторська дисертація 5 – 10 5500 грн
Кандидатська дисертація 3 – 7 3500 грн

Автореферат 1 – 2 500 грн
Стаття  

(обсягом до 12 сторінок) 1 – 2 500 грн

Інші види робіт За домовленістю За домовленістю

Для того, щоб замовити послугу, Вам необхідно звернутись електронною поштою до Причорномор-
ського науково-дослідного інститут економіки та інновацій, вказавши у темі листа «Оцінка унікальності 
тексту». У листі вкажіть адресу для листування, додайте файл у форматі MS Word з текстом наукового 
дослідження. Фахівець відповідного відділу надасть Вам відповідь щодо процедури здійснення екс-
пертизи. 

Контактна особа:
Партенюха Дар’я – молодший науковий співробітник 
Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
+38 (048) 709-38-69
+38 (093) 253-57-15
info@iei.od.ua

З повагою,
дирекція Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
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