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РОЗДІЛ 2. КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ДИСОНАНС ЩОДО ІНТЕГРАЦІЇ 
В ОСВІТІ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ
PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL DISSONANCE REGARDING 
THE INTEGRATION OF CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS 
IN EDUCATION

У науковому дослідженні здійснено теоре-
тичний аналіз інтеграції в освіті дітей з 
особливими освітніми потребами. Метою 
дослідження є вивчення проблемних питань 
інтеграції в освіті дітей з особливими 
освітніми потребами. Методами наукового 
дослідження є теоретичний аналіз і систе-
матизація інформації щодо зарубіжного й 
вітчизняного досвіду з проблеми вивчення 
інтеграції осіб у заклади дошкільні й загаль-
ної середньої освіти. Завдання дослідження: 
теоретичний аналіз і систематизація 
інформації щодо зарубіжного й вітчизня-
ного досвіду з проблеми вивчення інтеграції 
дітей з особливими освітніми потребами 
в загальні освітні умови; визначення форм 
організації інтегрованого навчання; обґрун-
тування стану сучасної інклюзивної освіти 
й можливості інтеграції; розкриття пере-
ваг і перспективності інтеграції для 
дітей з особливими освітніми потребами 
в загальноосвітніх умовах. Вивчено про-
блемні питання становлення інтеграції в 
освітньому просторі в зарубіжних і вітчиз-
няних наукових джерелах; описано форми 
(моделі) організації інтегрованого навчання; 
зазначено типи дошкільних закладів, що 
розглядають навчання згідно з вимогами 
Базового компонента дошкільної освіти 
(дитячий садок – заклад дошкільної освіти, 
ясла-садок – заклад дошкільної освіти, ясла-
садок комбінованого типу); викладено рів-
неву підтримку в загальносередніх освітніх 
закладах відповідно до індивідуальних потреб 
і можливостей дітей з особливими освітніми 
потребами: питання забезпечення якісної 
освіти перекладено на органи державної 
влади, органи місцевого самоврядування та 
заклади освіти. Розглянуто перевагу інте-
грації дітей з обмеженими можливостями 
здоров’я в системі загальноосвітнього 
простору: соціальна й побутова адапта-
ція; забезпечення правом на рівний доступ 
до освіти; урахування ціннісних інтересів, 
потреб, індивідуальних, психофізіологічних, 
інтелектуальних можливостей; форму-
вання пізнавальної активності до навчальної 
діяльності; створення умов для отримання 
досвіду соціальної взаємодії в оточенні одно-
літків із типовим психофізичним розвитком; 
розвиток морально-культурних цінностей. 
Визначено, що інтегроване навчання має 
перспективні механізми вдосконалення сис-
теми навчання та виховання дітей з особли-
вими освітніми потребами, котрі можуть 
доповнювати технології інклюзивної освіти.
Ключові слова: інтеграція, інклюзія, діти 
з особливими освітніми потребами, моделі 
інтеграції, інтеграція в освіті.

The scientific analysis of the integration of 
children with special educational needs in 
education was carried out in the research. 
The purpose of the study is to examine 
the problematic issues of integration in the 
education of children with special educational 
needs. The methods of scientific research are 
theoretical analysis and systematization of 
information on foreign and domestic experience 
on the problem of studying the integration of 
individuals in preschool and general secondary 
education. The task of the study is theoretical 
analysis and systematization of information 
on foreign and domestic experience on the 
issue of studying the integration of children 
with special educational needs in general 
educational conditions; determination of 
forms of organization of integrated learning; 
substantiation of the state of modern inclusive 
education and opportunities for integration; 
disclosure of advantages and prospects of 
integration for children with special educational 
needs of general education in the conditions. 
Problematic issues concerning the formation of 
integration in the educational space in foreign 
and domestic scientific sources have been 
studied; forms (models) of the organization of 
integrated training are described; the types of 
preschool institutions that consider education 
according to the requirements of the Basic 
component of preschool education are indicated 
(kindergarten – preschool institution, infant 
school – preschool institution, kindergarten-
combined type); highlighted level of support 
in secondary schools, in accordance with the 
individual needs and capabilities of children with 
special educational needs, the issue of quality 
education is transferred to public authorities, 
local governments and educational institutions; 
the advantage of integration of children with 
disabilities in the system of general educational 
space is considered: social and household 
adaptation; ensuring the right to equal access 
to education; taking into account value interests, 
needs, individual, psychophysiological, 
intellectual capabilities; formation of cognitive 
activity to educational activity; creating 
conditions for the experience of social 
interaction surrounded by peers with typical 
psychophysical development; development of 
moral and cultural values; Integrated education 
has promising mechanisms for improving 
the system of education and upbringing of 
children with special educational needs, which 
can complement the technologies of inclusive 
education.
Key words: integration, inclusion, children with 
special educational needs, models of integration, 
integration in education.

УДК 376-056.2/.3+159.922.76
DOI https://doi.org/10.32843/2663-
6085/2022/43/2.7

Конопляста С.Ю.,
докт. пед. наук,
професор кафедри логопедії
Національного педагогічного 
університету імені М.П. Драгоманова

Бєлова О.Б.,
канд. пед. наук, доцент,
доцент кафедри логопедії та 
спеціальних методик
Кам’янець-Подільського національного 
університету імені Івана Огієнка

Постановка проблеми в загальному 
вигляді. Доктрина навчання та виховання дітей 
з особливими освітніми потребами повсякчас 
зазнає освітніх змін, які відбуваються під впливом 

соціальних, економічних і політичних умов життя. 
Інтегративне навчання передбачає забезпечення 
доступності звичайної освітньої програми для 
осіб з особливими потребами, адаптацію дітей до 
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загальновизначених умов у той час, коли інклю-
зивне навчання, що останнім часом активно 
впроваджується в освіту, здійснює перебудову 
освітньої системи саме до потреб дитини (розро-
бляються різні освітні програми). У нашому теоре-
тичному обґрунтуванні ми звертатимемо увагу на 
переваги й проблемні питання інтеграції та інклю-
зії осіб з особливими потребами, які викладені 
в зарубіжних і вітчизняних наукових джерелах. 
Відповідно, завданнями нашого дослідження стає: 
теоретичний аналіз і систематизація інформації 
щодо зарубіжного й вітчизняного досвіду з про-
блеми вивчення інтеграції дітей з особливими 
освітніми потребами в загальні освітні умови; 
визначення форм (моделей) організації інтегро-
ваного навчання; обґрунтування стану сучасної 
інклюзивної освіти й можливості інтеграції; роз-
криття позитивних сторін інтеграції дітей з особли-
вими освітніми потребами в систему загальноос-
вітнього простору; передбачення перспективних 
механізмів інтеграції в освіту.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Позитивні й проблемні питання інтеграційної 
освіти в європейських та інших країнах розкрива-
ються через педагогічний досвід і наукові дослі-
дження в галузі спеціальної освіти. Щоб покра-
щити рівень життя осіб з особливими освітніми 
потребами (далі – ОПП) і створити комфортні 
умови для їхнього навчання та виховання, вченими 
(М. Ainscow, 1997 р.; С. Clark, 1997 р.; L. Florian, 
1998 р.; В. Knight, 1999 р.; В. Norwich, 2000, 
2002 рр.) [15; 18; 19; 21; 22; 23] обґрунтована низка 
чинників, які впливають на успішну інтеграцію 
в умовах освітніх закладів: така категорія дітей має 
брати участь у всіх сферах навчальної діяльності 
(L. Florian, 1998 р.) [19]; важлива їх рання інтегра-
ція (J. Bennett, Y. Kaga, 2010 р.) [16]; батькам нада-
ється право виконувати роль партнерів у навчанні 
своїх дітей (L. Florian, 1998 р.) [19]; необхідне 
позитивне ставлення до інтеграції всіх учасників 
навчального процесу (M. Ainscow, 1997 р.) [15]; 
підтримка на державному рівні інтеграції в освіті 
(M. Ainscow, 1997 р.; L. Florian, 1998 р.) [15; 19]; 
уживання різних педагогічних заходів (B. Knight, 
1999 р.) [21] та умов (М. Семенович, В. Прочуха-
єва, 2010 р.) [14], які дозволять дитині отримати 
повний і збалансований навчальний досвід; ужи-
вання заходів для покращення соціальної взаємо-
дії учнів із дорослими й однолітками (M. Ainscow, 
1997 р.) [15]; виявлення труднощів у дітей з ОПП 
під час їх інтеграції в інші навчальні заклади (Heba 
Mohamed Wagih Kotb, 1999 р.) [20]; опис моделей 
інтеграційного навчання та виховання (І. Іванова, 
2011 р.; Н. Малофєєв, Н. Шматко, 2008 р.) [3; 6]; 
забезпечення диференційної діагностики для 
успішної інтеграції дітей з ОПП (В. Лубовський, 
2008 р.; W. Berdine, А. Blackhurst, 2010 р.) [4; 17]; 
обґрунтування переваг і недоліків інклюзивної та 

інтеграційної освіти (В. Бондар, В. Золотоверх, 
2019 р.; В. Синьов, В. Бондар, 2015 р.) [1; 13].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Провідна ідея сучасної 
початкової освіти спрямована на всебічний розви-
ток дітей відповідно до їх вікових та індивідуальних 
психофізіологічних особливостей і пізнавальних 
потреб. Залучення дітей з особливими освітніми 
потребами в систему загальноосвітнього простору 
передбачає переосмислення вимог до умов їх 
навчання та виховання, виявлення труднощів під 
час навчальної діяльності й окреслення перспек-
тивних освітніх механізмів.

Мета статті – вивчення проблемних питань 
інтеграції в освіті дітей з особливими освітніми 
потребами.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У перекладі з латинської мови «інтеграція» 
(integer – цілий; integrate – доповнювати) – це 
процес об’єднання менших компонентів в єдиний 
цілісний механізм, який функціонує як якісне нове 
утворення на основі спільної мети, діяльності, вза-
ємної згоди [2; 12; 24].

Heba Mohamed Wagih Kotb виявляє труднощі, 
з якими стикаються діти з особливими освітніми 
потребами під час їхньої інтеграції зі спеціальних 
закладів до загальноосвітніх. Учена зазначає, що 
для розв’язання проблемних питань під час пере-
ведення дитини з особливими освітніми потре-
бами на інтегроване навчання в умови дошкільних 
і загальноосвітніх закладів насамперед необхідно 
враховувати думку всіх учасників освітнього про-
цесу (погодження самої дитини, її батьків, реко-
мендації представників спеціальних і загальних 
установ).

Окрім того, для залучення дітей до масових 
навчальних закладів потрібно здійснити пое-
тапне інтегрування, яке допоможе дитині посту-
пово адаптуватися до умов навчального процесу. 
Також обов’язкове обговорення питань інтеграції 
з фахівцями спеціального закладу (психологами 
й педагогічним персоналом), які зможуть підготу-
вати дитину до можливих труднощів і полегшити її 
адаптацію в новому освітньому просторі. Для реа-
лізації такого питання представники спеціальної 
установи, батьки й сама дитина мають попередньо 
відвідати заклад, в якому планується навчання. 
Учасники здійснюють перегляд умов освітнього 
закладу, зважують на обсяг стандартної навчаль-
ної програми й, відповідно, оцінюють можливості 
самої дитини. Великого значення набуває злаго-
джена робота вчителя та фахових спеціалістів 
(логопедів, психологів, учителів-дефектологів), які 
мають допомогти дитині подолати психологічний, 
фізичний і навчальний бар’єри.

Зазначимо, що значну увагу науковиця приді-
ляє навчальному досвіду дитини з особливими 
освітніми потребами, з яким вона потрапляє 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

39

  КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

в загальний освітній простір. Початковий етап 
розуміння навчальної програми важкий і потребує 
додаткових зусиль від дитини й допомоги з боку 
батьків і педагогічного персоналу. Але, за дослі-
дженнями вченої, діти поступово адаптуються до 
спільної навчальної програми, а більшість із них 
налагоджує позитивні взаємостосунки з одноліт-
ками й педагогічним персоналом [20].

J. Bennett, Y. Kaga розглядають переваги ран-
ньої інтеграції саме в країнах із розвинутою еконо-
мікою: з’являється безперервність в інтегрованій 
системі; більш кваліфікований педагогічний пер-
сонал; збільшена увага до змісту освіти; субсидо-
вана допомога батькам. Інтеграція, на думку авто-
рів, може змінити суспільне уявлення про дітей 
з особливими освітніми потребами й забезпечити 
високу оцінку персоналові, котрий працює в умо-
вах інтеграції [16].

З метою успішної адаптації осіб із психофізич-
ними й інтелектуальними порушеннями до умов 
дошкільних і шкільних закладів російські вчені 
М. Малофєєв, Н. Шматко й інші описують моделі 
інтеграційного навчання та виховання (повне, ком-
біноване, часткове й тимчасове). Повна модель 
інтеграції передбачає спільне навчання в освіт-
ньому закладі (в одній групі або в класі) дітей 
з особливими освітніми потребами, в яких психо-
фізичний і мовленнєвий розвиток наближається 
до типових показників своїх однолітків. 

Комбінована інтеграція, на думку вчених, 
є більш адекватною для проведення психокорек-
ційних заходів. Така модель передбачає вклю-
чення до умов дошкільного (шкільного) навчання 
однієї дитини або двох дітей, в яких психофізич-
ний розвиток наближений до типового, але вони 
потребують супровід відповідних фахівців (напри-
клад, учителя-дефектолога).

Часткова інтеграція забезпечується тоді, коли 
діти з особливими освітніми потребами недостат-
ньо готові опанувати стандартну освітню програму. 
Тому в першій половині дня вони навчаються 
в спеціальних групах (класах), а в другий – залу-
чені до спільної діяльності з дітьми з типовим пси-
хофізичним розвитком.

Тимчасова інтеграція розглядає залучення 
(декілька разів на місяць) до спільних виховних, 
святкових заходів вихованців спеціальної групи 
(класу) і всіх дітей навчального закладу [6, с. 6–7].

І. Іванова розглядає соціальну, педагогічну 
й соціально-педагогічну моделі інтеграції. За її 
спостереженнями, соціальна модель інтеграції 
в системі соціальних взаємостосунків об’єднує 
в освітньому середовищі всіх учасників навчаль-
ного процесу. За допомогою спеціальних структур-
них підрозділів створюються умови для комфорт-
ного перебування осіб з особливими потребами 
в освітньому закладі.

Педагогічна модель інтеграції реалізується 
повною мірою або лише частково за допомогою 
залучення осіб з особливими потребами до зви-
чайного освітнього середовища зі спеціальною 
підтримкою.

Соціально-педагогічна модель об’єднує можли-
вості й потенціал освітнього середовища з метою 
створення оптимальних умов соціалізації дітей 
з особливими освітніми потребами [3].

В. Синьов, В. Бондар викладають важливість 
освітньої інтеграції дітей і дорослих із порушен-
нями психофізичного розвитку. Учені розглядають 
категорію дітей з інтелектуальними порушеннями, 
зауважуючи, що саме їм найважче дається адап-
тація до суспільно визнаних умов. Інтелектуальні 
порушення перешкоджають досяганню стан-
дартно визначених освітніх норм у суспільстві. Це 

 

10 - лікувальні заклади 

9 - школи інтернати

8 - навчання в домашніх умовах

7 - денні спеціальні заклади

6 - спеціальні групи (класи) в закладах ДО, ЗСО

5 - частина занять з дефектологом в закладах ДО, ЗСО

4- індивідуальні заняття з дефектологом в закладах ДО, ЗСО

3 - допомога дефектолога за необхідністтю, навчання в закладах ДО, ЗСО 

2 - навчання в закладах ДО, ЗСО при наявності педагога і дефектолога

1 - навчання в звичайних умовах в закладах ДО, ЗСО без допомоги фахівців

Рис. 1. Континуум форм організації освітнього процесу 
для дітей з ОПП (W. Berdine, А. Blackhurst)
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зобов’язує до пошуку особливих підходів в управ-
лінні процесами розвитку й соціалізації такої кате-
горії осіб. Тому з позиції авторів виникає потреба 
у визначенні мети, змісту, принципів, методів і при-
йомів, організаційних форм навчання, виховання, 
розвитку дітей з інтелектуальними порушеннями 
як складової частини їхньої освіти в різних видах 
освітньої інтеграції [13].

На думку В. Лубовського, успішна інтеграція 
можлива лише за умов диференційної діагностики, 
яка дозволяє уявити потенційні освітні й психофі-
зичні можливості осіб із порушеннями в розвитку 
для отримання ними знань у загальному освіт-
ньому середовищі. Покликаючись на дослідження 
зарубіжних учених (W. Berdine, А. Blackhurst), 
автор здійснює порівняльний аналіз континууму 
форм організації освітнього процесу для такої 
категорії дітей (див. рис. 1).

Відповідно до ступеня психофізичних та інте-
лектуальних порушень визначається десять форм 
організації навчального процесу. Для дітей із важ-
кими порушеннями в розвитку, які не можуть бути 
залучені до інтегрованого навчання та потребу-
ють лікування, передбачено диференційні умови 
навчання: в лікувальних закладах (10), школах-
інтернатах (9), навчання в домашніх умовах (8).

З менш вираженими порушеннями в розви-
тку дитина в першій половині дня відвідує денні 
спеціальні заклади, а в другій – за межами освіт-
ніх установ знаходиться серед своїх однолітків із 
типовим розвитком, у колі сім’ї тощо (7).

Перший ступінь інтегрованої форми навчання – 
це залучення дітей з особливими освітніми потре-
бами до спеціальних класів (груп) у звичайних 
закладах освіти (6). Інший етап інтеграції від-
бувається тоді, коли дитина, навчаючись у зви-
чайних освітніх умовах, відвідує частину занять 
педагогів-дефектологів (5) або навчання дитини 
у звичайному класі поєднується з індивідуаль-
ними (груповими) заняттями, які проводять 
фахівці-дефектологи на базі корекційного кабі-
нету (4). Також прогресивною формою інтеграції 
є навчання такої категорії дітей у звичайних освіт-
ніх умовах, де допомога спеціаліста-дефектолога 
надається за необхідністю (3).

Повна форма інтеграції характерна в таких 
умовах, коли навчання дитини з особливими освіт-
німи потребами проводиться весь час у звичайних 
освітніх умовах серед однолітків із типовим пси-
хофізичним розвитком. Навчальний процес може 
забезпечувати як звичайний педагог, так і педагог-
дефектолог (2). Також навчання може відбуватися 
без допомоги фахівців (1) [4; 17].

М. Семенович, М. Прочухаєва й інші вчені виді-
ляють умови, в яких можлива успішна реалізація 
в сучасній інтегрованій освіті: науково-методичне 
забезпечення організації процесу інтеграції; пси-
хологічна готовність до інтеграції всіх учасників 

навчального процесу; дефектологічна грамотність 
педагогічного персоналу дошкільних і загальноос-
вітніх закладів; навчально-методичне забезпечення 
моделей інтеграції; впровадження технологічних 
інновацій в інтегроване навчання (бінарні заняття – 
робота двох учителів в одному класі); створення 
комфортних корекційно-розвивальних умов [14].

На основі вищезазначеного визначаються 
й принципи інтегрованої освіти, які розглядають 
інтеграцію через ранню корекцію; обов’язкову 
корекційну допомогу кожній дитині з особливими 
освітніми потребами; обґрунтований відбір дітей 
для інтегрованого навчання [4; 5].

У Положенні про заклад дошкільної освіти  
(з правками та змінами Кабінету Міністрів України 
№ 86 від 27 січня 2021 р.) визначені типи закладів, 
в яких розвиток, виховання та навчання дітей від-
буваються згідно з вимогами Базового компонента 
дошкільної освіти. У таких установах можуть 
навчатися діти з особливими освітніми потребами 
в утворених інклюзивних групах:

– дитячий садок – заклад дошкільної освіти;
– ясла-садок – заклад дошкільної освіти;
– ясла-садок комбінованого типу, до якого 

можуть входити групи загального розвитку, ком-
пенсувального типу, інклюзивні, сімейні, прогулян-
кові.

Під час навчання дітей з особливими освітніми 
потребами, за Базовим компонентом дошкільної 
освіти, ураховується їхній стан здоров’я, психофі-
зичні й інтелектуальні можливості.

Для зарахування такої категорії дітей до 
дошкільного закладу державного (комунального) 
типу з метою утворення інклюзивних груп дода-
ється висновок інклюзивно-ресурсного центру про 
комплексну психолого-педагогічну оцінку розвитку 
дитини [8, с. 56; 10].

15 вересня 2021 р. Урядом затверджений 
новий Порядок організації інклюзивного навчання 
в закладах загальної середньої освіти (набуття 
чинності з 1 січня 2022 р.).

У Постанові зазначено, що для однакового 
доступу до отримання якісної освіти в загально-
середніх освітніх закладах починається впрова-
дження рівневої підтримки відповідно до індивіду-
альних потреб і можливостей дітей з особливими 
освітніми потребами. Такий підхід, на думку Міні-
стра освіти й науки України Сергія Шкарлета, 
змінить концепцію надання освітніх послуг дітям 
з особливими освітніми потребами, зважаючи на 
їхню індивідуальну потребу в підтримці; об’єднає 
командну думку щодо освітньої діяльності таких 
учнів; створить тісну взаємодію з інклюзивно-
ресурсними центрами. А згодом буде розглянуто 
процес фінансування відповідно до принципу «за 
реальною потребою».

Питання забезпечення якісною освітою дітей 
з особливими освітніми потребами перекладено 
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на органи державної влади, органи місцевого 
самоврядування та заклади освіти, які мають 
створити оптимальні умови для навчання та 
виховання такої категорії дітей (фінансування, 
професійне кадрове забезпечення, поповнення 
матеріально-технічної бази, перевезення учнів до 
закладів освіти, технічно-будівельна доступність 
до навчальних установ, облаштування корекцій-
них кабінетів, відкритий дозвіл на користування 
інтернет-зв’язком тощо).

Розподіл учнів з особливими освітніми потре-
бами у звичайному класі відбувається з урахуван-
нями визначеного рівня їхньої підтримки закладом 
середньої освіти. Зокрема, до класу можуть зара-
ховувати одну дитину, яка потребує ІV або V рівня 
підтримки (труднощі тяжкого й найтяжчого ступе-
нів прояву); від однієї до двох дітей, які потребують 
ІІІ рівня підтримки (труднощі помірного ступеня 
прояву); від одного до трьох учнів, які потребують 
ІІ рівня підтримки (труднощі легкого ступеня про-
яву); діти з незначними труднощами отримують 
підтримку І рівня; якщо заклади загальної серед-
ньої освіти в складних ситуаціях не можуть визна-
чити рівень кваліфікованої підтримки, то пропону-
ють батькам звертатися до інклюзивно-ресурсного 
центру, який надасть комплексну психолого-педа-
гогічну оцінку розвитку їхніх дітей [9; 11].

Науковці В. Бондар і В. Золотоверх зауважу-
ють, що інтегроване навчання дітей з особливими 
освітніми потребами може стати альтернативною 
формою інклюзії. Освітня інтеграція передбачає 
складний, цілеспрямований процес навчання 
дітей з особливими освітніми потребами в сис-
темі диференційованих груп у дошкільних, повних 
загальних середніх та інших закладах освіти; фор-
мування інтелектуальних якостей і способів діяль-
ності; залучення дітей до середовища однолітків із 
типовим психофізичним розвитком; забезпечення 
доступними формами навчання, враховуючи їхні 
психофізіологічні й розумові можливості.

Учені виділяють позитивні моменти освітньої 
інтеграції в умовах дошкільних і загальних серед-
ніх освітніх закладів, а саме: отримання освіти 
за місцем проживання; варіативність навчальних 
планів і програм, які є доступними й передбачають 
здобуття різного рівня освіти (початкового, непо-
вного середнього, повного середнього); забезпе-
чення навчального процесу кваліфікованим учи-
телем (корекційним педагогом); диференційована 
комплектація груп (класів); проведення спільних 
позакласних заходів і занять (фізичне виховання, 
трудове навчання, уроки музики, образотворчого 
мистецтва тощо) з дітьми з особливими освітніми 
потребами й із типовим розвитком. Інтеграційна 
форма навчання економічно вигідна, вона потре-
бує менших затрат і матеріальних ресурсів [1].

Висновки. На основі теоретичного аналізу мате-
ріалів дослідження можна зробити такі висновки:

1. Проаналізовано проблемні питання станов-
лення інтеграції в освітньому просторі у світовій 
й вітчизняній практиці. Ученими європейських та 
інших країн обґрунтовано низку чинників, які впли-
вають на успішну інтеграцію дітей з ООП в умовах 
освітніх закладів: участь дітей з ООП у всіх сферах 
навчальної діяльності; рання інтеграція; батьків-
ське партнерство під час навчання та виховання 
дітей з ООП; позитивне ставлення до інтеграції 
всіх учасників навчального процесу; державна під-
тримка тощо.

2. Визначено, що формами організації інте-
грованого навчання можуть бути: звичайна група 
(клас) із використанням індивідуальної допомоги 
в корекційному (логопедичному) кабінеті (пункті); 
спеціальна (корекційна) група (клас) в освітніх 
закладах загального типу; група (клас) інтегрова-
ного навчання.

3. Описано типи закладів, в яких розвиток, 
виховання та навчання дітей відбуваються згідно 
з вимогами Базового компонента дошкільної 
освіти. Навчання дітей з особливими освітніми 
потребами відбувається в утворених інклюзивних 
групах (дитячий садок – заклад дошкільної освіти, 
ясла-садок – заклад дошкільної освіти, ясла-садок 
комбінованого типу).

Розкрито, що на сучасному етапі розвитку 
інклюзії для отримання якісної освіти в загально-
середніх освітніх закладах впроваджується рівнева 
підтримка відповідно до індивідуальних потреб 
і можливостей дітей з особливими освітніми потре-
бами. Питання забезпечення якісною освітою пере-
кладено на органи державної влади, органи місце-
вого самоврядування та заклади освіти.

4. Інтеграція дітей з обмеженими можливостями 
здоров’я в систему загальноосвітнього простору 
передбачає: соціальну й побутову адаптацію; забез-
печення правом на рівний доступ до освіти; ураху-
вання ціннісних інтересів, потреб, індивідуальних, 
психофізіологічних, інтелектуальних можливостей; 
формування пізнавальної активності до навчальної 
діяльності; створення умов для отримання досвіду 
соціальної взаємодії в оточенні ровесників із типо-
вим психофізичним розвитком; розвиток морально-
культурних цінностей.

5. Інтегроване навчання має перспективні 
механізми вдосконалення системи навчання та 
виховання дітей з особливими освітніми потре-
бами, котрі можуть доповнювати технології інклю-
зивної освіти.

Перспективою подальших досліджень 
є вивчення мовленнєвої готовності дітей із логопа-
тологією до умов інтегрованого навчання.
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