
  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

87

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

Постановка проблеми у загальному вигляді.  
Перебудова економіки України, її інтеграція до ЄС, 
впровадження новітніх технологій і технічних засо-
бів, інформаційних технологій впливають на тех-
нологічну освіту загалом, і на трудове навчання 
зокрема, що зумовлює формування необхід-
них професійних компетентностей особистості, 
здатність її до проєктної діяльності й розвиток 
у неї художньо-технологічної культури. Головним 

завданням технологічної освіти є вироблення 
у молодих людей комплексу таких компетент-
ностей, які потрібні їм для професійної орієнтації 
та для їх подальшої самореалізації. З огляду на 
сказане, постає необхідність у підготовці фахівців  
(в т. ч. й учителів, технологій (трудового навчання)) 
із високим рівнем художньо-технологічної куль-
тури, основу якої становлять творчі здібності 
й естетичні смаки. У свою чергу, такі фахівці 

Актуальності набуває проблема культур-
ного розвитку за нормами соціуму в межах 
освітньої галузі «Технологія» з викорис-
танням нових форм організації навчальної 
діяльності та певної методології. Беручи 
до уваги документацію Державного стан-
дарту базової і повної середньої освіти, 
головним аспектом утілення в життя зміс-
тових ліній освітньої галузі «Технологія», що 
детермінується як проєктно-технологічна 
діяльність, яка консолідує достеменно-зна-
чну кількість сучасної діяльності людини  
в житті, можемо вважати перехід праці від 
творчого концепту до практики як реалі-
зацію кінцевої продукції. Референсуючи до 
чинної в контексті трудового навчання 
репродуктивно-виконавчої методичної кон-
цепції: постановки головних завдань, що 
вважається обов’язком учителя, проєк-
тно-технологічний процес за своїм змістом  
є відмінним творчим процесом, мета якого 
визначається за участі суб’єктів освітнього 
процесу – учнів, що становить позитив-
ний вплив на формування копетентнісного 
чинника в майбутніх фахівців. Означена 
діяльність є головним складником форму-
вання проєктно-технологічної культури  
в її здобувачів. При використанні правильної 
методології в означеній галузі представники 
освітнього процесу впевнені в позитивному 
кінцевому результаті в фахівцях у вигляді 
набуття реального соціального досвіду, 
досвіду партнерської взаємодії у процесі 
художньо-технічної діяльності. Навчальну 
дисципліну «Технології» досліджено у вигляді 
переліку процесу обробки різних матеріа-
лів, спираючись на які учитель і учні, коо-
перуючи, вибирають найбільш доцільні для 
створення проєктів. Очікувані результати 
освітньої діяльності здобувачів орієнто-
вано за трьома компонентами: знаннєвим, 
діяльнісним, ціннісним. Головним завданням 
учителя є реалізація очікуваних результа-
тів навчально-пізнавальної діяльності учнів. 
Форми проведення можуть обговорюватися 
вчителем та учнями. Шлях до позитивного 
результату визначає учитель відповідно до 
наявності матеріалів, можливостей шкіль-
ної лабараторії, майстерні, інтересів, умінь 
і навичок учнів, фахової підготовки й умінь 
учителя. 
Ключові слова: художньо-технічна діяль-
ність, дисципліна «Технології», проєк-
тно-технологічна культура, художньо-
технологічна підготовка, формування 
копетентностей, трудове навчання.

The problem of cultural development according 
to the social dispositions within the educational 
field “Technology” with the usage of new forms of 
organization of educational activities and a cer-
tain methodology is becoming relevant.
 Taking into account the documentation of the 
State Standard of Basic and Complete Second-
ary Education, the main aspect of implementing 
the semantic vicissitudes of the educational field 
“Technology”, which is determined as a project-
technological activity that consolidates a signifi-
cant amount of modern human activity in life, we 
can consider the transition concept for the prac-
tice of realization the final product.
Referring to the current in the context of labor 
training reproductive-executive methodological 
concept: setting the main tasks, usually consid-
ered the responsibility of the teacher, the design 
and technological process in its content is an 
excellent creative aspect, the purpose of which is 
determined by the educational participants – stu-
dents, which has an extremely positive impact on 
the formation of the competence factor in future 
professionals.
This activity is the main component of the for-
mation of design and technological culture in 
its applicants. Using the correct methodology of 
this industry, representatives of the educational 
process are confident in a positive end result in 
specialists in the form of gaining real social expe-
rience, experience of partnership in the process 
of artistic and technical activities with application 
in practice.
Training discipline “Technologies” is investigated 
in the form of a list of processing of various mate-
rials, based on which teacher and students, 
co-operating, choose the most appropriate for 
creating projects. Expected results of educa-
tional activity of applicants are oriented by three 
components: a familial, activity, valuable. The 
main task of the teacher is the realization of the 
expected results of educational activity of stu-
dents. Forms of conducting may be discussed by 
the teacher and children. The path to a positive 
result determines the teacher in accordance with 
the presence of materials, opportunities of school 
labоratory, workshops, interests, skills and skills 
of students, professional training and skills of the 
teacher.
Key words: artistic and technical activities, dis-
cipline “Technologies”, progect-technological cul-
ture, artistic and technological training, formation 
of copports, labor education.
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у майбутньому зможуть розвинути художньо творчі 
здібності своїх учнів, посприяти формуванню їхніх 
естетичних уподобань.

Результативність сформованої проєктно-тех-
нологічної культури у процесі викладання трудо-
вого навчання підпорядковується організованому 
освітньому процесу учнів, головною метою якого 
є опанування ними моральною, інтелектуальною, 
практичною, діяльнісною методологією. Підго-
товка до моделювання проєктно-технологічної 
культури здобувачів, до удосконалення їхніх нави-
чок, спричинена розвитком і розширенням варіан-
тів структури освіти в галузі технології, структур-
ними складниками особистісно зорієнтованого 
освітнього процесу (напр., спеціальні курси за 
вибором із урахуванням їх проєктно-технологіч-
ної основи). Історія розвитку означеної проблеми 
почалася з дослідження методології, із здійснення 
креативних проєктів у системі зарубіжної освіти. 
Детальний аналіз наукових джерел вказує на 
значущість та актуальність науково-методичного 
усвідомлення необхідності моделювання проєк-
тно-технологічної діяльності здобувачів середньої 
освіти під час уроків трудового навчання. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Починаючи з ХІХ століття, зацікавлений темою 
технологічних галузей, основоположник, методо-
лог Дьюї та його послідовники, з яких найвідоміший 
Кільпатрик, намагалися знищити технократизм 
у процесі освіти та дослідити переваги й недоліки 
цього напряму підготовки трудових ресурсів. Істо-
ричні джерела народної освіти дають нам змогу 
прослідкувати значний інтерес до проєктної мето-
дології під час освітнього процесу в 1920–1930 рр. 
Цей період учені-дослідники характеризують як 
такий, що дає можливість виявляти існуючі зді-
бності особистості й розвивати їх. Над досліджен-
ням цієї проблеми працювали такі українські вчені, 
як: Я. Чепіга, Г. Ващенко, А. Музиченко, А. Вер-
бицький, В. Петрусь, В. Бойчук та ін. Особливості 
методики втілення в життя продуктів проєктно- 
технологічної діяльності учнів, психологічний 
аспект такої діяльності у наш час є предметом роз-
гляду багатьох дослідників. Найбільш обґрунто-
вано ці питання розкриваються у працях В. Симо-
ненка, Т. Бербець, О. Коберника, М. Ретивих, 
С. Ящука, П. Блонського, Н. Матяш, В. Слобод-
чикова, Г. Щедровицького. У працях В. Гончарука 
і В. Гончарук вказується на особливості форму-
вання професійної компетентності майбутнього 
фахівця, на значній ролі інноваційних технологій 
у компетентнісно-зорієнтованому навчальному 
процесі в наш час та розкриваються шляхи їх 
упровадження у процес підготовки фахівців [1; 2]. 
Є. Кулик та О. Новикова наголошують на значенні 
технологічної підготовки здобувачів освіти під час 
цивілізаційного розвитку суспільства. На худож-
ньо-графічну підготовку майбутнього вчителя 

технологій звертає увагу В. Бойчук у своєму моно-
графічному дослідженні [3]. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Незважаючи на значну кіль-
кість досліджень, на жаль, до цього часу немає 
системного дослідження, в якому б обґрунтува-
лись методологічні та теоретичні засади й нау-
ково-методичні складники технологічної підготовки 
фахівця. Достеменно відомо про існування супер-
ечностей та відмінностей в указаній галузі: між 
особистісно орієнтованим та культуротворчим 
аспектами формування компетенцій; між активно-
діяльнісним та технократично-репродуктивним 
методами проведення уроків трудового навчання; 
між показниками сприйняття певного обсягу знань 
та з їх відтворенням.

Метою статті є аналіз, наукове обґрунтування 
та визначення значення методології формування 
проєктно-технологічної компетенції фахівців у про-
цесі трудового навчання.

Виклад основного матеріалу. З плином часу, 
удосконаленням технологій розвивалася значна 
кількість форм і методів організаційної діяльності, 
яку вважають основною структурною одиницею 
організаційних типів культури. Проаналізувавши 
наукову літературу з означеної проблеми, можемо 
спостерігати різні угрупування історичних типів 
культури. Найвідоміші з них (космологічний, міфо-
логічний, антропологічний і технологічний типи) 
розглядає у своїх працях В. Симоненко [4, с. 15]. 
Людству відомий також поділ культури на земле-
робський та урбаністичний види [5, с. 17]. Роз-
глянувши історичні джерела, науковець-методист 
М. Каган дослідив такі структурні типи культури, 
як: натуроцентриську, гуманітарно- орієнтовану, 
антропоцентриську [6, с. 391]. 

У працях учених досліджено тісний зв’язок змін 
суспільства з розвитком технологічних галузей та 
їхнім культурологічним складником. Звичайно ж, 
на розвиток галузей вплинуло виникнення інду-
стріального суспільства, що вимагало підготовки 
фахівців виробничої ланки, що зумовило ство-
рення спеціальної школи для фахівців [7, с. 14]. 
Я. Чепіга в авторському «Проекті української 
школи» розглядав ручну працю як найголовніше, 
що повинне стати «головним двигуном у розумо-
вому розвитку», недоліки вбачав у переході до 
лише механічної, шаблонної праці, та довів, що 
на уроках трудового навчання найперше потрібно 
задіювати творчість, інтелект та волю учнів, на 
парах – студентів. Завдяки ручній праці учень 
«повинен здобути певність руки, ока, м’язів, навчи-
тися міркувати стало і певно, а також уміти обер-
нути ідею в образ, а образ в модель» [8, с. 22]. 

Настали роки бурхливої соціальної креатив-
ності та проєктної діяльності, які характеризува-
лись взаємодією національної школи та структуро-
ваної педагогіки. Це була незвичайна, виняткова 
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концепція, ознаками якої були лише підібрані 
методи, форми проведення освітнього процесу, 
його спрямування і структура [9, с. 17]. 

Відомий дослідник І. Бугаєвич доводить, що 
зміни проходять із часом: взаємодія трудового 
і виробничого навчання не дає позитивного кін-
цевого результату для моделювання особистості 
учнів, оскільки «...між ними присутня істотна від-
мінність. Якщо результатом трудового навчання 
є формування самої особистості учня, то завдан-
ням виробничої праці є товарна продукція» 
[10, с. 69]. Дослідник розглянув праці А. Вер-
бицького і В. Фармаковського та підсумував, що 
на початку ХХ ст. визначали працю як таку, яка 
впливає на формування учнівської свідомості, 
розвиває розумові здібності, удосконалює нави-
чки. Систематика тодішніх, розроблених за часів 
професійного типу культури, концепцій трудового 
навчання спрямовувалася на удосконалення лише 
трудових практичних умінь і навичок. Д. Тхоржев-
ський зазначає: «... це і не дивно. У той час, коли 
вони виникали, не йшлося про творче здійснення 
робітниками своїх функцій. Робітник був виконав-
цем, дії його регламентувалися технічною доку-
ментацією, думкою інженера» [11, с. 9]. 

Конструювання та моделювання нової сучас-
ної методології  проєктно-технологічної культури 
зазвичай проводиться  на основі трьох типів знань. 
Всім відоме знання про людину, її природу, мен-
тальність особистості, усвідомлення  властивості 
природних, штучних та соціокультурних структур 
навколишнього світу, знання природи механізмів 
взаємозв’язку людини з навколишнім середови-
щем [12, с. 21]. 

Розвиток цивілізації в майбутньому повинен 
відбуватися з урахуванням усіх зазначених аспек-
тів культури. Розглядаючи проєктно-технологічну 
культуру як соціалізацію індивідума, було роз-
глянуто актуальне смислове ставлення людини 
як особистості суб’єкта до природи як об’єкта. 
Науково-технічний аспект детермінувався доте-
пер розширенням влади над усім живим та нежи-
вим, над соціумом і над природою, покращенням 
можливостей застосування предметного світу. 
Такий стан нашої цивілізації затверджує потребу 
проєктного випробування всього нового на основі 
моральних вищих цінностей. 

Філософ С. Кримський у своїх роботах зазна-
чає: «Альтернативою утопій, які стали справжнім 
лихом ХХ століття, виступає наукова сила проек-
тів, як конструктивного надбання сучасної діяль-
ності» [13, с. 134]. В означеній темі нам життє-
дайно-важливе розуміння культури як терміну, 
що проявляється не лише в матеріальному, але 
й у духовному, та визначається як формування 
вищих незалежних якостей людини. Одним із най-
влучніших визначень культури, в контексті нашого 
дослідження, є таке: «Культура – це розвиток 

задатків творчої діяльності, характеризований від-
творенням історичного досвіду в його потенціаль-
ності, незадіяних  можливостей його подальшого 
збагачення» [13, с. 56]. 

На думку значної кількості дослідників-культу-
рологів, культуру не можна знати, її можна лише 
створити через емоційні переживання і підтриму-
вати власну майстерність. Декларація прав куль-
тури констатує, що «культура є визначальною 
умовою реалізації творчого потенціалу особис-
тості й суспільства, формою ствердження само-
бутності народу й основою духовного здоров’я 
нації, гуманістичним орієнтиром і критерієм роз-
витку людини й цивілізації» [14, с. 2]. Формування 
проєктної культури відбувалось у практико-вироб-
ничій сфері. Аналізуючи літературу,  знаходимо 
таке визначення поняття «проєкт»: проект – (лат. 
projectus – кинутий вперед) – набір документів 
(наприклад: креслень), потрібних для побудови 
споруд, виготовлення проектів машин. 2. Попере-
дній, задуманий текст документа. 3. План, задум 
організації, влаштування, створення будь-чого 
[15, с. 549]. 

Традиційними також є такі визначення, як: 
«задуманий план дій, задум, намір» [16, с. 970], 
прообраз передбачуваного об’єкта, стану» 
[17, с. 517]. Інші дослідники по-іншому трактують 
поняття «проєкт». За визначенням В. Буркова та 
Д. Новикова, проєкт – обмежені в часі цілеспря-
мовані зміни певної системи з точними вимо-
гами до якості результатів, рамками витрат за 
необхідності засобів і ресурсів та специфічною 
організацією [18, с. 8]. Ф. Бегьюлі визначає про-
єкт як систематизацію взаємопов’язаних подій, 
які проходять протягом  обмеженої кількості часу 
і є спрямованими на досягнення неповторного 
авторського результату [19, с. 16]. С. Кримський 
визначає проєкт як систематизований вид орга-
нізації діяльності у взаємодії теорії та практики 
[13, с. 135]. Л. Онищук звертає увагу на сучасне 
розуміння терміну як завершального циклу про-
дуктивної діяльності окремої людини, колективу, 
організації або спільної діяльності багатьох орга-
нізацій і підприємств [20, с. 7]. О. Генісаретський  
пов’язує проєкт із передбачуваним образом бажа-
ного стану якоїсь частини середовища, згідно 
з яким доказово визнана можливість і доцільність 
його практичного досягнення в майбутньому та  
пов’язує з розвитком проєктного уявлення, цінніс-
ними образами-замислами про майбутній об’єкт 
діяльності [21, с. 27]. 

Розглянемо подані основні напрями: визна-
чення проєкту як цілеспрямованого процесу 
одержання очікуваного результату (об’єктивно 
й суб’єктивно нового): від ідеї до її втілення; 
по-друге – як форма організації діяльності всіх 
його учасників, яка спрямована на досягнення 
визначених цілей. Кожне проєктування певних 
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ідей є авторським та одиничним, неповторним та 
цілісним, забезпечує організацію проєктно-техно-
логічної діяльності. В освітній галузі «Технологія» 
навчальний проєкт у розгляді дослідження ми 
детермінуємо як завершальний цикл проєктно-
технологічної діяльності, вмотивованої на одер-
жання кінцевого позитивного результату в часовій 
послідовності, продуктом якої є структуровано- 
виготовлений художньо-матеріальний виріб та 
рівень сформованості проєктно-технологічної 
культури учнів під час уроку. Від придумування 
ідеї проєкту до повної його реалізації та втілення 
проходить кілька ступенів та етапів розвитку, які 
утворюють його цикл. Отже, життєвий цикл про-
єкту прийнято розділяти на фази, стадії, етапи 
[22, с. 124]. 

Зауважимо, що існують різні підходи до струк-
турування повного циклу проєктно-технологічної 
діяльності [23, с. 157].  За підґрунтя взято приду-
ману та втілену в життя академіком  А. Новиковим 
ідею проєктної діяльності [23, с. 130], що якнай-
краще відповідає вимогам і віковим особливос-
тям учнів. А. Новиков подав до розгляду таблицю 
зі структурою, сконструйованою за потребами 
організаційного процесу продуктивної перетво-
рювальної діяльності в процесі розгляду проєкту, 
триєдності його структури: проєктного аспекту, 
технологічного та рефлексивного [24, с. 16]. Термін 
«проектування» розшифровується як: «особливий 
тип інтелектуальної діяльності, суттєвою рисою 
якої є перспективна орієнтація, практичний напря-
мок проєктної експериментальної діяльності, 
процес розробки проекту – втілення прообразу 
можливого об’єкта» [25, с. 1077]; «спеціальна, кон-
цептуально обґрунтована й технологічно забезпе-
чена діяльність зі створення образу бажаної май-
бутньої системи», «новий тип миследіяльності, 
орієнтований на розробку програм» [26, с. 73]. 
П. Андруховець вказував, що проєктна діяльність 
складається з окремого набору операцій та проце-
дур [27, с. 190]. О. Генісаретський визначає базо-
вою характеристикою проєктування спрямування 
його на предмет, об’єкт [21, с. 19]. 

Праця з об’єктом полягає в тому, що його вивча-
ють і перетворюють. Взаємодія проєктування 
з сучасними галузями виробництва й іншими соці-
альними інститутами повинні базуватися в процесі  
інноваційного й культуротворчого потенціалу про-
єктування, яке за своїм змістом є творчим видом, 
що визначається моральним.  Найбільш важлива 
складова, яка реалізує проєкти – технологія. Тех-
нологія описує не тільки як предмет досягнення 
ідей, як сукупність знань про види, методи й засоби 
обробки матеріалів, але й як спосіб критичного 
й усвідомленого мислення та бажання індивіду-
ума  розв’язувати практичні проблеми. Технологія 
як дисципліна займає важливе місце в освітньому 
процесі. Важливість відокремлення технології як 

предмету, зорієнтованого на досягнення кінце-
вого запланованого результату у певній предмет-
ній галузі культури, не викликає ніяких сумнівів. 
Зазвичай технології угруповують залежно від типу 
предметів, на створення яких вони спрямовані, 
наприклад: створення об’єктів фізичного напряму.   

Термін «технологія» розглядається як поняття 
грецького походження: від «техно» – майстерність 
і «логос» – наука. Найперше значення цього тер-
міну – «опис професіоналізму, усвідомлення май-
стерності. Отже технологія – це знання і усвідом-
лення особою про те, як штучний матеріал маємо 
можливість використовувати разом із природним: 
якими методами та  інструментами, і в якій послі-
довності, включаючи кількість часу. 

Ефективність предмету проявляється тоді, 
коли вона вивчається не лише за допомогою тео-
рії, а й застосовується у практиці. Уміння втілити 
все задумане в проєкт задає структуру отримання 
кінцевого позитивного результату. У технології при-
сутні такі чинники, як стандарт і норма якості про-
дуктів. Відомо також, щоб дізнатися якість виготов-
леного, треба отримати продукт та час виконання 
із конкретного матеріалу за певною послідовністю 
операцій та інструментів [28]. 

Як «багатоаспектне поняття, яке поєднує в собі 
чотири сутнісні змінні» технологію описує М. Пав-
лова. Не забуває дослідниця й про мотиваційний 
культурний аспект означеної дисципліни. Подані 
складники знаходяться у складній взаємодії, кін-
цевим результатом якої є матеріальне, створене 
людиною (від космічного корабля до бутерб-
роду) [29, с. 7]. Найбільш прийнятне визначення 
маємо за А. Новиковим: технологія – це система 
форм, методів і засобів вирішення поставленої 
задачі заради втілення її у реальність [24, с. 75]. 
Він вважає, що кожен учасник освітнього про-
цесу зіштовхується перед завданнями існуючого 
технологічного напрямку: гармонізація цілей тру-
дового навчання: особистісних, соціальних, наці-
ональних та загальнолюдських; адаптування 
змісту технологічної освіти до конкретного шкіль-
ного середовища, індивідуальних задатків, нави-
чок та перспективних потреб кожного здобувача; 
забезпечення єдності змісту й процесу трудового 
навчання, розумне їх поєднання на основі раніше 
сформованої структури проєктно-технологічної 
діяльності; доцільне поєднання навчання й учіння 
як взаємопов’язаної вчительської та учнівської 
взаємодії зі змістом проєктно-технологічної освіти; 
поєднання потреб до навчання, виховання й роз-
витку через проведення практичної, інтелектуаль-
ної й духовної праці під час розв’язання реальних 
життєво складних проблем за допомогою викорис-
тання спеціальних компетентностей.

Висновки. Розглянутий матеріал дає нам 
можливість зрозуміти, що розвиток і взагалі існу-
вання досліджуваного предмету є актуальним 
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і залишатиметься академічно-ціннісним протягом 
довгого періоду часу. Зазначені теоретичні мате-
ріали надають можливість учителям, майбутнім 
фахівцям, спеціалістам ЗВО оволодіти потрібною 
інформацією задля створення новітніх методів, 
форм проведення, впровадження освітніх про-
грам. Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів 
проблеми художньо-технологічної підготовки май-
бутніх фахівців у ЗВО та засвідчує необхідність її 
подальшої розробки за такими перспективними 
напрямами: теоретичне обґрунтування процесу 
розвитку творчої особистості в художньо-педаго-
гічній діяльності; вивчення впливу духовної куль-
тури та національної самосвідомості фахівця на 
формування відповідних якостей в учнів та ін.
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