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СУЧАСНІ ОСВІТНІ ТЕХНОЛОГІЇ В УМОВАХ РОЗВИТКУ 
ІНФОРМАЦІЙНОГО СУСПІЛЬСТВА
MODERN EDUCATIONAL TECHNOLOGIES IN THE CONDITIONS 
OF THE DEVELOPMENT OF THE INFORMATION SOCIETY

У статті висвітлено особливості розви-
тку та застосування сучасних освітніх 
технологій з урахуванням переваги людино 
центричного підходу та розвитку інформа-
ційного суспільства в умовах трансформа-
ційних перетворень. Актуальність даного 
дослідження зумовлена нагальністю засто-
сування сучасних освітніх технологій у 
вітчизняній системі освіти та необхідністю 
глибокого і комплексного вивчення цього 
процесу в контексті перспектив техноло-
гічного розвитку освітньої сфери.
Досліджено концептуальні засади освітніх 
технологій та сформульовано тракту-
вання поняття «сучасні освітні технології», 
яке доцільно визначати як процес передачі 
суті та змісту навчального матеріалу, що 
представляє собою систему форм, методів 
і засобів навчання, яка забезпечує найбільш 
ефективне досягнення поставлених цілей 
з використанням інформаційно-комунікацій-
них та дистанційних технологій задля фор-
мування фахівців здатних до успішної само-
реалізації та вирішення професійних задач.
Систематизовано та охарактеризовано 
головні етапи розвитку освітніх техно-
логій, які поділяються на чотири періоди: 
1-й період (1940–1950 рр.) – традиційне 
навчання; 2-й період (1950–1960 рр.) – про-
грамоване навчання; 3-й період (1970–серед-
ина 1990-х рр.) – проблемне навчання; 4-й 
період (середина 1990-х рр. – теперішній 
час) – інтерактивне навчання. 
Визначено, що важливим напрямом реаліза-
ції реформи та модернізації системи вищої 
освіти в Україні є дистанційне навчання, яке 
доцільно трактувати як індивідуалізований 
процес отримання знань, умінь, навичок і 
способів пізнавальної діяльності людини, 
що здійснюється переважно при опосеред-
кованій взаємодії віддалених один від одного 
учасників освітнього процесу у спеціалізова-
ному середовищі, яке функціонує на засадах 
сучасних психолого-педагогічних і інформа-
ційно-комунікаційних технологій. Відмічено 
переваги і загрози застосування дистан-
ційних технологій навчання. Аргументо-
вано, що застосування сучасних освітніх 
технологій є тим визначальним чинником, 
який суттєво впливає на процеси розвитку 
прогресивного мислення здобувачів сучасних 
закладів освіти.
Ключові слова: технології, сучасні освітні 
технології, інформаційне суспільство, 
етапи розвитку освітніх технологій, інфор-
маційно-комунікаційні технології, дистан-
ційні технології.

The article highlights the peculiarities of the 
development and application of modern edu-
cational technologies, taking into account the 
advantages of the human-centered approach 
and the development of the information society 
in the conditions of transformational transforma-
tions. The relevance of this research is due to the 
urgency of applying modern educational technol-
ogies in the domestic education system and the 
need for a deep and comprehensive study of this 
process in the context of the prospects of tech-
nological development in the educational sphere.
The conceptual foundations of educational tech-
nologies were studied and the interpretation of 
the concept of "modern educational technolo-
gies" was formulated, which should be defined 
as the process of transferring the essence and 
content of educational material, which is a sys-
tem of forms, methods and means of learning, 
which ensures the most effective achievement of 
the set goals using information and communica-
tion and remote technologies for the formation of 
specialists capable of successful self-realization 
and solving professional tasks.
The main stages of the development of educa-
tional technologies are systematized and charac-
terized, which are divided into four periods: the 
1st period (1940–1950) – traditional education; 
2nd period (1950–1960) – programmed learning; 
3rd period (1970–mid-1990s) – problem-based 
learning; 4th period (mid-1990s - present time) - 
interactive learning. 
It was determined that an important direction 
of the reform and modernization of the higher 
education system in Ukraine is distance learn-
ing, which should be interpreted as an individu-
alized process of acquiring knowledge, abilities, 
skills and ways of cognitive activity of a person, 
which is mainly carried out through the mediated 
interaction of distant participants of the educa-
tional process in a specialized environment that 
functions on the basis of modern psychological-
pedagogical and information-communication 
technologies. Advantages and disadvantages of 
using distance learning technologies are noted. 
It is argued that the use of modern educational 
technologies is the determining factor that signifi-
cantly affects the processes of development of 
progressive thinking of students of modern edu-
cational institutions.
Key words: technologies, modern educational 
technologies, information society, stages of 
development of educational technologies, infor-
mation and communication technologies, dis-
tance technologies.
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РОЗДІЛ 1. ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасний світ характеризується стрімким техно-
логічним прогресом та його впливом на модерні-
зацію освітнього процесу в контексті застосування 

інформаційно-комунікаційних та дистанційних 
технологій. Таким чином технологічні іннова-
ції здійснюють значний вплив на освітній процес 
на всіх рівнях його функціонування. Розуміння 
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впливу технологічних інновацій на здобувачів 
освіти, педагогів і заклади освіти має вирішальне 
значення для розробки стратегій і методів управ-
ління та використання технологій в освітній сфері. 
Дослідження в цій галузі дають керівникам в сфері 
освіти зрозуміти, як використовуються техноло-
гічні інновації та наскільки вони ефективні для 
покращення результатів навчання здобувачів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Запорукою впровадження сучасних освітніх тех-
нологій є наукові доробки вчених, які розробили 
загальну методологію удосконалення освітнього 
процесу закладу освіти (І. Зязюн, Т. Туркот, В. Чайка) 
та застосування сучасних технологій у сфері підго-
товки майбутніх фахівців (І. Дичківська, А. Кочубей, 
М.  Химинець та інші). Науковці наголошують на 
значних перспективах сучасних освітніх технологій, 
котрі спрямовані на активне розв’язання професій-
них проблемно-ситуаційних завдань (С.  Гуревич, 
М. Кадемія, Л. Довгань та інші).

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Зважаючи на вагомий вне-
сок вищезазначених науковців стосовно розвитку 
освітньої сфери важливим залишається дослі-
дження нових підходів до модернізації освітніх 
технологій з урахуванням стрімких темпів розвитку 
засад функціонування інформаційного суспільства 
з використанням сучасних інформаційно-комуні-
каційних технологій та поширення дистанційної 
форми освіти.

Метою статті є обґрунтування впровадження 
та розвитку сучасних освітніх технологій на заса-
дах особистісно-орієнтованого підходу з викорис-
танням інформаційно-комунікаційних та дистан-
ційних освітніх технологій на основі здійсненого 
дослідження сучасних тенденцій розвитку освіт-
ньої сфери.

Виклад основного матеріалу. Становлення 
та розвиток інформаційного суспільства зумовлю-
ють функціонування єдиного інформаційного про-
стору, в якому продукуються інформація і знання, 
забезпечуючи широкий доступ до їх отримання та 
обміну з метою забезпечення реалізації власного 
потенціалу, сталого розвитку територій і держави 
загалом. Тому впровадження та поширення сучас-
них освітніх технологій є нагальною необхідністю 
задля формування освітнього середовища, вико-
ристовуючи досягнення технологічного прогресу, 
для успішної підготовки фахівців здатних до само-
реалізації та вирішення особистих і соціально-
економічних значущих задач в умовах трансфор-
маційних перетворень.

Досліджуючи поняття «технологія» встанов-
лено, що воно походить від грецького слова тех-
нологос і означає «техне» – мистецтво, майстер-
ність, вміння, процес, «логос» – слово, думка. 
В буквальному перекладі з грецької мови техноло-
гія – це мистецтво слова, певний процес. Головне 

призначення застосування освітніх технологій – 
отримати гарантований результат. Праця педагога 
і є специфічним процесом, основна ціль якого – 
підготувати для суспільства освіченого й компе-
тентного фахівця. А це можливо лише за умови 
грамотно й творчо зорганізованого процесу.

Доцільно зазначити, що у документах ЮНЕСКО 
поняття «технологія навчання» визначається як 
системний метод створення, застосування і визна-
чення всього процесу викладання і засвоєння 
знань з урахуванням технічних і людських ресурсів 
і їх взаємодії, що ставить своєю задачею оптиміза-
цію форм освіти.

Сучасні інформаційно-комунікаційні та дистан-
ційні технології здатні полегшити доступ до знань 
та інформації дослідників, викладачів і здобува-
чів освіти у всіх сферах життя. Адже володіння 
знаннями та інформацією є головним шляхом до 
прогресу та процвітання будь-якої нації у світі. Як 
зазначив Володимир Чайка: «технологічний підхід 
характеризує спрямованість педагогічних дослі-
джень на вдосконалення діяльності навчання, під-
вищення її результативності, інструментальності, 
інтенсивності [1, с. 230]. Таким чином, сучасні 
освітні технології як впорядкована і систематизо-
вана сукупність методів та процесів сприяють реа-
лізації дидактичного проєкту з метою отримання 
діагностованого результату. Основними характе-
ристиками сучасних освітніх технологій доцільно 
вважати науковість, концептуальність, системати-
зованість, діагностичність, відтворюваність, ефек-
тивність, умотивованість, алгоритмічність, інфор-
маційність [1, с. 230].

Отже, на наш погляд, доцільно сформулю-
вати наступне трактування поняття «сучасні 
освітні технології» – це процес передачі суті та 
змісту навчального матеріалу, що представляє 
собою систему форм, методів і засобів навчання, 
яка забезпечує найбільш ефективне досягнення 
поставлених цілей з використанням інформа-
ційно-комунікаційних та дистанційних технологій 
задля формування фахівців здатних до успішної 
самореалізації та вирішення професійних задач. 

Важливо відмітити, що освітні технології, 
у своєму розвитку пройшли складний послідов-
ний шлях з певними суперечностями, успішними 
та не зовсім успішними спробами, досягненнями 
та хибами. Виокремлюють наступні головні етапи 
розвитку освітніх технологій, кожному з яких при-
таманний певний вид навчання [2, с. 264]:

−	 1-й період (1940–1950  рр.) – традиційне 
навчання – визначається застосовуванням в освіт-
ньому процесі різних технічних засобів отримання 
інформації, об’єднаних поняттям «аудіовізуальні 
засоби» (магнітофони, телевізори, радіоприймачі, 
програвачі, кінопроектори тощо). 

−	 2-й період (1950–1960  рр.) – програмоване 
навчання – характеризується використанням ідеї 
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програмованого навчання, яке передбачало роз-
робку і введення спеціальних програм управління 
освітнім процесом. Відповідно були розроблені 
аудіовізуальні засоби зворотного зв’язку, в закла-
дах освіти створювалися класи програмованого 
навчання, лінгафонні кабінети, навчальні машини, 
тренажери, засоби систематизування програм: 
програмовані підручники, дидактичні машини для 
контролю знань тощо.

−	 3-й період (1970–середина 1990-х рр.) – про-
блемне навчання – характеризується розширен-
ням бази педагогічної технології на ґрунті досягнень 
психолого-педагогічних наук: запроваджувалися 
результати нових досліджень із психології навчання, 
теорії управління пізнавальною діяльністю учнів 
і студентів, наукової організації праці педагогів 
і студентів. У цей період активізувалися спроби 
упровадження проблемного навчання.

−	 4-й період (середина 1990-х рр. – теперіш-
ній час) – інтерактивне навчання – створюються 
комп’ютерні аудиторії, центри дистанційного 
навчання. Збільшується кількість і поліпшується 
якість програмованих засобів навчання, широко 
використовуються інтерактивні системи. 

В теперішніх умовах українська система освіти 
упевненими кроками переміщається від тради-
ційної системи навчання, коли педагог давав 
здобувачам освіти готові знання, до особистісно-
зорієнтованої педагогіки з використанням інфор-
маційно-комунікаційних та дистанційних техноло-
гій. Одним із головних завдань сучасної системи 
освіти є розкриття потенціалу всіх здобувачів, 
надання їм можливостей виявити творчі здібності, 
а також сформувати й розвинути необхідні нави-
чки та компетентності. Реалізувати ці завдання 
неможливо без впровадження поряд із традицій-
ними сучасних освітніх технологій з використан-
ням інформаційно-комунікаційних та дистанційних 
технологій.

Вагомим напрямом реалізації реформи та 
модернізації системи вищої освіти в Україні 
є дистанційне навчання. Сучасні умови розвитку 
інформаційного суспільства створюють необхід-
ність в отриманні вищої освіти з використанням 
дистанційних технологій навчання, що дозволяє 
навчатися без відриву від виробництва, а також 
здобувати вищу освіту людям з обмеженими мож-
ливостями. Саме завдяки застосуванню новітніх 
інформаційно-освітніх технологій стає можливим 
якісно здійснювати дистанційне навчання [3]. 

Дистанційне навчання доцільно трактувати 
як індивідуалізований процес отримання знань, 
умінь, навичок і способів пізнавальної діяль-
ності людини, що здійснюється переважно при 
опосередкованій взаємодії віддалених один від 
одного учасників освітнього процесу в межах 
спеціалізованого середовища, яке функціонує 
на засадах сучасних психолого-педагогічних 

і інформаційно-комунікаційних технологій. Таким 
чином, реалізація дистанційного навчання здій-
снюється при [4]:

− застосуванні дистанційної форми навчання 
як окремої форми здобуття освіти;

− використанні дистанційних технологій 
навчання з метою забезпечення навчання в різних 
формах.

В межах забезпечення ефективності організа-
ції дистанційного навчання варто забезпечувати 
функціонування наступних підсистем з викорис-
танням інформаційно-комунікаційних технологій: 
розробка онлайн-курсів, проведення та підтримка 
онлайн-курсів, адміністративна підтримка освіт-
нього процесу, академічна та особиста підтримка 
студентів, підтримка викладачів, навчальний план 
освітньої програми [5].

Доцільно відмітити, що в умовах нагальності 
та стрімкого поширення дистанційного навчання 
в контексті інформаційного суспільства необхід-
ним постало застосування таких сучасних освітніх 
технологій, як дистанційні технології навчання, що 
зумовлює застосовування комп’ютерних і телеко-
мунікаційних технологій, які забезпечують інтер-
активну взаємодію учасників освітнього процесу 
[6]. Отже, технології дистанційного навчання – це 
спеціальне програмне забезпечення, електронні 
або цифрові засоби навчання, включаючи Інтернет, 
електронну пошту, телебачення та інші аудіовізу-
альні комунікаційні пристрої, які використовуються 
для організації освітнього процесу, коли викладач 
і студент знаходяться в різних фізичних умовах [7].

Науково обґрунтовані інновації у галузі освіти 
пов’язані з удосконаленням праці викладача. 
Тому педагоги постійно в пошуку, вивчають, дослі-
джують сучасні освітні технології. Поява бага-
тьох технологічних інновацій в освітній сфері 
стали центром уваги педагогів, щоб підтвердити 
їх реальність і способи отримання від них яко-
мога більших вигод в освітньому процесі. Сучасні 
дослідження засвідчують необхідність поширення 
використання технологічних інновацій в освіт-
ньому процесі через його численні переваги та 
позитивні фактори. Переваги технологічних інно-
вацій не обмежуються лише працею викладачів, 
але й покращують навички студентів самостійно 
розв’язувати проблеми та допомагають їм удоско-
налити навички мислення та творчості. Успішний 
розвиток та використання дистанційних освітніх 
технологій має розпочинатися із всебічного ана-
лізу цілей навчання, дидактичних можливостей 
сучасних освітніх технологій з метою передачі та 
засвоєння навчальної інформації, вимог до дис-
танційних технологій навчання стосовно викла-
дання окремих дисциплін та коректування крите-
ріїв навчання [8].

Висновки. Вимоги до сучасної освіти спо-
нукають педагогів до пошуку нових сучасних 
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ефективних технологій викладання та навчання, 
а також до впровадження нових освітніх техно-
логій в освітній процес, що дозволяють досягти 
більш високих результатів в цій сфері діяльності. 
На сьогоднішній день сучасні технологічні рішення 
є тим визначальним чинником, який суттєво впли-
ває на процеси розвитку прогресивного мислення 
здобувачів сучасних закладів освіти, розвиває 
їх здатність спостерігати за мінливими умовами 
зовнішнього світу та швидко до них адаптуватися. 
Структурні перетворення в сучасному світі, що 
випливають з економічної та культурної глобаліза-
ції, вимагають модернізації освітнього сектору як 
одного з основних соціальних інститутів. У сучас-
ному світі, де інформація та знання є стратегіч-
ним товаром, а людські ресурси – основним наці-
ональним багатством, значення освітньої функції 
у повсякденному житті значно зростає. Система 
освіти є одним із основних інструментів вста-
новлення культурних, економічних і політичних 
позицій держави в глобальному масштабі. Отже, 
модернізація освіти має бути стратегічним завдан-
ням сучасного суспільства [9].

Також важливо відмітити, що застосування 
дистанційних технологій навчання в організації 
сучасного освітнього процесу має певні загрози 
у використанні – це недостатній рівень координації 
дій учасників освітнього процесу, наявність слаб-
кої технологічної бази, низький рівень володіння 
технологічними навиками учасниками освітнього 
процесу, низький рівень адаптивності окремих 
предметів до дистанційної форми викладання, які 
варто вирішувати в контексті розвитку інформацій-
ного суспільства з використанням сучасних освіт-
ніх технологій. 

Використання сучасних освітніх технологій 
передбачає не тільки отримання знань, а сприяє 

також формуванню і вихованню освіченого, 
творчого, професійно здібного, кваліфікованого 
фахівця спроможного вирішувати певні завдання 
в практичній діяльності.
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УНІВЕРСИТЕТСЬКІ ОСВІТНІ ПРОГРАМИ БАКАЛАВРСЬКОГО РІВНЯ 
«СОЦІАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ» В ІСПАНСЬКОМУ КОРОЛІВСТВІ
UNIVERSITY PROGRAMS “SOCIAL EDUCATION” 
FOR FORMATION OF BACHELORS IN SPAIN

У статті висвітлюються особливості 
реалізації освітніх програм бакалаврського 
рівня «Соціальне виховання» в сучасних 
університетах Іспанського Королівства. 
Розглянуто змістові компоненти освіт-
ніх програм, зокрема наведено приклади 
обов’язкових предметів і предметів вільного 
вибору здобувачів освіти в університетах 
Валенсії, Вальядоліду, Кордови, Малаги, 
Мурсії, Сантьяго-де-Компостели, Гранади, 
Бургосу, Мадриду, Кастилії Ла-Манші та ін. 
Показано, що кожна з освітніх програм бака-
лаврського рівня «Соціальне виховання», 
які реалізуються в понад 30 університетах 
Іспанії, є унікальною. У більшості іспанських 
університетів у змісті цих освітніх програм 
оптимально поєднано теоретичне і прак-
тичне навчання, ураховано регіональну спе-
цифіку соціально-педагогічної практики.
Аналіз освітніх програм бакалаврського рівня 
«Соціальне виховання» в різних університе-
тах Іспанського Королівства дає підстави 
стверджувати, що формування фахівців із 
соціальної педагогіки здійснюється поетапно 
і передбачає, по-перше, базову підготовку 
протягом першого навчального року (інколи 
продовжується і протягом другого року 
навчання); по-друге, основний цикл навчання 
(вивчення обов’язкових предметів, здебіль-
шого інтегрованих за чітко означеними моду-
лями); по-третє, поглиблену спеціалізацію 
в галузі соціального виховання (починаючи 
з третього навчального року, коли здобу-
вачам освіти потрібно обрати предмети 
для вивчення); по-четверте, навчальні прак-
тики а установах і службах соціально-вихов-
ного призначення і, нарешті, підготовку та 
захист кваліфікаційної роботи. У процесі реа-
лізації освітніх програм бакалаврського рівня 
«Соціальне виховання» в університетах Іспа-
нії у здобувачів формується широкий спектр 
загальних і фахових компетентностей, що 
дозволяє їм розв’язувати спеціалізовані задачі 
в галузі соціальної педагогіки, здійснювати 
соціальне виховання в різних соціокультурних 
середовищах і контекстах, організовувати 
й управляти соціально-виховними інсти-
туціями, проводити дослідницьку роботу з 
вивчення соціально-педагогічних проблем на 
рівні особистості, соціуму, соціальних груп, 
громади, держави.
Ключові слова: освітня програма, соці-
альне виховання, соціальна педагогіка, бака-

лаврський рівень, університети, Іспанське 
Королівство.

Some peculiarities of implementation of pro-
grams «Social education» for formation of 
bachelors in modern universities of Spain are 
revealed in the article. The content components 
of educational programs are considered, in par-
ticular, examples of subjects for compulsory 
studying and subjects chosen by the students 
in the Universities of Valencia, Valladolid, Cor-
doba, Malaga, Murcia, Santiago de Compostela, 
Granada, Burgos, Madrid, Castilla-La Mancha, 
etc. are given. It is shown that each of the edu-
cational programs «Social education» for forma-
tion of bachelors which are implemented in more 
than 30 universities in Spain is unique. In most 
Spanish universities, the content of these edu-
cational programs optimally combines theoreti-
cal and practical training, taking into account the 
regional specificity of socio-pedagogical practice.
The analysis of the bachelor’s level educational 
programs «Social education» in various univer-
sities of Spain gives reason to assert that forma-
tion of specialists in social pedagogy is carried 
out in stages and involves, first, basic training 
during the first academic year (sometimes it 
continues during the second year of study); 
secondly, the main cycle of education (study of 
compulsory subjects, mostly integrated accord-
ing to clearly defined modules); third, in-depth 
specialization in the field of social education 
(starting from the third academic year, when 
students need to choose subjects to study); 
fourthly, educational practices at institutions 
and services of social and educational purpose 
and, finally, preparation and defense of quali-
fication work. In the process of implementing 
educational programs «Social education» for 
formation of bachelors in Spanish universities, 
students develop a wide range of general and 
professional competences, which allows them 
to solve specialized tasks in the field of social 
pedagogy, carry out social education in vari-
ous socio-cultural environments and contexts, 
organize and manage social and educational 
institutions, to conduct research on the study of 
socio-pedagogical problems at the level of the 
individual, society, social groups, community, 
state.
Key words: university educational program, 
social education, social pedagogy, formation of 
bachelors, universities, Spain.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
В Іспанському Королівстві університетська під-
готовка соціальних педагогів була започатко-
вана в 1980-х роках, хоча викладання предмета 
соціальної педагогіки здійснювалося з 1944 року. 
Понад 30 університетів упровадили освітні про-
грами бакалаврського рівня «Соціальне вихо-
вання» в сучасній Іспанії. Професійна підготовка 
соціальних педагогів в університетах здійсню-
ється переважно на педагогічних факультетах 

(Мадридський університет Комплутенсе, Барсе-
лонський університет, Саламанкський університет, 
Гранадський університет, Кордовський універси-
тет, Малазький університет, університет Мурсії, 
університет Сантьяго-де-Компостели, університет 
Бургосу та ін.), на факультетах соціальних наук 
(Севільський університет Pablo de Olavide, уні-
верситет Кастилії Ла-Манші та ін.), на факульте-
тах соціального виховання (Барселонський уні-
верситет Ramon Llull), а також в університетських 
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школах (наприклад, Escuela Universitaria Cardenal 
Cisneros в університеті Алькали, Мадридський уні-
верситетський педагогічний центр ESCUNI та ін.).

Передісторія університетських освітніх програм, 
призначених для підготовки соціальних педагогів, 
була тісно пов’язана зі всезагальним реформу-
ванням вищої освіти в Іспанському Королівстві на 
початку ХХІ ст. Відповідно до Органічного Закону 
«Про університети» 6/2001 від 21 грудня 2001 року 
університети є або державними, або приватними 
(ст. 3) [1, с. 15]; університетське навчання зорганізо-
вано за трьома циклами – grado, master, doctorado 
(ст. 37) [1, с. 27]; університети наділені автономіями, 
їхня діяльність заснована на принципі академіч-
ної свободи, що виявляється в свободах кафедр, 
досліджень та навчання (ст. 2) [1, с. 14].

В умовах реалізації Болонського процесу – 
Органічним Законом «Про університети» (у новій 
редакції – Закону 4/2007 від 12 квітня) і королів-
ським указом 1393/2007 від 29 жовтня 2007 року 
стосовно організації університетського навчання 
закріплювалися важливі зміни в системі універси-
тетської освіти в Іспанії, зорієнтовані на цілі розбу-
дови європейського простору вищої освіти. Багато-
ступенева вища освіта інтегрувала в собі – І рівень 
підготовки – бакалавр (graduado / graduada),  
ІІ рівень – магістр (master universitario) і ІІІ рівень – 
доктор наук (doctor / doctora) (ст. 8–11) [2, с. 9–10].

Умови університетської освіти визначалися 
в Іспанії і в окремому законодавстві Автономних 
Співтовариств (Андалуський Закон 12/2011 «Про 
університети» від 16 грудня 2011 року, Закон 
5/2005 «Про упорядкування університетської сис-
теми Арагону» від 14 червня 2005 року, Закон 
6/2013 «Про університетську систему Галісії» від 
13 червня 2013 року, Закон 3/2005 «Про універси-
тети регіону Мурсії» від 25 квітня 2005 року, Закон 
3/2003 «Про університети Кастилії-Леону» від 
28 березня 2003 року, Закон 1/2003 «Про універ-
ситети Каталонії» від 19 лютого 2003 року тощо).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Дослідження змісту й особливостей реалізації 
освітніх програм бакалаврського рівня «Соціальне 
виховання» в університетах Іспанії здійснювалося 
в контексті компаративного аналізу зарубіжного 
досвіду педагогічної теорії і практики (Т. Левченко, 
О. Локшина та ін.), історико-педагогічного аналізу 
освітніх пошуків і перетворень (Н. Дічек, В. Май-
борода, І. Руснак, М. Ярмаченко та ін.), вивчення 
особливостей професійної підготовки соціальних 
педагогів (С.  Грищенко, Л.  Міщик, Н.  Чернуха, 
Л. Штефан та ін.). Окремі аспекти реалізації уні-
верситетських освітніх програм, призначених для 
підготовки бакалаврів за напрямом соціального 
виховання в Іспанському Королівстві, висвітлю-
валися в наукових публікаціях іспанських авто-
рів Х. Каріде Гомеса (J. Caride Gomez), К. Укара 
(X.  Ucar), С.  Герреро (C.  Guerrero), О.  Морено 

(O.  Moreno), П.  Морено (P.  Moreno), С.  Мартінес 
де Мігель (S. Martinez de Miguel), Х. Сальмерона 
Ароки (J. Salmeron Aroca) та ін. Іспанський досвід 
сучасної університетської підготовки соціальних 
педагогів залишається мало дослідженим. Цей 
досвід може розглядатися і в контексті розбудови 
загальноєвропейського простору вищої освіти, 
і в іншому контексті – збереження національних та 
регіональних традицій університетської педагогіч-
ної освіти в Іспанському Королівстві.

Мета статті – визначити особливості реалізації 
освітніх програм бакалаврського рівня «Соціальне 
виховання» в різних університетах Іспанського 
Королівства.

Виклад основного матеріалу. Відповідно 
до положень королівського указу 1393/2007 від 
29 жовтня 2007 року щодо організації університет-
ського навчання в Іспанії освітня програма бака-
лаврського рівня розрахована на 180–240 кредитів 
ECTS. Базова підготовка бакалаврів передбачає 
освоєння не менше 25  % кредитів від загальної 
кількості (60 кредитів ECTS), здебільшого для її 
здійснення достатньо одного навчального року.

Основний цикл навчання за освітньою програ-
мою бакалаврського рівня складається з освоєння 
обов’язкових дисциплін (не менше 90 кредитів 
ECTS), а також предметів вільного вибору здобува-
чів освіти, починаючи з третього навчального року. 
Останні в освітніх програмах «Соціальне вихо-
вання» запроваджуються у вигляді спеціальних 
курсів із метою поглибленого вивчення соціально-
педагогічного інструментарію роботи з різними 
групами населення (наркозалежними особами, 
правопорушниками, іммігрантами, людьми похи-
лого віку, особами з інвалідністю та ін.) і соці-
ально-виховної роботи в різноманітних соціальних 
контекстах (дискримінації, конфлікту, насильства, 
психопатології, соціогендерних відносин, соціаль-
ної ексклюзії тощо). Обов’язковими компонентами 
освітньої програми є навчальні практики та захист 
кваліфікаційної роботи.

В усіх університетах Іспанського Королівства, 
в яких реалізуються освітні програми бакалавр-
ського рівня «Соціальне виховання», базова підго-
товка (60 кредитів ECTS) здійснюється переважно 
протягом першого навчального року й охоплює 
освоєння таких обов’язкових компонентів змісту 
освіти, як «Історичні і сучасні основи соціального 
виховання», «Організація виховних інституцій», 
«Методологія соціально-педагогічного дослі-
дження», «Виховання і культура в інформаційному 
суспільстві», «Освітні інформаційно-комунікаційні 
технології», «Техніки комунікації», «Психологія 
розвитку», «Соціальна психологія», «Соціологія 
та соціальна антропологія», «Англійська мова 
за професійним спрямуванням» (приклад Сала-
манкського університету) [3], або ж таких предме-
тів, як «Освіта й виховні контексти», «Виховання 
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і суспільство», «Соціально-політичні основи 
освіти», «Антропологія і філософія освіти», «Циф-
рова освіта», «Комунікативні навички у виховній 
сфері», «Освітні комунікація та інтеракція», «Біо-
психологічні основи особистості», «Психологія 
розвитку» (приклад Барселонського автономного 
університету) [4].

Університетські освітні програми «Соціальне 
виховання» в своєму змісті інтегрують кілька 
обов’язкових модулів: «Концептуальні і контек-
стуальні основи соціального виховання», «Ана-
ліз, оцінювання і дослідження соціально-виховної 
реальності», «Проектування в соціально-виховній 
галузі», «Управління соціально-виховними орга-
нізаціями», «Втручання в соціально-виховному 
контексті». За кожним модулем передбачено 
вивчення кількох предметів. Наприклад, в Кордов-
ському університеті за модулем «Концептуальні 
і контекстуальні основи соціального виховання» 
(60 кредитів ECTS) інтегровано предмети «Тео-
рія виховання», «Історія соціального виховання», 
«Соціальна педагогіка», «Соціальна психологія», 
«Освіта впродовж життя», «Психологічні основи 
втручання в соціальному вихованні», «Основи 
соціології», «Соціологія освіти» [5], а в університеті 
Малаги за тим самим модулем – предмети «Тео-
рія виховання», «Історія соціального виховання», 
«Процеси навчання і виховання задля рівності 
та поваги різноманіття», «Методи дослідження 
в соціальному вихованні», «Соціальна педагогіка 
і професійна деонтологія», «Психологія освіти», 
«Психологія розвитку», «Соціологія», «Соціологія 
соціальних проблем» [6].

З-поміж обов’язкових освітніх компонентів 
в більшості університетів уведені предмети «Соці-
альна педагогіка», «Філософія освіти», «Аналіз 
даних в освіті», «Суб’єкти, процеси і контексти 
навчання», «Організація й управління соціально-
виховними установами», «Освітня політика», 
«Оцінювання соціально-виховних програм та 
інституцій», «Історія соціального виховання в Іспа-
нії», «Політика соціального виховання», «Соціо-
культурна діяльність», «Педагогічні основи освіти 
дорослих», «Освіта впродовж життя і рівність мож-
ливостей», «Соціальне виховання в шкільному 
середовищі», «Соціальне виховання в родинному 
вогнищі», «Проектування соціального виховання», 
«Громадянськість, соціальна політика та правові 
основи соціального виховання», «Технології соці-
альної медіації».

В університеті Сантьяго-де-Компостели обов’яз- 
ковими предметами визначені такі: «Соціальна 
педагогіка», «Підготовка і професіоналізація зі 
соціального виховання», «Аналіз та діагностика 
соціально-виховних явищ», «Історія соціального 
виховання», «Контексти і середовища в соціаль-
ному вихованні», «Родина, школа і громада в соці-
альному вихованні», «Виховні й культурні послуги 

в соціальному вихованні», «Ресурси в соціальному 
вихованні», «Технологія виховання», «Оцінювання 
програм із соціального виховання», «Динаміка 
і техніки виховання в групі», «Планування та про-
ектування програм із соціального виховання», 
«Методи соціально-педагогічного дослідження», 
«Дослідження, розвиток і інновації у соціальному 
вихованні», «Виховання в інформаційно-комуніка-
ційному просторі» тощо [7].

Обов’язковими освітніми компонентами 
у Валенсійському університеті є предмети «Соці-
альна педагогіка», «Порівняльна соціальна педа-
гогіка», «Філософія освіти», «Аналіз даних в освіті», 
«Суб’єкти, процеси і контексти навчання», «Орга-
нізація й управління соціально-виховними устано-
вами», «Освітня політика», «Міжнародна освіта», 
«Освіта, соціальна участь, громадський розвиток 
та інклюзія», «Соціальне адміністрування і сис-
теми соціального захисту», «Оцінювання соці-
ально-виховних програм та інституцій», «Історія 
соціального виховання в Іспанії», «Політика соці-
ального виховання» тощо [8].

В університеті Вальядоліду обов’язковими 
освітніми компонентами визначено навчальні дис-
ципліни «Теорія і моделі розвитку громади», «Полі-
тика і програми розвитку громади», «Соціокуль-
турна діяльність», «Теоретичні основи виховного 
втручання щодо осіб у ситуаціях ризику та соціаль-
ної ексклюзії», «Іммігранти, етнічні меншини й між-
культурне виховання», «Педагогічні основи освіти 
дорослих», «Освіта впродовж життя і рівність мож-
ливостей», «Соціальне виховання в шкільному 
середовищі», «Соціальне виховання в родині», 
«Проектування соціального виховання», «Грома-
дянськість, соціальна політика і правові основи 
соціального виховання», «Технології соціальної 
динамізації», «Технології соціальної медіації» та 
ін. [9]. Акценти в змісті освіти розставлено саме 
на знаннєвому досвіді теорій і практик соціального 
виховання в середовищному розмаїтті – родині, 
школі, громаді, міжкультурному ком’юніті.

Предмети «Діагностика в соціальному вихо-
ванні», «Проектування втручання», «Оцінювання 
програм із соціального виховання», «Освіта, 
співробітництво і розвиток», «Програми виховної 
роботи з дітьми та молоддю», «Освіта дорослих», 
«Освіта літніх людей», «Програми і засоби під-
тримки осіб з інвалідністю», «Створення і розвине-
ння соціальних мереж», «Організація й управління 
соціальними службами та установами», «Розвиток 
і соціокультурна анімаційна діяльність», «Оціню-
вання діяльності служб та працівників у соціально-
виховній сфері», «Соціальне виховання і праця», 
«Соціальний педагог: професійне становлення та 
деонтологія», «Професійна підготовка в соціально-
виховній галузі» є обов’язковими для вивчення 
здобувачами освіти протягом другого – четвертого 
навчальних років в університеті Мурсії [10].
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Навчальні предмети, які пропонуються здобу-
вачам університетської освіти на вибір за освіт-
німи програмами «Соціальне виховання», значно 
різняться. Головним чином ці відмінності пов’язані 
з місцевими особливостями спеціалізації соці-
альних служб і запитом на фахівців конкретного 
профілю, хоча в сукупності предмети вільного сту-
дентського вибору в більшості іспанських універ-
ситетів відбивають широкий спектр напрямів соці-
ально-педагогічної роботи.

У Гранадському університеті з-поміж кур-
сів вільного вибору студентів в навчальному 
році 2022 – 2023 передбачено такі: «Соціально-
виховна робота з наркозалежними», «Виховання 
задля гендерної рівності», «Соціологія міграцій», 
«Соціально-педагогічна робота в родинному 
середовищі», «Мистецтво і культура в соціаль-
ному вихованні», «Виховне втручання в пенітен-
ціарних установах», «Психологія виховання для 
соціальних педагогів» та ін. [11].

У Національному університеті дистанційної 
освіти (м.  Мадрид) здобувачам освіти пропо-
нуються на вибір предмети «Освіта дорослих», 
«Освіта, економіка і розвиток», «Міжкультурне 
виховання», «Соціокультурне гендерне констру-
ювання», «Професійна й особистісна орієнтація», 
«Підготовка і професійний розвиток соціального 
педагога», «Історія неформальної та інформаль-
ної освіти», «Дослідження практики соціального 
виховання», «Дистанційна освіта», «Діагносту-
вання і виховання обдарованих дітей» тощо [12].

Предмети вільного вибору здобувачів освіти 
в університеті Бургосу – то є «Емоційний інтелект 
у соціальному вихованні», «Прикладна економіка до 
соціального втручання», «Гендерна рівність в освіт-
ній сфері», «Сучасні і виникаючі культурні зміни», 
«Соціальний педагог в освітній системі», «Освіта 
задля сталого розвитку», «Освіта задля розвитку 
літніх людей», «Соціальна інклюзія для осіб з інва-
лідністю», «Адикції, наркотична залежність та вихо-
вання», «Захист дитинства і родинне виховання», 
«Суспільство, культура та кіно» тощо [13].

В університеті Кастилії Ла-Манші здобувачам 
освіти пропонуються предмети на вибір з іншого 
переліку: «Педагогіка дозвілля», «Педагогіка 
навколишнього середовища», «Виховання і ген-
дер», «Виховна робота з дітьми та підлітками», 
«Особливі освітні потреби», «Виховання в родин-
ному середовищі», «Північ – Південь: нерівно-
сті і співробітництво задля розвитку», «Сучасні 
трансформації суспільних відносин», «Психосоці-
альне втручання» та ін. [14].

У Мадридському університеті Комплутенсе 
передбачений значний перелік предметів віль-
ного вибору здобувачів освіти, зокрема це пред-
мети «Історія соціального виховання», «Історія 
Мадриду крізь дидактичну перспективу», «Соціо-
логія молоді», «Соціологія імміграції», «Соціологія 

бідності», «Психопатологія у дорослому і похи-
лому віці», «Освіта задля миру і прав людей», 
«Громадянське виховання», «Етика та деон-
тологія соціального педагога», «Виховне втру-
чання в пенітенціарних центрах», «Модифікація 
поведінки в соціальних контекстах», «Програми 
компенсаторного виховання», «Програми між-
культурного виховання», «Мистецькі техніки для 
соціальних педагогів» тощо [15].

Аналіз змістовної частини освітніх програм бака-
лаврського рівня «Соціальне виховання» в універ-
ситетах різних регіонів Іспанського Королівства дає 
підстави стверджувати, що кожна з таких програм – 
унікальна й що в цих освітніх програмах оптимально 
враховується регіональний фактор. Визначаючи 
істотні особливості реалізації даних освітніх про-
грам, варто зауважити, що, по-перше, не дивлячись 
на регіональні відмінності, в більшості з програм 
доречно поєднано тематику соціологічних, психоло-
гічних та педагогічних наукових напрямів; по-друге, 
всеохоплююче представлено в іспанських освіт-
ніх програмах «Соціальне виховання» культурний 
і середовищний контексти соціально-педагогічної 
практики; по-третє, значуща увага відведена на 
освоєння здобувачами освіти методологічних основ 
та дослідницьких процедур, необхідних для науко-
вого пошуку в галузі соціальної педагогіки. 

Методологічні підходи ж до побудови освіт-
ніх програм підготовки бакалаврів за напрямом 
соціального виховання в іспанських університе-
тах ідентичні, і вони, головним чином, відбивають 
стратегічні лінії загальноєвропейської освітньої 
політики. Принципи академічної свободи, ака-
демічної доброчесності, мобільності здобувачів, 
якості освіти, на які спираються сучасні європей-
ські університети, є логічними наслідками соціо-
культурних процесів ускладнення «суспільства 
знань» та універсалізації освітнього простору.

Висновки. Іспанський досвід реалізації уні-
верситетських освітніх програм «Соціальне вихо-
вання» демонструє, що саме в межах підготовки 
бакалаврського рівня відбуваються засвоєння 
здобувачами основних наукових понять, законо-
мірностей, ідей, концепцій і теорій, оволодіння 
ними загальними й фаховими компетентностями, 
апробування в соціально-виховній професійній 
діяльності. Студенти навчаються компетентно 
розв’язувати спеціалізовані задачі в галузі соціаль-
ної педагогіки, виявляти управлінські уміння керу-
вання і адміністрування службами й інституціями 
соціально-виховного призначення, організовувати 
та проводити дослідницьку роботу з вивчення 
соціально-педагогічних проблем на рівні особис-
тості, соціуму, соціальних груп, громади, держави.

Сучасний іспанський досвід університетської 
підготовки соціальних педагогів має велику цін-
ність як підвалина розуміння загальноєвропей-
ських процесів реформування та динамізації 
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вищої освіти. Разом із тим приклад імплементації 
університетських освітніх програм в Іспанському 
Королівстві засвідчує суспільну значущість під-
тримання національних і регіональних традицій та 
пріоритетів університетської підготовки фахівців.
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СПІВПРАЦЯ З БАТЬКАМИ У НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ –  
ТЯГЛІСТЬ ТРАДИЦІЙ І НОВАТОРСТВО
COOPERATION WITH PARENTS IN NEW UKRAINIAN SCHOOL LONGEVITY 
OF THE TRADITIONS AND INNOVATION

У статті розглянуто актуальні питання 
співпраці з батьками у системі організації 
діяльності Нової української школи. Звернено 
увагу, що пошуки шляхів успішної взаємодії 
педагогів з батьками учнів залишається 
одним із важливих завдань у реалізації освіт-
нього процесу в сучасному закладі освіти. 
Вивчення взаємовідносин школи та сім’ї в 
ретроспективі дає взірці організації такої 
діяльності та підґрунтя для розв’язування 
проблем сучасної школи. В історії української 
освіти маємо чимало зразків позитивного 
досвіду взаємодії школи з батьками у вихо-
ванні дітей. Як приклад для переосмислення 
та інтеграції в освітнє середовище Нової 
української школи у статті презентовано 
діяльність шкіл-родин, які були значною 
мірою поширені на освітніх теренах України. 
Підходи до організації співпраці з батьками 
у школах-родинах базувались на визнанні 
того, що сім’я є першою школою виховання, 
де формують моральні якості, шанують 
звичаї, традиції, зберігають пам’ять роду, з 
родини йде життя людини. Залучення бать-
ків до співпраці із закладом освіти у школах 
родинах здійснювалось на таких засадах прі-
оритетності родинних цінностей, актив-
ної участі батьків в організації діяльності 
школи, рівного розподілу відповідальності 
за виховання дитини, погодження з бать-
ками питань організації шкільного життя, 
залучення до виховного процесу не тільки 
батьків, а й інших членів родини – сестер, 
братів, бабусь, дідусів. Школи-родини дають 
зразки різних продуктивних форм співпраці 
сім’ї та педагогічного колективу. Особливо 
цінним надбанням у діяльності шкіл-родин 
було формування через родину національної 
ідентичності. 
Зроблено висновки, що здобутки та напра-
цювання в організації співпраці з батьками, 
які були апробовані в діяльності шкіл-родин, 
є неоціненним досвідом, який повинен вивча-
тися, втілюватися, розвиватися у Новій 
українській школі. 
Ключові слова: педагогічний ретродос-
від, історія освіти, нова українська школа, 
школа-родина, співпраця з батьками, педа-
гогіка партнерства. 

The paper covers the relevant issues concerning the 
cooperation with parents in the organization system of 
the activity of New Ukrainian school. The attention has 
been paid to the fact that the search for the ways of 
the successful interaction between teachers and par-
ents of school students proves to be one of the most 
important tasks in the implementation of the educa-
tional process in a present-day educational institution. 
The studies of the relationships of school and family 
in retrospective give examples of the organization 
of such activity and the background to solve the 
problems of contemporary school. In the history of 
Ukrainian education we have numerous examples 
of the positive experience of the interaction between 
school and parents in the upbringing of children. 
As the case which is to be thought over and inte-
grated into the educational process, the activity of 
schools-families, which were quite common in the 
system of education of Ukraine, was suggested in 
the paper. The approaches to the organization of 
the cooperation with parents in schools-families are 
based on the recognition of the fact that family is the 
first school of upbringing where moral features are 
formed, customs and traditions are respected, fam-
ily memory is saved, life of man starts in a family. 
Parents were involved in the cooperation with the 
educational institution in schools-families on these 
principles of the priority of family values, the parents’ 
active participation in the organization of a school 
activity, the equal distribution of the responsibilities 
for child’s upbringing, the coordination of the orga-
nization of school life with parents, the attraction of 
other members of a family to the educational pro-
cess – sisters, brothers, grandparents. Schools-
families suggest the examples of various produc-
tive forms of the cooperation between a family and 
a teachers’ staff. The formation of the national iden-
tity through a family proved to be the most valuable 
achievement in the activity of schools-families. 
The conclusion has been made that the achieve-
ments and developments in the organization of 
the cooperation with parents, tested through the 
activity of schools-families, are the most valuable 
experience which is to be studied, implemented 
and developed in New Ukrainian school. 
Key words: pedagogical retro-experience, his-
tory of education, new Ukrainian school, school-
family cooperation with parents, pedagogics of 
partnership.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
На виховання та розвиток кожної людини вплива-
ють сім’я та оточення. Сім’я – це перше виховне 
середовище, яке має найбільший вплив на розви-
ток особистості. Процес належної підготовки дитини 
до життя в закладі освіти можливий лише тоді, коли 
і батьки, і вчителі взаємодіють та взаємодоповню-
ють зусилля, спрямовані на формування дитини 
на шляху її зростання. Школа не зможе належно 
досягти намічених дидактичних і виховних резуль-
татів без підтримки сім’ї. Тому так важливо, щоб 
у час шкільного навчання батьки могли впливати 
на організацію роботи школи, тісно співпрацюючи 

з учителями. Упродовж тривалого часу педагоги 
постійно займаються обґрунтуванням концепцій, 
пошуками найефективніших способів співпраці між 
школою та сімейним оточення дитини. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання взаємодії школи і батьків продуктивно 
вивчають як науковці, так і вчителі-практики, 
які реалізують її у своїй професійній діяльності. 
О. В. Молчанюк теоретично обґрунтовує проблему 
взаємодії сім’ї та школи як важливої умови ефек-
тивності виховного процесу. Дослідниця доводить, 
що «ефективність усієї виховної системи освітнього 
закладу забезпечується насамперед взаємодією 
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учителів із батьками учнів, утвердженням бать-
ків у якості суб’єктів цілісного виховного процесу» 
[4, с. 192]. У статті І.  Резніченко розглядається 
актуальна на сьогодні тема педагогічного парт-
нерства сім’ї і школи в умовах Нової української 
школи. Авторка констатує, що «метою такого парт-
нерства є інтеграція батьків у педагогічний процес 
шляхом створення необхідних і достатніх умов для 
залучення сім’ї до супроводу дитини у освітньому 
процесі [8, 278]. У публікації з’ясовано психолого-
педагогічні правила та вимоги для встановлення 
емоційного контакту для взаємодії класного керів-
ника з родиною учня, встановлено умови ефектив-
ності співпраці між батьками, вчителем та учнями. 
І. Резніченко характеризує традиційні та інноваційні 
форми співпраці сім’ї та школи (батьківські збори, 
тренінги, індивідуальні бесіди; спільне навчання, 
батьківські майстер-класи, креатив-бій) [8]. 

Учені Г. Розлуцька, А. Драч. Л. Костик зауважили, 
що поряд із традиційними методами організації 
освітнього процесу, ініціатива педагога фокусується 
на творенні освітнього середовища із партнерських 
взаємозв’язках між вчителем, учнями та батьками, 
на засадах взаєморозуміння, спільності інтересів 
у бажанні якісної освіти, а ефективна педагогічна 
взаємодія у трикутнику «педагог–батьки–діти» 
вимагає нових механізмів безперервної освіти вчи-
телів початкової освіти та оновлення змісту підго-
товки майбутніх вчителів у контексті ідей сучасних 
реформ [9, с. 161]. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. У концепції Нової української 
школи зазначено, що одним із ключових компонен-
тів «Нової української школи є педагогіка партнер-
ства – педагогіка, що ґрунтується на партнерстві 
між учнем, учителем і батьками. В основі педаго-
гіки партнерства – спілкування, взаємодія та співп-
раця між учителем, учнем і батьками, місія Нової 
школи – допомогти розкрити та розвинути здібності, 
таланти і можливості кожної дитини на основі парт-
нерства між учителем, учнем і батьками [5, с. 2]. 
У зв’язку з цим пошуки форм організації співжиття 
школи і сім’ї набуває надзвичайної актуальності 
у сучасній педагогічній науці і практиці. Вивчення 
взаємовідносин школи та сім’ї в ретроспективі дає 
взірці організації такої діяльності та підґрунтя для 
розв’язування проблем сучасної школи.

Мета статті. Проаналізувати оригінальні форми 
організації співпраці з батьками в українських 
закладах освіти в ретроспективі. 

Виклад основного матеріалу. В історії укра-
їнської освіти маємо чимало зразків позитивного 
досвіду взаємодії школи з батьками у вихованні 
дітей. Як приклад для переосмислення та інтегра-
ції в освітнє середовище Нової української школи 
може бути діяльність шкіл-родин, які були зна-
чною мірою поширені на освітніх теренах України. 
За оцінкою Н. Побірченко, першим на практиці 

реалізував ідею школи-родини, школи, життя якої 
тісно перепліталося з життям самої дитини та з жит-
тям усієї сільської громади, видатний український 
педагог О. Захаренко. Науковець акцентувала, що 
«тісна співпраця учителів, батьків та учнів, дух кор-
порації, яким були пронизані усі грані педагогічного 
процесу, перетворили школу у педагогічну спіль-
ноту, у якій усі діють на благо молодого покоління» 
[7, с. 21]. Т. Усатенко зазначила, що «школа-родина 
постала в Україні в час відродження її державності, 
це дало можливість у сучасному гуманістичному, 
демократичному шкільництві поєднати інноваційні 
процеси з багатотисячолітнім досвідом родинно-
родової етнопедагогічної системи» [11, с.90]. 

Заснування шкіл-родин активізувалось після 
1991 року в незалежній Україні. Яскраво ілюструє 
такий тип школи Чкалівська середня школа Ніко-
польського району на Дніпропетровщині, яка з 2000-
го року функціонувала як заклад нового типу – укра-
їнська національна школа-родина. Школа-родина, 
як зазначають її творці, – це школа, життєдіяльність 
якої наближена до родинної, де про кожну дитину 
турбуються, її люблять і дбають про її моральне 
і фізичне здоров’я. Засадовим у роботі школи 
стало усвідомлення того, що родина є першою 
школою виховання, де плекаються моральні якості, 
шанують звичаї, традиції, зберігають пам’ять роду, 
з родини йде життя людини [2, с. 55].

Відповідно до наказу МОН № 486 від 
18.06.2003 р. школа була визначена експеримен-
тальним закладом обласного рівня і працювала 
під керівництвом Науково-дослідного інституту 
українознавства МОН України (керівник – дирек-
тор Інституту П.  Кононенко, доктор філологічних 
наук, академік) та Дніпропетровського інституту 
післядипломної освіти – ректор М.  Романенко, 
доктор філософських наук, професор). Експери-
мент було розраховано на період з 10.05.2003 р. до 
31.12.2012 р. Діяльність цієї школи широко пропа-
гувалась у регіональних виданнях та центральній 
педагогічній періодиці, зокрема у спецвипуску все-
українського науково-практичного журналу «Дирек-
тор школи, ліцею, гімназії», 2005 р. №6 (Освіта Дні-
пропетровщини). Як зазначила директор, головна 
мета школи-родини – створення умов для розвитку 
здібної і виховання духовно багатої, фізично здоро-
вої особистості з розвиненим почуттям власної гід-
ності, активною громадською позицією, з високим 
рівнем інтелектуального та творчого потенціалу.  
Ці умови є такими, щоб вихованці в школі-родині 
проживали своє дитинство з найменшими пробле-
мами [2, с. 58]. 

Інтегруючою навчально-виховною дисципліною 
школи стало українознавство. Уроки українознав-
ства ввели до базового змісту освіти з першого 
по одинадцятий клас і викладалися за навчально-
виховною програмою з українознавства (2001 р.) за 
редакцією П. Кононенка. Перед колективом школи 
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було поставлено завдання – наповнити україноз-
навчим змістом весь навчально-виховний процес 
школи. Засадовим у роботі школи стало усвідом-
лення того, що родина є першою школою вихо-
вання, де плекають моральні якості, шанують зви-
чаї, традиції, зберігають пам’ять роду, з родини йде 
життя людини. Директор окреслила основні засади 
організації навчання в школі, з-поміж яких чільне 
місце належало саме батькам: 

1.	Батьки активні учасники життєдільності 
школи.

2.	Пріоритетність родинних виховних цінностей.
3.	 Відповідальність за виховання покладається 

рівною мірою на школу і на батьків.
4.	Погодження з батьками питань організації 

шкільного життя. 
5.	Залучення до виховного процесу не тільки 

батьків, а й інших членів родини – сестер, братів, 
бабусь, дідусів.

У школі разом з батьками вивчали історію кож-
ної родини, родинні звичаї і традиції. Умовами 
для духовного і морального розвитку стало ство-
рення родинного мікроклімату і надання всьому 
навчально-виховному процесу українознавчого 
змісту; відродження і впровадження в навчальний 
процес звичаїв та традицій українського народу, 
свого села. Найголовніша цінність у школі – дитина, 
а оцінка діяльності такої школи втілилась у фразі 
„як у рідній хаті” [1, с. 168].

Особливістю роботи школи-родини стало те, що 
вона разом з батьками щорічно і постійно спрямо-
вувала зусилля на забезпечення відповідних умов 
для навчання і виховання розвитку дитини. При 
Чкалівській сільській раді з ініціативи школи ство-
рена батьківсько-громадська асоціація «Родин-
ність». У кожному класі вивчали родинні традиції 
і звичаї: народна пісня, вишивання, гаптування, 
приготування українських страв, садівництво, 
різьба по дереву тощо. О. Амеліна зауважила, що 
школа-родина зосереджувала увагу на розробці 
і впровадженні технологій родинно-шкільного вихо-
вання, де діяла методика творчого співробітництва 
учнів, батьків, вчителів і учень є суб’єктом освіт-
нього дійства [2 , с. 55–63]. Особливо актуальним 
для нашого часу є зауваження О. Амеліної про те, 
що саме «українознавство може дати можливість 
і дитині і батькам усвідомити себе українцями, гро-
мадянами своєї держави» [1, с. 169].

На Дніпропетровщині школою-родиною була 
також загальноосвітня школа № 3 м. Марганця 
Дніпропетровської обл. Колектив запровадив екс-
перимент зі створення школи-родини під назвою 
«Розробка системи виховання загальнолюдських 
цінностей в умовах української національної 
школи-родини» [3, с. 73-77]. Крім названих шкіл 
Дніпропетровщини, в різних регіонах України існу-
вала ще велика кількість шкіл, які визначають 
свою суть як національна школа-родина. Напри-
клад, Студянська загальноосвітня школа І-ІІІ сту-
пенів (українська національна школа-родина) 

Дубенської районної ради Рівненської області. На 
офіційному сайті школи оприлюднено інформацію 
про те, що навчальний заклад максимально вра-
ховує національні риси і самобутність українського 
народу, формує духовну спорідненість жителів 
села, сприяє засвоєнню і прояву ціннісних став-
лень особистості учня в період розвитку україн-
ської державності, родинно-шкільне виховання та 
навчання відбувається на основі поєднання науко-
вої національної педагогіки та української родин-
ної педагогіки. Особливістю школи-родини стало 
те, що у ній визначено організаційно-педагогічні 
умови і шляхи її розвитку як освітньо-культурного 
та громадсько-активного осередку села, відкритого 
для співпраці з родинами, сільською громадою та 
громадськими організаціями. Школа –родина ство-
рює єдине культурно-освітнє та виховуючо-розви-
вальне середовище. Школа-родина формує уміння 
особистісного та міжособистісного спілкування, 
якісно нові відносини з дорослими, змінює автори-
тарний стиль спілкування на демократичний, осо-
бистісно-гуманний; культивує у дітей та учнівської 
молоді шанобливе ставлення до оточуючих, без-
корисливе творення добра для людей. Керівни-
цтво школи перконувало, що школа-родина забез-
печує піднесення кожного учня на вищий рівень 
особистісного розвитку, формування та розвиток 
його як неповторної особистості, творця самого 
себе і обставин своєї життєдіяльності. Обґрунто-
вана система безперервності виховного процесу 
в школі-родині – родинно-сімейного, родинно-
шкільного, громадсько-шкільного створюють мож-
ливість для успішної реалізації програми «Школа – 
соціокультурний центр села», яка включає дітей 
в спільну з дорослими діяльність, сприяє розви-
тку творчої працелюбності, спрямовує зусилля 
на турботу про навколишнє середовище, виховує 
їх цивілізованими господарями та готує до життя 
в умовах ринкових відносин [10]. 

Школою-родиною є Глодоська школа Кірово-
градської обл. Специфіку її діяльності презентувала 
директор Плецька Валентина Миколаївна, яка зазна-
чила, що стратегічна мета-школи-родини, її місія – 
допомогти дитині в становленні та розвитку осо-
бистості. Досвід роботи колективу Глодоської школи 
вивчено і схвалено до розповсюдження вченою 
радою Кіровоградського обласного інституту після-
дипломної педагогічної освіти імені В. О. Сухомлин-
ського. Школа визнана опорною в області за напрям-
ком роботи «Розвиток особистості учня в умовах 
функціонування школи-родини» [6]. 

За даними Т. Усатенко, у школах-родинах дослі-
джували такі проблеми: українознавчі родинні цін-
ності особистості в школі-родині великого міста 
(ЗОШ №181 м. Києва); етнопедагогічна україноз-
навча основа співпраці учнів-учителів-батьків 
в українській національній школі-родині (ЗОШ 
№ 139 м. Києва); родинний мікроклімат у життєді-
яльності української національної школи-родини» 
(ЗОШ № 102 м. Дніпропетровська (нині Дніпро), 
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формування інтелектуальної, етнонаціонально-
усвідомленої особистості з активною державною 
позицією в ліцеї-родині (Український гуманітар-
ний ліцей м. Києва); родинні цінності у вихованні 
громадянина України на основі співпраці школи 
і батьків (ЗОШ № 303 м. Києва); тему «Сільська 
школа-родина – осередок збереження і роз-
вою культурної спадщини предків» досліджують 
в ЗОШ с. Красна Слобідка Обухівського району 
Київської обл.: у Сквирському ліцеї – «Культурна 
спадщина краю в українознавчій системі вихо-
вання та навчання»; у селі Монастирище на Чер-
нігівщині – «Етнопедагогічні українські засади 
сільської школи-родини» [11, с. 91-93]. Перелік 
шкіл-родин, які навела Т. Усатенко, показує, що 
вони дуже широко діяли в Україні у кінці минулого 
століття і на початку ХХІ. 

 Тип школи-родини продовжує існувати 
і в сучасний період. З-поміж них вкажемо на Хар-
ківську загальноосвітню школу №105, яка стала 
не лише новим типом школи, а закладом з новим 
типом мислення, мікрокліматом, стосунками між 
головними учасниками навчально-виховного про-
цесу: дитиною, батьками і вчителями. За оцінкою 
керівництва школи, їхня мета виховати колектив 
свідомих громадян держави, розвиваючи цілісну 
особистість європейського ґатунку на засадах 
українознавства як суми знань про націю і народ, 
забезпечуючи громадянську освіту кожному. 
У школі сповідують принцип, що батьки (сім’я, 
родина)  – найбільша моральна цінність, оберіг 
моралі й духовності. У співдружності з батьками 
школа виховує у дітей почуття честі роду, відпо-
відальність за сім’ю, усвідомлення історії сім’ї як 
частини історії народу [14]. 

Висновки. У сучасній школі треба продовжу-
вати кращі практики організації співпраці з бать-
ками, прикладом якої слугують школи-родини. Уже 
в самій назві, що відображають засади організації 
освітнього процесу, закладено основний вектор 
спрямування діяльності школи. Позитивною прак-
тикою можемо вважати, що у школах-родинах 
залучали до виховного процесу не тільки батьків, 
а й інших членів родини – сестер, братів, бабусь, 
дідусів. Звичайно, що така організація устрою 
школи потребує напружених зусиль як з боку адмі-
ністрації, так і педагогів. У діяльності щкіл-родин 
особливо актуальною для нашого часу є ідея про 
те, що об’єднавчим чинником школи і сім’ї повинна 
стати українська національна ідея, яка дає змогу 
усвідомити себе громадянами України. 

Аналізуючи ретродосвід можемо констатувати, 
що єдиної моделі успішної співпраці з батьками не 
існує. Багато залежить від очільників закладу освіти, 
педагогічного колективу, кожного вчителя зокрема, 
вчителя – його характеру, досвіду та компетенцій, 
того, як він будує стосунки з іншими, як він сприймає 
свою професійну роль і наскільки він готовий брати 
участь у різноманітних заходах для налагодження 
такої співпраці. З боку батьків важлива відкритість 

до пропозицій вчителя та готовність долучитися до 
справ класу (а іноді й школи) та спільної відпові-
дальності за процес навчання та виховання дітей. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо 
в апробації запропонованих форм співпраці в умо-
вах НУШ. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ТА ВИКОРИСТАННЯ 
ІННОВАЦІЙНИХ ОСВІТНІХ ТЕХНОЛОГІЙ ЗДОБУВАЧАМИ 
ВИЩОЇ ОСВІТИ МАЙБУТНІМИ ФАХІВЦЯМИ СЕКТОРУ БЕЗПЕКИ 
З ВІЙСЬКОВОЇ ПІДГОТОВКИ
FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCES AND USE OF INNOVATIVE 
EDUCATIONAL TECHNOLOGIES BY HIGHER EDUCATION STUDENTS  
BY FUTURE SPECIALISTS OF THE SECURITY SECTOR WITH MILITARY TRAINING

У статті визначено вплив використання 
інноваційних технологій на розвиток педа-
гогічної майстерності та фахової компе-
тентності майбутніх фахівців сектору 
безпеки з військової підготовки – учасників 
інноваційних процесів, покращення якісних 
показників навчальних досягнень здобувачів 
вищої освіти. Також, інноваційні технології 
розглядаються як моделювання науково-
педагогічним складом змісту, форм і методів 
освітнього процесу відповідно до поставле-
ної мети з використанням новизни.  Метою 
та стратегією є освоєння сучасних новітніх 
технологій, які передбачають  підготовку 
висококваліфікованих фахівців сектору без-
пеки  задля їхньої конкурентоспроможності 
на глобальному ринку праці. Розглянуто 
освітню діяльність за новітніми техно-
логіями, яка полягає полягає у підготовці 
здобувачів освіти - компетентних фахів-
ців, які володіють поглибленими знаннями, 
уміннями та навичками, а також базо-
вими й професійними компетентностями 
щодо розв’язання складних спеціалізованих 
завдань та практичних проблем у галузі 
геодезії, землеустрою та геоінформаційних 
систем і технологій. 
Усучаснення системи вищої освіти в Україні 
характеризується поєднанням традицій, 
що склалися у вітчизняній вищій школі, з 
новими ідеями, що пов‘язані із входженням 
України у європейський та світовий освітній 
простір. Для системи вищої освіти харак-
терні сучасні інноваційні тенденції: орієнта-
ція на європейські та світові освітні стан-
дарти, розвиток багаторівневої освітньої 
системи, потужне збагачення військового 
вищого навчального закладу сучасними 
інформаційними технологіями, широке 
включення в систему Internet, розвиток інно-
ваційних технологій навчання, створення 
університетських комплексів, поширення 
дослідницько-експериментальної роботи 
з апробації нових навчальних планів, ство-
рення авторських підручників, посібників, 
навчального забезпечення, розробка освіт-
ніх стандартів, нових структур управління 
тощо. 
Ключові слова: здобувачі вищої освіти, 
фахові компетентності, інноваційні освітні 

технології, педагогічна майстерність, 
методика викладання, геоінформаційні сис-
теми.

The article defines the influence of the use of inno-
vative technologies on the development of peda-
gogical skill and professional competence of future 
specialists of the security sector in military training 
- participants in innovative processes, improving 
the quality indicators of educational achievements 
of higher education students. Also, innovative 
technologies are considered as modeling by the 
scientific and pedagogical composition of the con-
tent, forms and methods of the educational pro-
cess in accordance with the set goal with the use 
of novelty. The goal and strategy is to master the 
latest modern technologies, which provide for the 
training of highly qualified specialists in the secu-
rity sector for their competitiveness in the global 
labor market. The educational activity based on 
the latest technologies is considered, which con-
sists in training students of education - competent 
specialists who possess in-depth knowledge, 
abilities and skills, as well as basic and profes-
sional competences in solving complex special-
ized tasks and practical problems in the field of 
geodesy, land management and geo-information 
systems and technologies.  The modernization of 
the higher education system in Ukraine is charac-
terized by a combination of traditions developed 
in the national higher education system with new 
ideas related to Ukraine's entry into the European 
and world educational space. The higher educa-
tion system is characterized by modern innovative 
trends: orientation towards European and world 
educational standards, development of a multi-
level educational system, powerful enrichment 
of the military higher education institution with 
modern information technologies, wide inclusion 
in the Internet system, development of innovative 
learning technologies, creation of university com-
plexes, dissemination of research experimental 
work on approbation of new curricula, creation of 
author's textbooks, manuals, educational support, 
development of educational standards, new man-
agement structures, etc.
Key words: higher education seekers, profes-
sional competences, innovative educational 
technologies, pedagogical skills, teaching meth-
ods, geo-information systems.
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Постановка проблеми.  Тема сучасного роз-
витку  інноваційної освіти є актуальною, викликає 
суспільний та науковий резонанс своєю дина-
мічністю, змінністю, непередбачуваністю, спе-
цифікою викликів, для подолання яких людині 
слід мобілізувати максимум інтелектуальних  та  
духовних  зусиль у світі інформації. Інноваційна 
освітня діяльність передбачає розвиток твор-
чого потенціалу майбутніх фахівців сектору без-
пеки і безумовно сприяє усіх учасників освітнього 
процесу на стилі мислення [1]. Метою сучасної 

науково-педагогічної діяльності освіти є “всебіч-
ний розвиток людини як особистості та найвищої 
цінності суспільства, її талантів, інтелектуальних, 
творчих і фізичних здібностей, формування цін-
ностей і необхідних  для  успішної  самореалізації 
компетентностей, виховання  відповідальних гро-
мадян, які здатні до свідомого суспільного вибору 
та спрямування своєї діяльності на користь іншим 
людям і суспільству, збагачення на цій основі інте-
лектуального, економічного, творчого, культур-
ного потенціалу Українського народу, підвищення 
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освітнього рівня громадян за для забезпечення 
сталого розвитку України та  її європейського 
вибору” [8]. 

Основною відмінною характеристикою іннова-
ційної науково-педагогічної діяльності вищого вій-
ськового навчального закладу (далі – ВВНЗ) при 
викладанні військової підготовки є підвищення 
результативності освітнього процесу, яка проявля-
ється у педагогічній майстерності науково-педаго-
гічного складу. 

Упровадження й систематичне використання 
сучасних інформаційних технологій у освітньому 
процесі ВВНЗ сприяє активізації навчально-піз-
навальної діяльності здобувачів освітніх послуг 
і викладачів з військової підготовки, інтенсифіка-
ції освітнього процесу, появі стійкої зацікавленості 
навчанням, підвищенню мотивації пізнавальної 
діяльності, формуванню потреби в самонавчанні, 
саморозвитку, умінню самовизначатися в навчаль-
ній діяльності; у науково-педагогічного складу 
змінюється позиція, він стає носієм нового педа-
гогічного мислення і принципів педагогіки співро-
бітництва, професіоналом, здатним до проекту-
вання і перепроектування своєї діяльності [4].

Аналіз попередніх досліджень.  Розвиток тех-
нології як педагогічної категорії пов’язаний з пра-
цями таких учених, як В. Беспалько, С. Батишев,       
Б. Гершунський, Л. Гордін, Р. Гуревич, А. Єршов, 
В. Збаровський, М. Кларин,  І. Лернер, Г. Селевко, 
В. Трайнєв, І. Трайнєв, Н. Тализіна, К. Трибулькевич  
та ін., які зверталися до вивчення теоретико-мето-
дологічних питань і проблем моделювання змісту 
різних педагогічних технологій і розробки їх осно-
вних понять [2]. На  кожному  етапі  розвитку інфор-
маційних технологій у освітньому процесі, тематика 
інновацій вже стає традиційною, також історичною 
та змінною. Кожна епоха висуває свої вимоги до 
людини, процесу її освіти,  становлення  і  вихо-
вання. Сучасна педагогічна інноватика відображає 
суспільні зміни, що детермінуються інформатиза-
цією, глобалізацією, інтеграцією в європейський 
освітній простір, технологізацією людського життя.

  Сучасні інноваційні технології педагогічного 
процесу означають введення нового моделювання 
викладачем геоінформаційних систем - змісту, 
форм і методів освітнього процесу та виховання, 
в організацію спільної діяльності відповідно до 
поставленої мети з використанням новизни, що 
потребує змін у методиці викладання дисципліни 
геоінформаційні системи. 

 Інноваційні технології включають процес 
інформатизації, який спрямований на створення 
методичних систем навчання, орієнтованих на 
розвиток педагогічної майстерності майбутнього 
фахівця сектору безпеки, формування вмінь 
самостійно здобувати знання, здійснювати інфор-
маційно-навчальну та експериментально-дослід-
ницьку діяльність, а також самостійну обробку 

навчальної інформації [3, c. 24]. Незважаючи на 
широкий спектр наукових досліджень, присвяче-
них різним аспектам освітнього процесу в межах 
реалізації державної політики у сфері інформацій-
них технологій як якісно нової парадигми освітніх 
цінностей у секторі безпеки, простежується недо-
статність наукових досліджень, які б ілюстрували 
системний підхід, щодо вивчення означеної про-
блеми в сучасних умовах [11, 12]. 

Отже, аналіз монографій [16], дисертаційних 
фондів, наукових статей [14]  вітчизняних і зарубіж-
них фахівців за темою дослідження вказує на те, 
що проблема науково-теоретичного обґрунтування 
методологічних основ організації функціонування 
та використання інноваційних освітніх технологій 
у ВВНЗ ще не була до цього часу предметом спеці-
ального комплексного дослідження. Сьогодні пред-
метом широких наукових досліджень є не тільки 
концептуальні положення освітньо-професійних 
програм із зазначеної тематики, а також постійно 
відбуваються дискусії щодо формування трансна-
ціональних освітніх мереж і єдиного освітнього про-
стору світового масштабу, що уможливлює куль-
турно-освітній обмін і соціальну мобільність носіїв 
знань та інших учасників цього простору [4].

Розв’язання проблеми такого рівня вимагає від 
суспільства, в першу чергу, розробки необхідного 
законодавчого, нормативно-правового забезпе-
чення, репрезентації стандартів вищої освіти та 
освітньо-професійних програм. Слід зазначити, 
що вища освіта - сукупність систематизованих 
знань, умінь і практичних навичок, способів мис-
лення, професійних, світоглядних і громадянських 
якостей, морально-етичних цінностей, інших ком-
петентностей, здобутих у ВВНЗ з галузі знань гео-
інформаційних систем за певною кваліфікацією на 
рівнях вищої освіти, що за складністю є вищими, 
ніж рівень повної загальної середньої або профе-
сійної освіти.

Мета статті.  Проаналізувати та висвітлити 
зміст інноваційних освітніх технологій навчання 
здобувачів вищої освіти [10]. Особливу увагу при-
ділено сучасним інформаційним технологіям, їх 
можливостям для вдосконалення професійних 
умінь та навичок з військової підготовки у майбут-
ніх фахівців сектору безпеки – учасників інновацій-
них процесів  закладу вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. 
Якість освіти – це багатовимірна модель соці-

альних норм і вимог до особистості, освітнього 
середовища, в якому відбувається її розвиток, 
та системи освіти, яка реалізує їх на всіх етапах 
навчання людини. Якість освіти оцінюється: як 
суспільний ідеал освіченості людини; як результат 
її навчальної діяльності; як критерій ефективності 
функціонування освітньої системи.

Одним із шляхів регенерації освітньої сис-
теми є упровадження в навчальний процес ВВНЗ 
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інноваційних науково-педагогічних технологій 
і методів з військової підготовки. 

Усучаснення системи вищої освіти в Україні 
характеризується поєднанням традицій, що скла-
лися у вітчизняній вищій школі, з новими ідеями, що 
пов‘язані із входженням України у європейський та 
світовий освітній простір. Для системи вищої освіти 
характерні сучасні інноваційні тенденції: орієнтація 
на європейські та світові освітні стандарти, розви-
ток багаторівневої освітньої системи, потужне збага-
чення ВВНЗ сучасними інформаційними технологі-
ями, широке включення в систему Internet, розвиток 
інноваційних технологій навчання, створення універ-
ситетських комплексів, поширення дослідницько-екс-
периментальної роботи з апробації нових навчальних 
планів, створення авторських підручників, посібників, 
навчального забезпечення, розробка освітніх стан-
дартів, нових структур управління тощо [1]. 

Основна ідея модернізації системи вищої 
освіти полягає в тому, що ефективність навчання 
у вищій школі може бути поліпшена завдяки про-
ектуванню і впровадженню новітніх освітніх сис-
тем і технологій.

Отже, інновації в освіті – це процес творення, 
запровадження та поширення в освітній практиці 
нових ідей, засобів, педагогічних та управлінських 
технологій, у результаті яких підвищуються показ-
ники (рівні) досягнень структурних компонентів 
освіти, відбувається перехід системи до якісно 
іншого стану. Слово "інновація" має багатомірне 
значення, оскільки складається з двох форм: 
власне ідеї та процесу її практичної реалізації 
[7].   Інновації (італ. іnnovatione - новизна, нововве-
дення) – нові форми організації діяльності і управ-
ління, нові види технологій, які охоплюють різні 
сфери життєдіяльності людства [1, c. 63].

  Інноваційну освітню технологію розглядають 
як особливу організацію діяльності та мислення, 
які спрямовані на організацію нововведень в освіт-
ньому просторі, або як процес засвоєння, впрова-
дження і поширення нового в освіті[5].

   Інноваційні технології, що використовуються 
у системі вищої освіти розглядаються як моделю-
вання науково-педагогічним складом змісту, форм 
і методів освітнього процесу відповідно до постав-
леної мети з використанням новизни [6].  Метою та 
стратегією є освоєння сучасних новітніх техноло-
гій, які передбачають  підготовку висококваліфіко-
ваних фахівців сектору безпеки  задля їхньої кон-
курентоспроможності на глобальному ринку праці. 
Тому, освітня діяльність за новітніми технологі-
ями  полягає у підготовці здобувачів освіти - ком-
петентних фахівців, які володіють поглибленими 
знаннями, уміннями та навичками, а також базо-
вими й професійними компетентностями щодо 
розв’язання складних спеціалізованих завдань 
та практичних проблем у галузі геодезії, землеу-
строю та геоінформаційних систем і технологій. 

Сучасним дидактичним пошукам техноло-
гій контекстного навчання властиві орієнтація на 
тісний зв’язок навчання з безпосередніми життє-
вими потребами, інтересами і досвідом здобува-
чів вищої освіти. Кожен здобувач освітніх послуг 
є носієм індивідуального особистісного досвіду, 
який потрібно враховувати і на який необхідно 
спиратися у процесі фахової або професійної 
підготовки [5, с. 117].  Такий підхід до організації 
процесу фахової підготовки допомагає створити 
атмосферу професійного компетентного форму-
вання, яка перетворює здобувача освітніх послуг 
не лише в суб’єкта пізнання, але й у суб’єкта влас-
ного професійно-особистісного розвитку.

   Одним з видів застосування сучасних інно-
ваційних технологій навчання в процесі фахової 
(професійної) підготовки майбутнього правоохо-
ронця є інформаційні засоби навчання, які повинні 
забезпечуватися різноманітністю форм представ-
леної інформації, високим ступенем наочності; 
можливістю організації колективної та індивіду-
альної дослідницької роботи [9]. 

З метою інтенсифікації професійної підго-
товки здобувачів вищої освіти в ВВНЗ за допо-
могою запровадження комп’ютерних презентацій, 
електронних словників, підручників і посібників; 
тестових програм, програм-підручників, програм-
тренажерів, словників, довідників, енциклопедій, 
відеоуроків, бібліотек електронних наочних посіб-
ників, тематичних комп’ютерних ігор та ін., створю-
ється навчальне професійно орієнтоване інфор-
маційне середовище, що сприяє розвитку основ 
фахової компетентності майбутніх правоохорон-
ців [2, c. 35].

Яскравим прикладом є проведення практич-
них занять із застосуванням геоінформаційних 
технологій [16]. Обмін інформацією здійснюється 
за допомогою використання електронних інфор-
маційних платформ (ресурсів) з метою створення 
ігрового навчального середовища в освітньому 
процесі (рис. 1).

Слід визнати, що зміст інформаційно-розви-
вальних технологій, метою яких є розвиток основ 
фахових компетентностей майстерності майбут-
нього фахівця сектору безпеки, які повинні оволо-
діти фаховими компетентностями тощо [9]. Фахові 
компетентності в галузі геоінформаційних систем – 
це здатність обирати та використовувати ефективні 
методи, технології та обладнання для виконування 
дистанційних, наземних, польових та камеральних 
досліджень, оформляти результати досліджень, 
готувати звіти при вирішенні завдань під час плану-
вання для попередження, виявлення, припинення 
та розкриття кримінальних правопорушень проти 
миру і безпеки людства які безпосередньо створю-
ють загрозу життєво важливим інтересам України; 
збирати, оновлювати, опрацьовувати, критично оці-
нювати, інтерпретувати, зберігати, оприлюднювати 
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і використовувати геопросторові дані та метадані 
щодо об’єктів природного і техногенного похо-
дження; здійснювати геодезичний моніторинг зем-
ної поверхні, природних об’єктів, інженерних спо-
руд; оцінювати якість топографо-геодезичної та 
картографічної продукції;  будувати моделі про-
цесів і явищ в ГІС, орієнтуватись в базах геода-
них та здійснювати пошук геоданих за їх характе-
ристиками, управляти ГІСпроектом, застосовуючи 
різні методи; знання спеціалізованого програмного 
забезпечення і ГІС систем та базові вміння програ-
мувати для вирішення прикладних професійних 
задач; володіння методами тематичної картогра-
фічної інтерпретації результатів зйомок місцевості, 
матеріалів дистанційного зондування Землі, гео-
дезичних і супутникових вимірювань, статистичних 
даних та інших джерел;  використовувати супутни-
кові дані у навігації. 

Одним із методів ефективного засвоєння мате-
ріалу є використання системи мультимедійних 
лекцій, які повинні враховувати індивідуальну, 
авторську манеру лектора, специфіку навчальної 
дисципліни (спецкурсу) яка базується на автор-
ських методиках.

Найважливішими умовами формування осо-
бистості сучасного здобувача вищої освіти під час 
підготовки його до участі в спеціальних операціях 
(заходах) є розвиток уяви і творчості в практичній 
діяльності. Удосконалює фахові компетенції які 
набуті здобувачами вищої освіти у процесі опану-
вання та вивчення навчальних дисциплін це роз-
виток інформаційно-комунікаційних технологій 
та поширення індивіду, що сприяє розширенню 
спектра ігрового навчального середовища в освіт-
ньому процесі. 

Технічними перевагами інформаційних техно-
логій є використання гіпертекстової інформації, що 
забезпечує зручний доступ до довідкових даних, 
глосарію, анімаційних додатків [5; 6]. Опрацювання 
теоретичного матеріалу за допомогою презентацій 
та технологій майндмеппінгу (створення логічних 
схем) надзвичайно дієвим засобом навчання. 

Наявність програмних засобів дозволить здо-
бувачам вищої освіти здійснювати рефлексивну 
діяльність і усвідомлювати в реальному часі рівень 
свого професійного прогресу в розвитку основ 
фахової компетентності. Це допомагає диферен-
ціювати навчальний матеріал за рінями склад-
ності, створювати засобами інтерфейсу позитив-
ний емоційний фон для роботи здобувача освітніх 
послуг з інформаційними засобами навчання.

Однією з важливих складових фахової компе-
тентності є інформаційна культура майбутнього, 
тобто – уміння продуктивно читати навчальні 
посібники, знаходити необхідну інформацію, 
осмислювати і передавати її користувачам. Вико-
ристання інформаційних технологій у цьому кон-
тексті сприятиме розвитку не лише більш високого 
рівня мотивації майбутнього фахівця сектору без-
пеки, його критичного мислення, а й формуванню 
телекомунікаційного співтовариства, реалізації 
активних форм конструктивної комунікативної 
взаємодії [6, c. 172].

Науково-дослідницька діяльність здобувача 
вищої освіти є однією з важливіших складових освіт-
нього процесу, що включає підготовку наукових допо-
відей, статей, тез, написання рефератів, дипломних 
та інших робіт. Поява мережних засобів зв’язку та 
всесвітньої мережі Інтернет сприяє впровадженню 
у процес професійної підготовки майбутнього 

 

Рис. 1. СУБД електронних інформаційних платформ
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фахівця сектору безпеки проблемно-дослідницьких 
комп’ютерних методів навчання. Серед них можна 
назвати проектну технологію навчання, що допома-
гає здобувачам вищої освіти самостійно вирішувати 
професійні задачі з обов’язковою презентацією та 
захистом результатів своєї наукової роботи за обра-
ної навчальною дисципліною [10, c. 94].

Слід зазначити, що науково-дослідницька 
робота здобувача вищої освіти є невід’ємною скла-
довою застосування інформаційних технологій що 
у подальшому сприяє розширенню спектра комп-
лексних та інтегрованих компетентності [156. У про-
цесі наукової діяльності здобувачі вищої освіти 
отримують практичні знання, що складають інфор-
мативну основу евристичної  та пізнавальної діяль-
ності. Яскравим прикладом є наукові розробки гео-
інформаційних технологій, а також комп’ютерних 
методів навчання. Обмін інформацією здійснюється 
за допомогою використання електронних інформа-
ційних платформ (ресурсів), експертно-аналітич-
ної задачі з метою створення ігрового навчального 
середовища в освітньому процесі [15, 16].

Розроблена технологія і відповідна їй струк-
тура розв’язання експертно-аналітичної задачі 
базується на проекті адаптованої технології 
у вигляді взаємопов’язаних процедур групового 
вирішення проблем[15]. Вона є відкритою і перед-
бачає постійний розвиток і вдосконалення. Струк-
тура вирішення проблеми у вигляді послідовності 
взаємопов’язаних основних процедур технології 
наведена на рис 3 [16].

Дані процедури забезпечують визначення осно-
вного напряму дій по виробленню здобувачем 
політичних рішень у сфері державної безпеки та 
передбачають розкриття таких сторін властивос-
тей і механізмів існування економічних,  соціально-
політичних ситуацій, які мають неявні та приховані 
передумови їх розвитку, що зумовлені геополітич-
ними цілями і діями геополітичних сил [15]. 

Орієнтовані процедури створюють можливість 
появи нетривіальних поглядів на сучасну геополі-
тичну (оперативну) обстановку, яка постійно змі-
нюється в часі, а також на досліджувану проблему 
щодо: визначення  переліку індикаторів потенцій-
них та реальних загроз; оцінки рівня небезпеки 
у межах відповідальності СЗДБ України [16]. 

Отже, за допомогою сучасних засобів інфор-
маційно-комунікаційних технологій науково-
педагогічний склад ВВНЗ можуть створити свій 
навчально- методичний комплекс і провести прак-
тичне заняття яке запам’ятовується, залучаючи 
до його створення висококваліфікованих фахів-
ців. На нашу думку, організація освітнього про-
цесу в сучасних умовах практично не можлива без 
використання інформаційних технологій комуніка-
ції та взаємодії між людьми.

Висновки.
Отже, успішність інноваційної діяльності закладу 

вищої освіти залежить від здатності професор-
сько-викладацького складу створювати, сприймати 
й реалізувати нововведення. Тому вважаємо, що 
сутність інноваційного потенціалу закладу вищої 
освіти визначено як сукупність кадрових, інфор-
маційно-комунікаційних, організаційно-управлін-
ських, технологічних, матеріальних й фінансових 
ресурсів, необхідних для реалізації інновацій [15]. 
Освітній процес - це інтелектуальна, творча діяль-
ність у сфері вищої освіти і науки, що провадиться 
у закладі вищої освіти (науковій установі) через сис-
тему науково-методичних і педагогічних заходів та 
спрямована на передачу, засвоєння, примноження 
і використання знань, умінь та інших компетентнос-
тей у осіб, які навчаються, а також на формування 
гармонійно розвиненої особистості.

Впровадження інноваційних педагогічних тех-
нологій дозволяє вирішувати проблеми розвиваль-
ного, особистісно-орієнтованого навчання, дифе-
ренціації, гуманізації, формування індивідуальної 

 

Рис. 3. СУБД комп’ютерних методів навчання [16]
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освітньої перспективи. А отже, інноваційна освітня 
діяльність – це складний процес, що потребує умі-
лого, конструктивного управління [16]. 
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БОЛОНСЬКА СИСТЕМА: ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ 
У ГЛОБАЛІЗОВАНОМУ СВІТІ
BOLOGNA SYSTEM: PROSPECTS OF DEVELOPMENT 
IN THE GLOBALIZRF WORLD

Стаття присвячена дослідженню перспек-
тив розвитку Болонського процесу в умовах 
глобалізованого світу та нових викликів, які, 
з одного боку, підсилюють значення єдиного 
європейського простору вищої освіти, а з 
другого, зважаючи на пандемію Ковід19 та 
війну на території Європи, ускладнюють її 
втілення. В багатьох закладах вищої освіти 
України і сьогодні використовують елементи 
Болонської системи, як, наприклад, тристу-
пенева система вищої освіти у Львівській 
політехніці (бакалаврат, магістратура, 
докторантські студії), яка дає можливість 
здійснити мобільність випускників та сту-
дентів у межах Європейського Союзу. Світ у 
2020 році, коли Болонська система прийняла 
новий план розвитку, був зовсім іншим, ніж у 
1999, і це було у ньому відображено, особливо 
на рівні систем Європейської вищої освіти 
для їхньої подальшої співпраці. Це було особ-
ливо необхідним у розпалі пандемії Ковід-19, 
реальності, що змінила усю «нормальну» 
поведінку на рівні індивідуальному та гру-
повому, організацій та країн. Але поточна 
криза також показала унікальну можливість 
підкреслити важливість науки, а також раці-
ональну політику та співпрацю. Болонська 
система почала нове десятиріччя в точці 
безпрецедентного виклику. Це час, коли в 
людей та урядів виникає запитання куди 
рухатись, як планувати цей рух та навіть 
чи взагалі є здатність рухатись. Але які б 
не були успіхи та помилки європейського 
простору вищої освіти, він забезпечує мож-
ливості спільного розвитку до нових гори-
зонтів науки та освіти. Болонський процес 
є силою, що уможливлює розвиток спільного 
розуміння цілей системи вищої освіти та 
просування до їхнього здійснення. Вивчення 
цілей Болонського процесу на десятиріччя з 
2020 року допоможе зрозуміти, яким чином 
і які позитивні риси її можна використати в 
системі вищої освіти України, яка поступово 
входить у систему освіти Європейського 
Союзу, незважаючи на тимчасові труднощі 
та перешкоди.
Ключові слова: Болонський процес, євро-
пейський простір вищої освіти, діджиталіза-

ція, міжнародна співпраця, інтернаціоналіза-
ція, пандемія.

The paper is devoted to the investigation of pros-
pects of the development of Bologna Process in 
the globalized world and new challenges, which, 
on the one hand, reinforces the influence of 
united European Higher Education Area (EHEA), 
and, on the other hand, taking into account the 
COVID19 pandemiс and the war on the Euro-
pean territory, make its implementation more dif-
ficult. In many tertiary educational establishments 
of Ukraine, the elements of Bologna system are 
used even nowadays, for example, three-level 
system at Lviv Polytechnic (Bachelor`s, Master`s 
and PhD courses), which enables the opportu-
nity of students’ and graduates’ mobility within the 
European Unity. The world in 2020, when Bolo-
gna System accepted a new plan of develop-
ment, was different from that in 1999, and it was 
reflected in the plan particularly at the level of the 
European systems of higher education for their 
further cooperation. It was especially necessary 
at the height of the COVID19 pandemic, a reality, 
which changed all normal being at the individual 
and group level and at the level of establishments 
and countries. At the same time, current crisis 
showed the unique possibility to highlight the 
importance of science, as well as rational policy 
and cooperation. Bologna system began a new 
decade in the point of unprecedented crisis. It is 
a time for questions where to move, how to plan 
the motion. Besides all successes and failures of 
EHEA, it provides the opportunity of joint devel-
opment to new horizons of science and educa-
tion. The Bologna process is a force providing the 
development of the aims of higher education and 
movement to their implementation. The study 
of its goals for the decade from 2020 will help 
understand how and what it is possible to use in 
the system of higher education of Ukraine, which 
step-by-step comes to the European system of 
education, in spite of temporary difficulties and 
obstacles.
Key words: Bologna Process, European Higher 
Educational Area, digitalization, international co-
operation, internationalization, pandemic.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді. Болонський процес розпочався в 1999 р. 
після прийняття Болонської Декларації, підпи-
саної. міністрами освіти 29 європейських країн, 
який створив Європейський простір вищої освіти 
(ЄПВО). Звичайно, найважливішим принципом 
Болонського процесу є втілення академічних 
цінностей (автономія, академічна свобода, рів-
ність та інтегрованість), що стали ключовими за 
минулі 20 років, будучи важливими умовами для 
створення атмосфери довіри та надійності. Саме 
необхідність розповсюдження цих цінностей 
у Європейському союзі спричинила появу такого 

інструменту, як мобільність, та її складову – інтер-
націоналізацію [1].

Але за час існування Болонського процесу, 
незважаючи на численні документи, прийняті та 
узгоджені країнами – учасниками, деякі аспекти 
прийнятих рішень та положень не були виконані 
через різні причини та обставини, що виникали 
в різних країнах в процесі їхнього історичного 
розвитку. У 2019 році ситуація погіршилася 
через пандемію Ковід19, а в сучасній Україні, яка 
брала участь у деяких програмах Болонського 
процесу, і через війну. Але Болонський процес 
намагається врахувати виклики сьогодення та 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

29

укладає плани на майбутнє із врахуванням цих 
проблем.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  
Аналіз існуючої ситуації щодо перспектив розви-
тку, визначених в документах Болонського процесу 
на сучасному етапі та дослідження імплементації 
різних аспектів Болонського процесу в освітній 
процес ЗВО проводять численні зарубіжні орга-
нізації, зокрема, Європейська асоціація універ-
ситетів, Європейська виконавча агенція з питань 
освіти та культури, та науковці Е. Бееркенс,  
Дж. Ван Брюгген, Д. Ф. Вестерхайден, Г. Вітхауз, 
Дж. Гуйсман, Б. Кеем, А. Коттман, Г. Коноле, 
Л. Кремоніні, Б. Нкуйубватсі, І. Пуні, А. Сарсок, 
А.-Х. Тангаузер, Г. Шмідт, Дж. П. Шееле, Й. Яґчі 
тощо, а також українські науковці М. Вачевський, 
О. Закусило, А. Ільченк, С. Шейко, В. Мадзігон 
тощо. Для успішного і повноцінного втілення прин-
ципів Болонського процесу в українських закладах 
вищої освіти потрібно ретельно вивчити та про-
аналізувати сучасні тенденції його розвитку.

Мета статті. Дослідити плани розвитку Болон-
ського процесу на наступне десятиріччя та про-
аналізувати напрямки, які могла б використати 
система освіти України.

Виклад основного матеріалу.  Різницю між 
«старими» та «новими» проблемами ЕПВО не 
завжди можна визначити. Від початків Болон-
ського процесу існувало розуміння, що співпраця 
має будуватись на спільних фундаментальних 
цінностях. Тобто, нічого нового немає у понятті 
фундаментальних цінностей. Однак, новітня істо-
рія вміщає ці поняття у новий контекст. Науковці 
та викладачі ЗВО, працюючи в університетах, сис-
темах охорони здоров’я, фармацевтичних ком-
паніях та інших організаціях, відіграють ключову 
роль у відповіді на виклики, створені пандемією 
Ковід19. Щоб робити це ефективно, умови їхньої 
праці, включаючи соціальну ціннісну базу, мають 
бути захищеними та забезпечувати їм необхідну 
підтримку.

Звичайно, пандемія не є єдиним каталізато-
ром широкої дискусії щодо захисту та підтримки 
академічних цінностей. В останні роки, випадки, 
що при них доповідали зацікавлені організації, 
а також міжнародні мережеві організації, такі як 
Обсерваторія Великої Хартії університетів або 
«Науковці під загрозою» (організації, місією яких 
є підтримка та підсилення академічної свободи 
та інституційної автономії) вказували, що зростає 
кількість випадків, які ілюструють погляд, що цін-
ності справді є спільними. Єреванське Комюніке 
зобов’язало міністрів «підтримувати та захищати 
студентів та персонал у їхньому прагненні вико-
ристовувати їхнє право на академічну свободу 
та запевняти їхнє представництво як повноправ-
них партнерів в управлінні автономними закла-
дами вищої освіти» [4, c.8]. Надалі це положення 

було підсилене у Паризькому Комюніке, в якому 
міністри зобов’язалися підтримувати та сприяти 
втіленню фундаментальних цінностей у ЕПВО: 
«Академічна свобода та інтеграція, інституційна 
автономія, участь студентів та персоналу в управ-
лінні вищою освітою та публічна відповідальність 
за вищу освіту формують основу ЄПВО. Усвідом-
лення цих фундаментальних цінностей стало 
викликом в останні роки в деяких країнах, тому ми 
приймаємо тверде рішення підтримувати та захи-
щати їх в усьому ЄПВО через інтенсифікацію полі-
тичного діалогу та співпраці» [7, с.4].

Створення сталого майбутнього є спільним гло-
бальним викликом людства, з яким стикаємося всі 
ми. Це не абстрактний пункт порядку денного, але 
конкретна реальність, яку не можна ігнорувати. 
Заклади вищої освіти можуть бути основою пози-
тивних соціальних змін, та зміни мають відбутися 
всередині самих ЗВО. Завдання сталого розвитку 
вимагають відгуку та дії в кожному ЗВО – від того 
як вони організовані та як фінансуються, через 
зміст та методи навчання та наукових досліджень 
та до їхньої заангажованості у суспільне життя.

Вища освіта відіграє ключову роль 
у пом’якшенні впливу кліматичних змін та залеж-
них від них міграційних процесів через дослі-
дження, інновації, освіту та заангажованість. 
Заклади вищої освіти повинні об’єднатися із міс-
цевими спільнотами для підготовки адаптації до 
змін клімату. Навчальні програми для студентів 
також мають бути адаптовані, щоб відповідати 
важливості проблеми. ЗВО повинні також роз-
повсюджувати знання про кліматичні проблеми, 
отримані внаслідок досліджень, та заохочувати 
до обмірковування та обговорення того, як ми 
житимемо та працюватимемо у майбутньому. 
Сталий розвиток не може бути відокремлений від 
соціального та економічного відновлення [2].

Пандемія, а слідом за нею і війна, створила 
і створить глобальні економічні проблеми та 
вплине на різні групи суспільства по-різному. Люди 
створили світ, в якому нерівність зробила певні 
верстви населення більш вразливими на такі еко-
номічні виклики. Поточна криза дає можливість 
подивитись на причини цього явища під іншим 
кутом та змінити напрямок розвитку. Оскільки ЗВО 
мають привілей створення знань, вони можуть 
продовжувати створювати стале майбутнє. Болон-
ський процес також має створювати можливості 
для розвитку та обміну ідей та практики. Оскільки 
його асоціюють із структурами отримання ступе-
нів та запевнення якості освіти, за майбутнє деся-
тиріччя воно має стати платформою для сталої 
вищої освіти. Це означає інтегрування ідей ста-
лого розвитку в усі дисципліни на усіх рівнях та 
створення середовища, що підтримує зелені кам-
пуси, зелену мобільність, партнерство у сталому 
розвитку та мережі кооперації.
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Європейський простір вищої освіти (ЄПВО) має 
надзвичайно великий потенціал щодо інновацій – 
зокрема, якщо він продовжує бути відкритим та 
інклюзивним простором. Взаємозв’язок між уні-
верситетами є необхідним щоб відповідати май-
бутнім викликам, та локальним і національним 
інтересам будуть краще служити автономні вищі 
освітні заклади що мають потужність працювати 
поза національними границями [3]. Студентам 
також потрібно використовувати переваги мож-
ливостей, щоб отримувати користь від зв’язків із 
іншими культурами та іншими організаціями. Щоб 
це трапилось, заклади вищої освіти будуть все 
більше потребувати працювати разом з широким 
діапазоном інституційних та соціальних партне-
рів, бути відкритими та прозорими в усіх аспектах 
їхньої діяльності. Альянси європейських універ-
ситетів, поєднуючи цілі добробуту та соціальної 
інклюзії, є ініціаторами досягнення таких новітніх 
форм злиття та співпраці між організаціями [8]. 

Ми живемо в світі швидко-змінних цифрових 
технологій. Як науковці, так і соціальні комента-
тори, передбачають величезний вплив штучного 
розуму, великих баз даних, інтернету речей та 
інших технологій. Громадяни потребують нових 
навичок та компетентностей, щоб жити та працю-
вати у цифровому світі. Робота із широким діапа-
зоном джерел он-лайн інформації та інструментів 
змінює культуру праці та практики, а також люд-
ські стосунки. Заклади вищої освіти є частиною 
цього явища і також охоплюються цифровими 
змінами. Паризьке комюніке передбачає вплив 
цих розробок: «Діджиталізація відіграє роль в усіх 
сферах суспільства, та ми визнаємо її потенціал 
щодо того, яким чином здійснюється вища освіта 
та як люди навчаються на різних етапах їхнього 
життя. Ми закликаємо наші ЗВО до підготовки 
їхніх студентів та підтримки їхніх викладачів 
у їхній творчій діяльності в діджиталізованому 
середовищі» [7, с. 5].

У період пандемії Ковід19 стався стрімкий про-
грес у переході до цифрового навчання та викла-
дання. У цій сфері напевно є багато висновків, які 
потрібно зробити з досвіду двох минулих років, 
але зрозуміло, що було зроблено великий крок 
вперед, і навіть якщо повернення до нормаль-
ного життя можливий, використання цифрових 
технологій буде, без сумніву, продовжуватись та 
посилюватись. Стрімкий прогрес у використанні 
цифрових технологій, спричинений поточною 
ситуацією, піде на спад, але з’являться питання 
вибору та культурної адаптації, на приклад, якою 
буде роль цифрових технологій в майбутньому. 
Як повинно навчання та викладання залежати 
від цифрових технологій? Як цифрові техно-
логії підтримуватимуть цілі та політику вищої 
освіти? Одним з очевидних аспектів цієї реаль-
ності, що змінюється, стало розуміння того, що 

діджиталізація сама по собі не може розв’язати 
проблему нерівності [10].

Звичайно, обмежений доступ до технологій 
стримував навчання людей із різних соціальних 
груп, в тому числі – спільнот із обмеженими мож-
ливостями як в містах, так і в сільських ізольованих 
регіонах, що найбільше постраждали від пандемії. 
Стрімкий перехід до он-лайн навчання збільшив 
усвідомлення у потребі менторства, керівництва 
та підтримки з метою пом’якшення проблем та 
попередження зростання випадків відмови від 
навчання. Цільова підтримка якості та досвіду 
навчання буде ключовим викликом найближчого 
майбутнього. Важливо зрозуміти проблемні сфери 
діджиталізації в контексті можливостей навчання 
впродовж усього життя у мінливому середовищі. 
Вища освіта теж потребуватиме підтримки у вико-
ристанні цифрових технологій для навчання та 
викладання, а також допомоги у розвитку цифро-
вих навичок у широких верствах населення.

Важливо також уважно відслідковувати, як 
он-лайн та змішане навчання впливає на саму сут-
ність вищої освіти та закладів вищої освіти. У цій 
ситуації кампуси у їхній теперішній формі можуть 
стати зайвими, а такі складові вищої освіти як 
спорт, фізична культура, соціальні служби також 
перестануть існувати. Однак вища освіта з точки 
зору студента – це не тільки академічне навчання. 
Це також місце набуття соціальних та комунікацій-
них навичок, а також упевненості в собі та іден-
тичності. Ці соціальні функції вищої освіти життєво 
важливі для студентів, бо розвивають навички, 
необхідні для їхнього майбутнього життя, і їх не 
можна адекватно розвивати он-лайн [7, p. 3].

Політика соціальної інклюзії також вимагає 
розгляду багатьох проблем, особливо в зв’язку із 
діджиталізацією, виходить далеко поза питання 
диференційованого доступу до технологій, або 
так званого цифрового розмежування. Студенти, 
що проживають у навчальному середовищі із від-
повідною підтримкою, можуть отримувати значно 
більшу користь від вищої освіти он-лайн порівняно 
з тими, кому таку підтримку не надають. Важливо 
також визначити та розвивати діджиталізацію не 
як альтернативу інтернаціоналізації, але радше 
як підсилення нових її форм та спрощення участі 
у програмах мобільності. Міжнародна мобільність 
у цифровому столітті вимагає нових підходів до 
змішування різних форм навчання і викладання, 
а також використання інструментів для безпечного 
обміну даних та розробки нових форм громадян-
ської заангажованості та ідентичності [6, 9].

Європейський студентський квиток може допо-
могти підтвердити цю нову ідентичність європей-
ського студента на додаток до оцифрування усіх 
основних складових, що необхідні для організації 
мобільності студентів та забезпечити єдиний циф-
ровий пункт для отримання інформації та послуг 
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студентами на програмі мобільності [5]. Діджиталі-
зація також має визначну роль у розвитку політич-
них угод, укладених на рівні ЄПВО та ЄС. Одним 
із прикладів є автоматичне розпізнавання кваліфі-
кацій, де створення мережі між центрами ЄПВО, 
Європейською мережею національних центрів 
(European Network of Information Centres, ENIC) та 
Національних інформаційних центрів академічного 
визнання (National Academic Recognition Information 
Centres, NARIC) та підсилення обміну позитивним 
досвідом використання цифрових технологій може 
допомогти прискорити прогрес. Цифрові технології 
мають величезний потенціал у підвищенні як якісної 
освіти, так і соціальної інклюзії. Однак, це не ста-
неться автоматично, і визначення місця і ролі циф-
рових технологій вимагатиме інтенсивного обмірко-
вування. Це – важливе завдання для стратегічного 
політичного планування на національному та євро-
пейському рівні.

Висновки. В історичний період, коли європей-
ському співробітництву часто загрожують різні 
обставини із різних сторін, позитивним явищем 
є те, що Болонський процес спричинив не тільки 
суттєвий прогрес у просуванні реформ у вищій 
освіті, але й у побудову довіри та розвиток спів-
робітництва у європейському просторі вищої 
освіти. Робота із спільнотою політиків та інших 
зацікавлених осіб та організацій крізь національні 
бар’єри представляє собою найкращий шанс як 
для Європи, так і для усього світу. Болонський 
процес показав, що довіра незважаючи на кор-
дони допомагає разом долати спільні виклики. За 
20 років існування Європейський простір вищої 
освіти майже подвоїв кількість країн-учасників від 
29 у 1999 році до 48 країн сьогодні. Існує багато 
викликів і сьогодні, як в Європі, так і в Україні, та, 
без сумніву, нові виклики будуть виникати в май-
бутньому. Із програми Болонського процесу на 

наступне десятиріччя можна зробити висновок, 
що український простір вищої освіти, зважаючи 
на жорсткі виклики сьогодення, може запозичити 
досвід та, можливо, отримати допомогу у їх вирі-
шенні, поступово наближаючись та вливаючись 
у Європейський простір вищої освіти.
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ЩОДО ОСОБЛИВОСТЕЙ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 
В ОПЦІЯХ ВІЙНИ
ON THE FEATURES OF GENERAL SECONDARY EDUCATION 
IN MILITARY OPTIONS

У статті констатовано, що стрімкі, дина-
мічні зміни в усіх сферах життєдіяльності 
людини призвели до необхідності оновлення 
загальної середньої освіти з метою розбу-
дови якісної системи національної освіти.
Акцентовано увагу на тому, що якісна освіта 
є основою внутрішньої освітньої політики 
країн Європейського Союзу та США, роз-
глядається як важливий інструмент націо-
нальної безпеки країн, механізм поліпшення 
якості життя суспільства та людини в 
суспільстві. Однак в умовах повномасштаб-
ної війни на деякий час освітні акценти зміс-
тилися, на перший план вийшли безпекові 
питання та завдання збереження національ-
ної освітньої системи. Перед українськими 
освітянами виникли нові непрості виклики 
та проблеми.
На основі аналізу наукових джерел зроблено 
спробу продовжити вивчення особливостей 
загальної середньої освіти та її трансфор-
мації в умовах воєнного стану.
Увагу сфокусовано на тому, що в непростий 
період життя українського суспільства та 
національної освітньої сфери актуальними 
та широко затребуваними стали технології 
дистанційного навчання, які дозволили учас-
никам освітнього процесу вийти не лише 
за межі закладу освіти, класу чи аудиторії, 
а навчатися, будучи територіально далеко 
або ж на тимчасово окупованій території. 
Констатовано, що в контексті повномасш-
табної війни система загальної середньої 
освіти перейшла в змішану та віртуальну 
площину, яка дозволяє поєднувати різні види 
освіти: формальну, неформальну та інфор-
мальну.
Розкрито роль та значення методичної, 
інформаційної підтримки педагогічних пра-
цівників, яка сьогодні має посилювати дис-
танційний формат навчання та викладання, 
роблячи акцент на якості. Вагоме місце 
належить психологічному супроводу учасни-
ків освітнього процесу, підтримці та розви-
тку освітніх хабів тощо. 
На думку авторів однозначної відповіді щодо 
можливості отримання якісної загальної 
середньої освіти в умовах війни немає і не 
може бути, сформулювати висновки, дати 
готові рецепти важко та й, напевно, немож-
ливо і недоцільно. Все ж можна стверджу-
вати, що для цього мають бути докладені 
неймовірні зусилля як із сторони держави, сус-
пільства, освітян, так і зі сторони батьків 
та здобувачів освіти. Не варто відкладати 
«на завтра», після Перемоги, розпочинати 
необхідно прямо зараз; кожний має якнай-
краще робити свою справу на своєму місці.
Ключові слова: якість, якісна освіта, 
загальна середня освіта, воєнний стан, 
виклики та перспективи, Нова україн-
ська школа, реформування, модернізація, 
загальна середня освіта.

The article stated that rapid, dynamic changes in 
all spheres of human activity led to the need to 
update general secondary education in order to 
build a high-quality system of national education
Attention is focused on the fact that quality edu-
cation is the basis of the internal educational pol-
icy of the countries of the European Union and 
the USA, it is considered as an important tool of 
the national security of the countries, a mecha-
nism for improving the quality of life of society 
and people in society. However, in the conditions 
of a full-scale war, the educational emphasis 
shifted for a while, security issues and the task of 
preserving the national education system came 
to the fore. Ukrainian educators are faced with 
new difficult challenges and problems.
Based on the analysis of scientific sources, an 
attempt was made to continue the study of the 
phenomenon of the quality of education in the 
conditions of a full-scale war in Ukraine, the 
transformation of education in the conditions of 
martial law.
Attention is focused on the fact that in a difficult 
period of the life of Ukrainian society and the 
national educational sphere, distance learning 
technologies have become relevant and widely 
in demand, which allowed the participants of the 
educational process to go not only beyond the 
boundaries of the educational institution, class 
or classroom, but to study, being geographically 
far away or on the temporarily occupied territory 
of Ukraine. It was established that in the context 
of a full-scale war, the system of general sec-
ondary education has moved into a mixed and 
virtual plane, which allows combining different 
types of education: formal, informal and informal 
education.
The role and significance of methodical, infor-
mational support for pedagogical workers, which 
today should be strengthened by the distance 
learning and teaching format, emphasizing qual-
ity, is revealed. An important place belongs to 
the psychological support of participants in the 
educational process, support and development 
of educational hubs, etc.
According to the authors, there is no unequivo-
cal answer regarding the possibility of obtaining 
high-quality general secondary education in the 
conditions of war, and it cannot be, to formulate 
conclusions, to give ready-made recipes is dif-
ficult and, probably, impossible and impractical. 
Nevertheless, it can be argued that incredible 
efforts must be made for this, both on the part of 
the state, society, educators, and on the part of 
parents and students of education. It is not nec-
essary to postpone «for tomorrow», after the Vic-
tory, it is necessary to start right now; everyone 
has to do his job as best he can in his place.
Key words:  quality, quality education, second-
ary education, martial law, challenges and pros-
pects, New Ukrainian school, reform, moderniza-
tion, general secondary education.
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Постановка проблеми. Стрімкі, динамічні 
зміни в усіх сферах життєдіяльності людини 
призвели до необхідності оновлення загальної 

середньої освіти з метою розбудови якісної націо- 
нальної освітньої системи. На сучасному етапі роз-
витку людської цивілізації якісна освіта є основою 
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внутрішньої освітньої політики країн Європей-
ського Союзу та США, розглядається як важливий 
інструмент національної безпеки країн, механізм 
поліпшення якості життя суспільства та людини 
в ньому.

Першою розпочала процес модернізації почат-
кова ланка системи загальної середньої освіти, яка 
передбачала зміну освітньої парадигми, оновлення 
змісту освіти, методики викладання і навчання, 
створення опорних освітніх закладів, формування 
нових вимог до сучасного педагога тощо.

Після повномасштабного вторгнення рф освіта 
України опинилася в нових непростих реаліях. 
Війна поламала людські долі, внесла корективи 
в плани на життя та зміни в механізми реформу-
вання національної освіти. На деякий час освітні 
акценти змістилися, на перший план вийшли без-
пекові питання та завдання збереження націо-
нальної освітньої системи.

Аналіз досліджень. Досліджуваній проблемі 
сьогодні приділяється велика увага. Зокрема, 
питання розвитку системи освіти, її якості в мирний 
час розглядали Г. Єльникова, О. Ляшенко, О. Лок-
шина, Т.  Лукіна, З.  Рябова, та інші. В їх роботах 
розкрито суть феномену якості освіти з точки зору 
педагогіки, управління, досліджено характеристики 
якості, її складові, показано взаємозв’язок між ними, 
висвітлено технології оцінювання якості тощо.

В роботах С. Шкарлета, Т. Вакуленко, О. Білого, 
Є. Головахи, А. Єрмоленка, В. Климчука, В. Коз-
ловського, О.  Куценко, Н.  Радіонової, С.  Маке-
єва, О. Єременка, М. Поповича, Є. Бистрицького, 
Ю. Лободи, О. Панича, Р. Кобця та інших дослід-
ників представлені певні напрацювання щодо 
особливостей функціонування вітчизняної освіти 
в умовах екстремальних ситуацій, якою є війна, 
трансформації освітньої галузі в умовах воєнного 
стану, питання забезпечення якості освіти в реа-
ліях війни тощо.

Відзначаючи значний доробок науковців 
у дослідження якості освіти, вважаємо доцільним 
продовжити вивчення даного феномену в опціях 
повномасштабної воєнної агресії.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Перед українськими осві-
тянами виникли непрості виклики та проблеми, 
зокрема, чи можливе навчання під час повно-
масштабної війни, коли мішенями ворожих обстрі-
лів часто стають заклади освіти? Якщо можливе 
навчання, то в якому форматі, адже чимало освіт-
ніх установ знищено ворогом? Як організувати 
освітній процес для вимушених біженців, внутріш-
ньо переміщених осіб, тих, хто опинився в тим-
часовій окупації? Чи варто в таких надскладних 
умовах вести мову взагалі про освіту та її якість? 
Відповіддю на ці та інші запитання може слугувати 
приклад Південної Кореї, яка в найважчий для 
країни період, зробила ставку на освіту і виграла 

не лише війну, а й створила передумови для стрім-
кого економічного післявоєнного розвитку.

Тому метою статті є спроба здійснити аналіз 
особливостей системи загальної середньої освіти, 
її якості в умовах повномасштабної війни в Україні.

Виклад основного матеріалу. В науці поняття 
«якість» давно відоме, його вивчали, щодо нього 
дискутували ще філософи античності, однак і сьо-
годні цей феномен викликає полеміку в науковому 
світі, що свідчить про його складний та неодноз-
начний характер; якість не є сталою категорією, 
вона переглядається, змінюється в залежності від 
оточуючих умов, вимог суспільства та часу.

Якість речей матеріального світу оцінити 
неважко. Проблеми щодо оцінювання якості вини-
кають, коли йде мова про нематеріальний світ, 
до якого відноситься і освіта. Серед дослідників 
якості освіти існує безліч визначень даного фено-
мену. В законі України «Про освіту» якість освіти 
трактується як «відповідність результатів навчання 
вимогам, встановленим законодавством, відпо-
відним стандартом освіти та/або договором про 
надання освітніх послуг» [4].

Незважаючи на виклик, яким є війна, українські 
освітяни в надскладних умовах змогли зорганізу-
ватися та забезпечити проведення ряду основних 
оцінювальних процедур якості загальної серед-
ньої освіти, як от: міжнародне порівняльне моні-
торингове дослідження РІSA, загальнодержав-
ний зовнішній моніторинг якості початкової освіти 
«Стан сформованості читацької та математичної 
компетентностей випускників початкової школи 
закладів загальної середньої освіти»; сертифіка-
ція педагогічних працівників, зокрема, вчителів 
початкових класів, яка є важливим елементом 
Нової української школи; національний мульти-
предметний тест для вступу для здобуття вищої 
освіти на основі повної загальної середньої освіти.

В умовах коронавірусної інфекції, а згодом 
і повномасштабної війни сфера освіти зазнала 
значних трансформацій та втрат, що істотно впли-
нуло на її суб’єкти, інфраструктуру, механізми 
функціонування, якість освіти тощо. З’явилися 
нові виклики, насамперед, організаційно-безпеко-
вого плану та проблеми збереження національної 
освіти. «… 1. Необхідність ефективного вирішення 
питання доступу до освіти внутрішньо переміще-
них учасників освітнього процесу в Україні, учнів 
із тимчасово окупованих територій, тих, хто виїхав 
за кордон; пошук можливих шляхів розв’язання 
цієї проблеми в поточному періоді та тривалішій 
перспективі. 2. Необхідність забезпечення закла-
дів загальної середньої освіти захисними спору-
дами цивільного захисту/укриттями, відновлення 
пошкоджених закладів, їхньої інфраструктури, 
забезпечення шкільними автобусами. 3. Потреба 
в забезпеченні закладів загальної середньої освіти 
педагогічними кадрами у зв’язку із внутрішнім 
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переміщенням педагогів до інших регіонів України, 
де не ведуться бойові дії, або за кордон. 4. Необхід-
ність забезпечення учнів і педагогічних працівників 
закладів загальної середньої освіти комп’ютерами, 
ноутбуками, планшетами, інтернетобладнанням 
для здійснення дистанційного навчання. 5. Необ-
хідність розроблення методичного забезпечення 
для освітнього процесу в нових умовах із урахуван-
ням різних форм його організації. 6. Формування 
нової мережі закладів загальної середньої освіти 
з урахуванням європейських вимог і найкращого 
європейського досвіду надання освітніх послуг, які 
забезпечать здобуття освіти учнями на рівні світо-
вих стандартів» [3, с. 64].

Повномасштабна війна змусила освітню галузь 
дуже швидко реагувати на зміни, які спричинили 
чимало загроз і небезпек не лише для її подаль-
шого оновлення, але й для існування самої наці-
ональної освіти. В непростий період життя укра-
їнського суспільства та національної освітньої 
сфери актуальними та широко затребуваними 
стали технології дистанційного навчання, які 
дозволили учасникам освітнього процесу вийти не 
лише за межі закладу освіти, класу чи аудиторії, 
а навчатися, будучи територіально далеко або ж 
на тимчасово окупованій території України. «Дис-
танційне навчання дозволяє здобувачам освіти 
різного рівня навчатися в комфортний та зручний 
для них час, одночасно зі здійсненням професій-
ної або іншої діяльності, отримувати якісну освіту 
незалежно від місця проживання, воно економічно 
менш затратне, сприяє входженню людини у світ 
технологій та віртуальної реальності» [5, с.  354]. 
Завдяки пандемійному досвіду закладів загальної 
середньої освіти в дистанційному форматі роботу 
не потрібно було розпочинати з нуля.

Однак, досліджуючи організацію освітнього про-
цесу в умовах війни, варто закцентувати увагу на 
проблемах та труднощах. «Переважна більшість 
керівників шкіл (80 %) назвали такі виклики: органі-
зація навчання для внутрішньо переміщених учнів 
і учнів, які тимчасово виїхали за кордон; напруже-
ний емоційно-психологічний стан усіх учасників 
освітнього процесу; послаблення мотивації здо-
бувачів освіти та їхніх батьків до навчання; від-
сутність доступу до навчання (близько 25 % учнів 
із числа ВПО мали проблеми з доступом, а 5 % 
учнів не мали взагалі), що повʼязано з відсутністю 
в учнів постійного доступу до швидкісної мережі 
Інтернет (60  % респондентів) і технічних засобів 
(48 %). Майже всі керівники шкіл вказали також на 
проблеми зі швидкісним Інтернетом та технічним 
забезпеченням учасників освітнього процесу. Крім 
того, на якість організації освітнього процесу нега-
тивно впливає відсутність у ЗЗСО єдиних підходів 
до організації дистанційного навчання» [3, с. 269].

Дистанційна форма навчання через масове та 
швидке її впровадження не позбавлена проблем та 

недоліків. Адже «…до березня 2020 року впрова-
джувалася лише планово і фрагментарно. В умо-
вах пандемії ж постали інші завдання – тотальний 
перехід на навчання онлайн в екстреному режимі, 
а значить, цілковита перебудова організаційних 
засад процесу здобуття знань. Така нетипова 
ситуація забезпечила умови для незапланованого, 
масштабного, природнього експерименту в освіт-
ніх установах України, що дозволив отримати нео-
чікуваний, але дуже цінний досвід. Досвід, коли за 
умов відсутності вибору потрібно реалізовувати 
ключове завдання – перейти швидко на онлайн-
навчання, але не втратити при цьому якість та 
уникнути зайвих фінансових обтяжень» [2, с. 71]. 
Ми цілком підтримуємо думку дослідника М. Слю-
саревського, що «… жива бесіда, живе спілку-
вання не можна замінити, під час онлайн-контактів 
зникають більшість психологічних тонкощів спіл-
кування. Але разом з тим, онлайн-контакт займає 
останнім часом провідне місце серед форм між-
особової взаємодії, він є адекватним сучасному 
етапу життя, виходячи із соціальних і природних 
можливостей сьогоднішнього дня» [1, c. 3].

Ця думка підтримується також і педагогами-
практиками. «Серед чинників, що негативно впли-
вають на результати навчання учнів у дистанцій-
ному режимі в умовах воєнного стану, вчителі 
назвали такі: відсутність «живого спілкування» 
між учителем і учнем (61 %); невміння самостійно 
вчитися (52  %); зниження мотивації до навчання 
(47  %); байдужість, апатія (37  %); неспромож-
ність сконцентруватися на навчальному матері-
алі (27  %); брак зворотного зв’язку від учителів 
(13 %)» [3, с. 269].

В складних умовах воєнного стану змінилася 
методична, інформаційна підтримка педагогічних 
працівників, яка сьогодні має посилювати дистан-
ційний формат навчання та викладання, роблячи 
акцент на якості. Вагоме місце належить психоло-
гічному супроводу учасників освітнього процесу, 
підтримці та розвитку освітніх хабів тощо. «…діє-
вим інструментом щодо розширення бази знань 
із закордонних практик, що відкриває великі пер-
спективи для професійного розвитку та самороз-
витку вчителів Нової школи, є феномен освітньої 
мобільності» [6, с. 239].

Однак, повернемося до непростого запитання: 
«Чи можна отримати якісну загальну середню 
освіту в умовах війни?» Однозначної відповіді, на 
нашу думку, немає і не може бути, сформулювати 
висновки, дати готові рецепти важко та й, напевно, 
неможливо. Все ж можемо стверджувати, що для 
цього мають бути докладені неймовірні зусилля 
як із сторони держави, суспільства, освітян, так 
і зі сторони батьків та здобувачів освіти. Не варто 
відкладати «на завтра», після Перемоги, розпо-
чинати необхідно прямо зараз; кожний має якнай-
краще робити свою справу на своєму місці.
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Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо констатувати, що в контексті повномасш-
табної війни відбулося зміщення певних акцентів; 
першочерговими завданнями стають проблеми 
безпеки та збереження якісної національної сис-
теми освіти.

Система загальної середньої освіти здійснила 
перехід у змішану та віртуальну площину, яка 
дозволяє поєднувати різні види освіти: формальну, 
неформальну й інформальну. Дистанційна форма 
освіти, незважаючи на певні недоліки, в цілому 
дозволила створити однакові умови для доступу 
до національної системи освіти, забезпечила про-
фесійне спілкування, консультування, навчання 
та викладання незалежно від місця знаходження 
учасників освітнього процесу.

В умовах воєнного стану трансформувалася 
методична, інформаційна підтримка педагогічних 
працівників, завданням якої сьогодні є посилення 
дистанційного формату навчання та викладання 
з акцентом на якість освіти.

Однак дане питання залишається відкритим та 
потребує подальших досліджень.
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ВИХОВАННЯ ПАТРІОТА-ГРОМАДЯНИНА 
У СПАДЩИНІ ЛЮБОМИРА ГУЗАРА
EDUCATION OF A CITIZEN-PATRIOT 
IN LUBOMYR HUZAR'S HERITAGE

У статті досліджено проблему виховання як 
процес формації ціннісних орієнтирів особис-
тості. Проаналізовано спадщину Любомира 
Гузара та висвітлено його погляди на вихо-
вання громадянина-патріота своєї держави. 
Представлено погляди та роздуми Любо-
мира Гузара над шляхами осягнення миру.
Розглянуто роль та місце Церкви у вихов-
ному процесі, а також ціннісні орієнтири, 
морально-етичні засади, які вона пропагує, і 
які є основоположними у формації зрілої осо-
бистості. Особливу увагу присвячено вихов-
ному процесу та сприятливому середовищу 
становлення зрілої особистості, зокрема 
формування її ціннісних орієнтирів. 
Обґрунтовано значення християнського 
патріотизму, його характерні особливості, 
а також визначено актуальність даного 
феномену, особливо у сучасних умовах. 
У статті розглянуто важливість та необ-
хідність поєднувати християнське вихо-
вання з національним, що було зумовлено 
історичними подіями, в яких перебувала 
наша держава. Як результат, таке поєд-
нання мало позитивні наслідки.
Важливо зазначити, що у статті особливу 
увагу займає прищеплення любові до всього 
українського, що і є визначальною умовою 
патріотизму. Розглянуто принцип загаль-
ного блага, який є одним із основоположних 
принципів соціального вчення Церкви. Кожен 
громадянин своєї держави повинен бути від-
повідальним та діяльним, що у свою чергу 
буде рушійною силою для більшого розвитку 
Батьківщини. Акцентовано особливу увагу 
на гідності кожного безпосередньо та цін-
ності людського життя.
Проаналізовано поняття патріотизму та 
виокремлено його характерні ознаки. Дослі-
джено один із його підвидів – християнський 
патріотизм. Основою якого є любов до 
Батьківщини, що ґрунтується на морально-
етичних нормах та християнських засадах. 
Це провокує кожного члена суспільства до 
дій, спрямованих на досягнення добра цілого 
народу.
У статті розглянуто поняття національ-
ній єдності, як запоруки державності, а 
також з’ясовано взаємозв’язок між шанобли-
вим ставленням до людини та добробутом 
цілого суспільства. Висвітлено деструк-
тивні процеси, які негативно впливають на 
формування внутрішньої солідарності укра-
їнців та гальмують об’єднання між собою.
Ключові слова: громадянин-патріот, 
морально-патріотичне виховання, виховне 

середовище, гідність, християнський патрі-
отизм, загальне благо.

The article examines the problem of upbring-
ing as a process of forming individual values 
orientation. It also analyzed Lyubomir Huzar's 
heritage and his views on the education process 
and formation as an inhabitant and a patriot of 
his Nation. The publication presents Lubomir 
Husar's views and his reflections on ways to 
achieve peace.
It has been considered value orientations, the 
role, and place of the Church in the educational 
process, also moral and ethical principles 
fundamental to forming a mature personality. 
The publication paid grade attention to the 
educational process, a favorable environment 
for creating a mature character, and developing 
value orientations.
The article has explained the meaning and 
main features of Christian patriotism, and the 
relevance of this phenomenon is determined, 
especially in current conditions. The report 
considers the importance and necessity of a 
combination of Christian and national education. 
The historical events in our country determined 
this combination, and in consequence, it has had 
positive results.
The article pays special attention to instilling a 
love for everything Ukrainian, which is a defin-
ing condition of patriotism. There is considered 
a principle of the common good, which is one of 
the fundamental principles of the social teach-
ing of the Church. Each state resident must be 
responsible and active so that it can be a driving 
force for the more significant development of the 
Nation. Particular attention is paid to the dignity of 
each individual and the value of human life.
There is an analyzed concept and characteristic 
features of patriotism. Also, Christian patriotism 
was studied as one of the subtypes of patriotism. 
The love for the Motherland is based on moral 
and ethical norms, Christian principles, and patri-
otism. It provokes each member of society to act 
to achieve the good of the whole Nation.
The article examines the concept of national 
unity, which is the primary way to statehood. 
Nevertheless, the relationship between a per-
son's respectful treatment and the well-being of 
the whole society had been clarified. There were 
highlighted destructive processes that inhibited 
the unification between Ukrainians and nega-
tively affected the inner solidarity.
Key words: citizen-patriot, moral and patriotic 
upbringing, educational environment, dignity, 
Christian patriotism, common good.
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Постановка проблеми. У сучасних реаліях 
українське суспільство змушене відстоювати 
незалежність та суверенітет своєї Батьківщини. 
В умовах війни та агресії з боку Російської Феде-
рації, стоїть гостре питання боротьби та захисту 
нашої держави. Військове вторгнення в Україну 
диктує нам нові правила життя та вимагає рішучих 
дій і сміливих вчинків. Любов до своєї держави та 

її громадян, захист кордонів, відстоювання честі, 
а також боротьба за власну гідність та цінності, 
які сповідує наша нація, провокує до відчайдуш-
них кроків відважних синів і доньок нашої України. 
Передумовою таких дій є належне сімейне вихо-
вання, власний приклад усіх членів сім’ї, а також 
гідний вплив різних інституцій, що мають без-
посередній та опосередкований вплив на сім’ю, 
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аби сформувати всебічно розвинену особистість 
та гідного представника своєї країни. У резуль-
таті це призводить до належних вчинків здорової 
людини та громадянина своєї держави, який з гід-
ністю готовий особисто брати відповідальність за 
добробут та загальне благо своєї Батьківщини.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Важливою складовою державної політики є роз-
робка та впровадження стратегії національно-
патріотичного виховання. У Законі України «Про 
освіту», «Про загальну середню освіту», стратегії 
Нової української школи та ряду державних соці-
альних програм можна виокремити основні виховні 
напрямки у формуванні громадянина-патріота.

Теоретичні аспекти виховання громадянина-
патріота у своїх дослідженнях та працях висвіт-
лювали відомі українські педагоги: Г.  Ващенко, 
О. Духнович, А. Макаренко, О. Русова, В. Сухом-
лиський, К. Ушинський, які приділяли значну увагу 
проблематиці виховання любові до своєї країни, 
рідної мови, національної свідомості та поваги до 
усього свого.

Модерні наукові дослідження в галузі вихо-
вання громадянина-патріота є представлені у нау-
ково-методологічній розробці та методиці патрі-
отичного виховання сучасних науковців (І.  Бех, 
К.  Чорна, К.  Журба, В.  Киричок), розглядається 
зміст патріотичного виховання (О.  Вишневький, 
Г. Агапова, О. Киричок, Д. Арабаджиєв та інші).

Мета статті: висвітлити погляди Блаженнішого 
Любомира Гузара на виховання громадянина-
патріота в умовах сучасного суспільства.

Виклад основного матеріалу. Плекання цін-
ностей, виховання у патріотичному дусі, закла-
дання чільних засад, що є непорушними ще 
з дитинства, скріпило наше міцне коріння, яке ми 
успадкували від своїх прародичів, що відобража-
ється у нашому генокоді.

Однією із інституцій, що мала і має непересічну 
місію у вихованні особистості, є Церква. Саме 
вона пропагує цінності та закладає морально-
етичні засади, якими повинен керуватися індивід 
задля досягнення зрілості людської особи, яка б 
допомагала у розбудові християнського світу, де 
природні цінності служили б для блага усьому сус-
пільству.

Церква завжди стояла та стоїть на боці правди, 
захисту людини та її гідності. Позиція Церкви 
відіграє важливу роль у питанні війни. Очільники 
церковних інституцій сприяли та сприяють націо-
нальній єдності, а також всіляко підтримують свій 
народ, з якого і складається Церква як спільнота. 
Церква не може стояти осторонь, коли у дер-
жаві війна, тому намагається давати відповіді на 
складні питання, та бути діяльною у різний спосіб.

З початку війни Церква не була обабіч усіх 
подій, що відбувалися. Вона була і продовжує бути 
діяльною, а також намагається відповідати на 

виклики часу. На думку глави УГКЦ, Блаженнішого 
Святослава Шевчука, який є наступником Карди-
нала Любомира Гузара, саме Церква стала опо-
рою і орієнтиром у складних обставинах, в яких 
перебуває наш український народ. З початку 
повномасштабного вторгнення Росії на територію 
України Церква спершу спонтанно, а згодом зла-
годжено, почала рятувати і показувати цінність 
людського життя. Складні життєві обставини, які 
торкнули цілу країну, спонукали народ пізнавати 
не якісь ідеї, а живу людину, її гідність. Ідеї не 
можуть бути важливішими самої людини, про це 
неодноразово чуємо від Папи Франциска. Христи-
яни мають важливе завдання, яке полягає у тому, 
щоб за допомогою Божої сили і молитви перетво-
рити природнє почуття гніву у мужність. У цьому 
контексті мужність варто означити як чесноту, що 
не виявляється у силі чи ненависті, а в тому, щоб 
вміти витримати і перемогти; мужність, яка спону-
катиме до дій [9].

Церква, у своїй суті, є активною та близькою 
до людей. Беручи до уваги історичний аспект 
і діяльнісний підхід Церкви, неможливо не зга-
дати величну постать Митрополита Андрея Шеп-
тицького, який жив у період двох воєн. Він був 
визначним пастирем українського народу, зна-
ним духовним лідером, моральним авторитетом, 
інтелігентом, меценатом та благодійником. Задля 
підтримки та батьківського супроводу Митропо-
лит Української Греко-Католицької Церкви вида-
вав чималу кількість послань до свого народу. 
Зокрема, в часі війни, він писав про виховання, де, 
не випадково, поєднував християнське виховання 
з національним. Варто звернути увагу й на те, що 
Андрей Шептицький прищеплював любов та при-
вчав свою паству до всього українського. Особливо 
наголошував, що кожен християнин зобов’язаний 
бути патріотом, але, в жодному випадку, осно-
вою його патріотизму не повинна бути ненависть, 
а лише правдива любов до ближнього [10].

У пастирському листі Митрополит вказує на те, 
що християнин повинен любити усіх, але водно-
час це не є перешкодою для того, щоб найпершою 
та найсильнішою любов’ю любити свою родину 
та Батьківщину. Питання патріотизму та христи-
янства тісно пов’язані та переплетені водночас, 
оскільки християнин не лише може бути патріо-
том, а й повинен ним бути. Митрополит Андрей 
зазначає, що патріотизм та ненависть не можуть 
стояти в одній площині, при цьому патріотизм не 
сміє накидати обов’язків, які б противилися вірі.

В основі патріотизму лежить любов, яка є діяль-
ною. Очевидним є той факт, що кращим патріотом 
вважається той, хто, перебуваючи у своєму стані, 
працює для добра народу, сумлінно виконує свої 
обов’язки на противагу тому, хто багато говорить 
про патріотизм, а мало робить. Продовжуючи 
тему любові до всього українського, Митрополит 
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Андрей заохочує любити своє, дбати про нього, 
триматися свого, проте водночас застерігає від 
почуття ненависті, оскільки воно є нехристиян-
ським. Неабиякий наголос робить на тому, щоб 
народ остерігався ненависті і внутрішнього роз-
дору, що несе руйнівний характер. Коли сили поді-
лені, вони завжди є слабкими. Відповідно Андрей 
Шептицький заохочував до об’єднання усіх сил 
народу. Очевидно, що демос є тим сильніший, чим 
більше опирається на науку Христа [10].

Продовження ідей Митрополита Андрея Шеп-
тицького можна побачити у діяльності Любомира 
Гузара, предстоятеля Української Греко-Католиць-
кої Церкви. Блаженніший Любомир, продовжуючи 
тенденцію своїх попередників, звертав увагу на те, 
що любити свою країну неможливо, не люблячи її 
громадян, оскільки Україна – це щось абстрактне, 
а її мешканці є реальним виявом своєї держави.

Тематика українського суспільства, громадян-
ської гідності, патріотизму та любові до народу 
були важливими складовими просвітницької 
діяльності Любомира Гузара. У своїх публічних 
зверненнях він часто апелював до того, що укра-
їнцям бракує єдності. Він говорив це не для того, 
щоб викликати негативний резонанс, а для того, 
аби звернути увагу суспільства на тему єдності. 
На думку Любомира Гузара, для того щоб націо-
нальна єдність закоренилася в суспільстві, варто 
сформувати, випрацювати та втілити в життя дуже 
конкретну програму з виховання національної сві-
домості. Така програма повинна була б бути все-
охопною та випрацюваною провідними фахівцями 
із різних сфер, зокрема, науки, культури, освіти 
тощо. Аби свідомість громадян щодо національ-
ної єдності стала дійсністю, повинен пройти час. 
Блаженніший Любомир, аналізуючи проблематику 
національної єдності через призму історичних 
обставин, зазначав, що наше суспільство більше як 
останніх 200 років було під різними окупаціями, які 
зовсім не сприяли спільності українського народу. 
Наслідком такого багатолітнього поневолення 
виробився комплекс меншовартості, ба більше, 
комплекс рабства. Крім того, можна спостерегти, 
що у нас є несформована політична зрілість. Від-
повідно, вище названі деструктивні процеси стали 
на шляху формування внутрішньої солідарності 
українців. Незважаючи на негативні впливи, що 
запустили незворотні зміни у нашому суспільстві, 
об’єднавчий процес триває досі, і поступ у ньому 
ми не тільки спостерігаємо, а й стаємо активними 
його учасниками [7; 1, с. 6-10].

Доцільно звернути увагу, що національна 
єдність, про яку так багато говорить Любомир 
Гузар, є запорукою державності. Україна має усі 
ресурси та можливості, щоб стати великою держа-
вою, єдине чого бракує – це єдності. Для того, щоб 
її здобути, Любомир Гузар виокремлює два чин-
ники, які цьому б сприяли. Перший – це посилено 

молитися за єдність, а другий – старатися цю 
єдність спільними зусиллями здійснювати, а також 
робити все можливе, все що залежить від кожного 
безпосередньо. Мета, яку слід поставити кожному 
громадянину нашої держави, – це спільне благо 
українського народу. Любомир Гузар звертає увагу 
на те, що для досягнення загального блага необ-
хідна щира спільна праця, бо лише в такому разі 
все виходить на добро. «Там, де не докладають 
зусиль чи не мають бажання до того, щоб діяти 
разом, - проявляється те, що робить нас слаб-
кими, що нас дратує, що продовжує байдужість 
до потреби ближнього, а в найгіршому разі – при-
водить до бажання шкодити ближнім» [3, с. 89]. 
Зважаючи на такого роду судження та міркування, 
є дві можливості: або вибрати незгоду з усіма її 
наслідками, або згоду, що несе за собою надію, 
що наша Держава буде справді великою, якою 
пишатимуться свої та з благоговінням, повагою 
ставитиметься світ [3, с. 89].

Держава не може стати могутньою сама по 
собі, для цього потрібні дії та зусилля її громадян. 
У зверненнях, промовах та настановах Любомир 
Гузар закликав: «моліться та працюйте!». Молитва 
і праця є своєрідними підвалинами, наріжним 
каменем, з якого варто все розпочинати та буду-
вати. Усі ми прекрасно знаємо, що наша держава 
потребує великих змін. Для Любомира Гузара 
зміни є необхідністю, яку ми маємо самі вибороти. 
Адже, лише «коли працюватимемо, то осягнемо 
те, що потрібно» [3, с. 91].

Розвиток та велич держави напряму зале-
жить від зусиль та діяльності її мешканців, від 
національній єдності, соборності, яка є симво-
лом боротьби за волю, порозуміння між людьми, 
а також від віри і надії в майбутнє. На думку Любо-
мира Гузара, «хто справді щиро хоче розбудову-
вати наше суспільство, а тим самим і нашу дер-
жаву, мусить старатися бути Великою людиною» 
[3, с. 104]. Розвиваючи та розкриваючи поняття 
«Великої людини», Блаженніший пояснює це 
так: «Великими стають ті, хто працює над собою, 
удосконалює свої Богом дані Дари і робить це, 
випрошуючи в Нього світла та сили на цю працю» 
[3, с. 104]. Також Любомир Гузар характери-
зує протилежне поняття. «Тих, кого я називаю 
малими – це люди, які працюють на себе. Вони 
можуть бути дуже пильні у своїй діяльності, але не 
мають ніякого ідеалу перед собою, живуть і пра-
цюють виключно для себе. Вони можуть обіймати 
дуже високі посади, але залишаються малими» 
[3, с. 104]. Підсумовуючи, можна сказати, що для 
того, щоб збудувати сильну державу, преобразити 
її, очоливши позитивні зміни, нам потрібні свідомі 
та діяльні громадяни. Ті, хто стане рушіями.

Любомир Гузар був переконаний, що найпер-
шим виховним середовищем, де формуються 
«Великі люди», є сім’я. Виховний процес повинен 
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спрямовуватися на всебічний розвиток дитини, 
а зокрема на формування ціннісних орієнтирів, 
якими дитина буде керуватись упродовж свого 
життя. Сім’я, як важлива інституція, забезпечує 
ріст і розвиток особистості, повноцінного грома-
дянина, який буде поважати та любити свою дер-
жаву, буде гідним її громадянином. Гідний при-
клад повинні показати батьки, а доповнити має 
найближче середовище, а згодом і інші інституції, 
в яких формуватиметься дитина. Підростаючому 
поколінню потрібно прищеплювати любов до своєї 
держави, так само як і любов до рідних, близьких, 
Бога, друзів тощо.

Закладаючи у дитини правильне розуміння 
поняття патріотизму, слід найперше його визна-
чити для себе. На думку Любомира Гузара, патрі-
отом можна назвати особистість, яка любить свій 
народ більше, ніж усі інші народи, оскільки вона 
приналежить до нього і це є її Батьківщина. Також 
Блаженніший виокремлює поняття християнського 
патріотизму. Правдивим християнським патріотом 
можна назвати ту особу, яка не ненавидить інших, 
не бажає та не шукає їм зла [4, с. 8].

Водночас Любомир Гузар робить акцент на 
тому, що в центрі виховного процесу повинна сто-
яти Батьківщина, любов до народу, а тоді вже все, 
що є похідним та другорядним. В жодному разі не 
варто ставити вторинні аспекти на перший план. 
«Християнський патріотизм – це велика чеснота, 
яка полягає в тому, що я люблю свій народ, служу 
йому, стараюся для нього, навіть готовий життя за 
нього віддати. Але водночас я не хочу нікого при-
нижувати, нікому завдавати кривди тільки тому, 
що він інакший. Бо це вже є гріх» [2].

«Ми голосно заявляємо, що любимо Україну. 
Рівно ж усюди стверджуємо, що бажаємо демо-
кратії в нашій країні. Це дуже гарно звучить, але 
може бути засобом, щоби приспати голос свого 
сумління. Великою є спокуса ховатися за абстрак-
тні поняття: любов до України, прагнення демо-
кратії тощо. Найвищий час над всім навчитися, що 
треба любити конкретних громадян, і що в нашій 
країні повинні запанувати правда та справедли-
вість. Щойно тоді світ визнає нас як зрілий народ, 
а ми заживемо не тільки в самостійній і незалежній 
державі, але також у щасливій країні» [3, с. 117].

У сучасний воєнний період, в якому ми пере-
буваємо, особливо актуальною є тема виховання 
громадянина-патріота. Зокрема постає гостре 
питання миру, що є бажаним та водночас болісним 
для нашого народу. Аналізуючи історичний, релі-
гійний та загальнолюдський аспекти, Любомир 
Гузар роздумував над темою миру та примирення, 
водночас беручи до уваги конкретно нашу ситуа-
цію. Блаженніший наголошував на тому, що мир не 
є лише пактом неагресії, перемир’ям чи своєрід-
ною домовленістю. З огляду на моральну складову 
цього поняття, миром він називає «позитивний 

стан душі, в процесі якого є щире бажання добра 
іншій стороні» [4, с. 8]. Самозрозумілим є той факт, 
що правдивий мир базується на категорії справед-
ливості, а також є неможливим без неї, оскільки 
«не може бути любові, бажання добра іншому 
без почуття і здійснення справедливості» [4, с. 8]. 
Через всі злодіяння, що відбувалися і продовжу-
ють відбуватися з боку країни-агресора, жодного 
бажання миру немає. Більше того Любомир Гузар 
не дуже уявляв собі щирий, правдивий мир між 
Україною та Росією. Неправильно було б сказати, 
що Блаженніший його відкидав чи по-справжньому 
не хотів, проте акцентував на тому, що потрібно 
чимало часу, ґрунтовного переосмислення, нового 
сприйняття один одного і в принципі розуміння 
того, що означає бути сусідами, без будь-якої під-
міни понять. А на це потрібно багато часу і чимало 
зусиль. Однією із умов, яка мабуть є чи не най-
важливішою – це правдиве бажання обидвох сто-
рін осягнути мир. Зокрема, визнати помилки і мати 
щире бажання їх виправити, жаліти за них.

Іншою умовою – є діяльність. Зокрема, першим 
кроком це сісти за стіл переговорів та підписати 
документи про те, що не буде більше нападу одне 
на одного, не буде заподіяно більше жодних при-
крощів один одному, буде толерування з обох сто-
рін, а також з обидвох сторін справедливе став-
лення. Такі кроки, на думку Любомира Гузара, 
могли б бути непоганим початком, але далеко не 
справжнім миром. Це була б лише домовленість.

Мир неможливий без діяння обидвох сто-
рін, і правдивого бажання його осягнути. Згідно 
з моральними засадами та християнською док-
триною, яка ґрунтується на вченні Ісуса Христа, 
люди повинні любити своїх ворогів, молитися за 
них. Проте це не означає бажати, щоби все у них 
краще вдавалося. А молитися потрібно, щоб вони 
стали на праведний шлях згідно з морально-етич-
ними нормами та християнськими цінностями 
і приписами.

Молоде покоління, яке виростає в умовах війни, 
бачить добрий приклад та геройські вчинки наших 
співгромадян, що неодмінно матиме позитивні 
наслідки у майбутньому. Ми є очевидцями того, що 
є необхідність відстоювати незалежність і сувере-
нітет держави, що створює нові виклики та умови 
виховного процесу, зокрема вносить нові корективи 
у виховний процес. Виховання особистості, здатної 
жертовно працювати на користь нації і держави, 
є пріоритетним напрямом, який необхідно без-
умовно розвивати та втілювати в життя з новими 
силами. Наша державність полягає у національній 
єдності, соборності, яка є символом боротьби за 
волю, порозуміння між людьми та вірі, надії в май-
бутнє: майбутнє, яке є у наших руках.

З вище викладеного, можна зробити висновок, 
що погляди Любомира Гузара, щодо виховання 
громадянина-патріота є доволі актуальними в наш 
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час. Його формація та становлення як особистості 
відбувалося в період воєнних дій, тому опираю-
чись на власний досвід, приклад батьків та пошану 
до гідності людини, він з глибокою мудрістю розду-
мував над виховним процесом та поняттям миру.

Важливою умовою всебічного розвитку особис-
тості є повага до її гідності. Шанобливе ставлення 
до людини має безумовний взаємозв’язок із добро-
бутом суспільства, оскільки від цього залежить 
перспектива розвитку для усієї держави. У статті 
3 Конституції України зазначено, що «людина, її 
життя і здоров'я, честь і гідність, недоторканність 
і безпека визнаються в Україні найвищою соціаль-
ною цінністю» [5].

Суспільство, у якому зневажливо ставляться 
до гідності людини, не розвиватиметься, як наслі-
док – не матиме майбутнього. Водночас для 
його розвитку повинен бути розвиток особистості 
і навпаки, це взаємозалежний процес. Любомир 
Гузар вважав, що «суверенітет за своєю глибин-
ною суттю – це стан душі, який виявляється в усві-
домленні власної гідності, у розумінні та шануванні 
своєї історії, культури та мови, у відповідальності 
за рідну землю та за благо свого народу й готов-
ності його захищати.» [1, с. 74].

Громадяни повинні бути відповідальними за 
свою державу та показувати здоровий приклад 
юному поколінню, за яким стоятиме майбутнє 
Батьківщини. «У наші часи цілій державі, усьому 
народові випала нагода діяти задля власного 
блага. І відтепер людина просто зобов’язана бути 
творчою, патріотичною, свідомим християнином – 
громадянином своєї держави.» .» [1, с. 75].

Незважаючи на те, що усі ми індивідуально 
маємо діяти на благо держави, нам слід пам’ятати 
про нашу єдність та приналежність до цілого 
народу. Звертаючись до українського суспіль-
ства в часи Майдану, Любомир Гузар говорив про 
об’єднавчі аспекти, мотивував до єдності і наголо-
шував на ній. «Ми є один народ. Де б ми не жили, 
ми є один одному брати і сестри. Тому треба нам 
подумати, як найкраще можемо шанувати наших 
братів і сестер, як найкраще підтримати їх коли 
треба, як найкраще один одному допомагати, як 
найкраще спільно діяти. Бути справді братами 
і сестрами, однією родиною» [6].

У своїй промові Блаженніший також зазначив, що 
наша сила у єдності, бо коли егоїзм людини є рушієм, 
то це проводить до втрати зв’язку з ближніми, що 
швидше за все стане чинником нещастя. Людина 
є соціальною, і правдиво щасливою стає тоді, «коли 
ми стараємося бути разом як одна велика родина, 
тоді ми є сильні і можемо говорити про правдиве 
щастя, бо тоді кожному з нас можна одержати те, 
що нам потрібно, що нам належить» [6].

Розвиваючи тематику щастя як стану душі, 
Любомир Гузар вказує на те, що коли особистість 
думає лише про себе, власний зиск, егоїстичне 

задоволення свої запитів та потреб, власне добро, 
то поступово втрачається зв’язок із ближніми, 
запускається процес апатії, власної немічності, 
що провокує до нещастя. А коли ж діяння людини 
спрямоване навпаки, це дозволяє глибинно від-
чути блаженний стан радості, бути добрими бра-
тами і сестрами одне одному і всьому народу 
зокрема [6].

Людина не ущемляє себе, коли робить вибір 
чинити добро для ближніх. Це її право та у цьому 
полягає її покликання та свобода вибору. «Сво-
бода – це можливість робити добро. Ми – люди, 
і ми – вільні. А це значить, що ми маємо право 
робити добро. Основний сенс свободи – людина 
не має права чинити зла» [1, с. 75].

Наші дії, які спрямовані на добро, є рушієм 
позитивних змін. У своєму публічному зверненні 
до народу на Майдані, Любомир Гузар зауважив, 
що наша держава, наш народ потребують великих 
змін, які ми самі ж повинні вибороти і випрацювати. 
«Працюй, якби все залежало від тебе, а молися до 
Господа, якби все залежало від Нього». Поняття 
«праці» Блаженніший розглядає з призми двох 
підходів, для молодшого та старшого покоління. 
Для молодшого – це пізнання, що таке нормальна 
держава, а для старшого – це шлях глибшого 
аналізу та осмислення ситуації, з подальшими 
кроками, тобто безпосереднім діянням, що і озна-
чає працювати. Блаженніший переконував людей 
у тому, що лише завдяки праці можна здобути те, 
що нам потрібно, і осягнути те, про що мріємо. 
Лише завдяки праці можна осягнути добрі резуль-
тати. Якщо поглянути на другу частину приповідки, 
то Любомир Гузар звертає нашу увагу на те, що 
саме від Бога залежить наше майбутнє. «Наша 
молитва – це не є прохання до Бога, щоб Він щось 
змінював. Наша молитва – це прохання до Бога, 
щоб Він те здійснював, що споконвіку призначене 
для нас. Молитва – це є прохання до Бога здій-
снити те, що Він постановив, коли ми починали 
бути самостійним народом» [8].

Так як молитва є осердям християнського сві-
тогляду, Блаженніший закликає до її важливості, 
бо без молитви ми нічого не осягнемо. «Тому, 
шановна громадо, хочу просити вас і не лише я, 
хочу благати вас працюймо так, якби все зале-
жало від нас, і молімося до Господа так, якби все 
залежало від Нього» [8].

Висновки. Підсумовуючи, можна сказати, що 
тематика виховання у спадщині Блаженнішого 
Любомира Гузара посідає важливе місце. Вихо-
вання громадянина-патріота в умовах сучасного 
суспільства є особливо актуальною проблемати-
кою, що потребує глибшого аналізу та ґрунтов-
ного дослідження. Однією із чільних інституцій, 
що здійснює виховний влив є Церква. Базуючись 
на її вченні, молода особистість закладає в собі 
морально-етичні засади, християнські цінності, 
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загальнолюдські норми, що служать для блага 
людини та суспільства в цілому. Вчення Церкви 
надає особливу цінність людській гідності, її 
життю, стоїть на боці правди та справедливості, 
ставить в центр людину, а не ідеї.

Важливими складовими просвітницької діяль-
ності Любомира Гузара були теми українського 
суспільства, патріотизму, національної єдності, 
громадянської гідності, любові до народу. Він звер-
тав особливу увагу на те, що неможливо любити 
свою країну, не люблячи її громадян. Незважаючи 
на те, що комплекс меншовартості став на пере-
шкоді формування внутрішньої солідарності укра-
їнців, наш процес об’єднання триває досі, і кожен 
з нас стає активним його учасником. Національна 
єдність є запорукою державності. Тому, розвиток 
та величавість держави залежить від зусиль та 
дієвості її громадян, соборності, порозуміння між 
людьми, внутрішньої солідарності, віри та надії 
у майбутнє, а також любові до всього свого. Важ-
ливо зазначити, що патріотизм та ненависть не 
можуть стояти в одній площині.

На думку Любомира Гузара, патріотом можна 
назвати особистість, яка любить свій народ більше, 
ніж будь-який інший, оскільки вона приналежна до 
нього і це є її Батьківщина. У виховному процесі 
дитини варто звернути особливу увагу на всебічний 
розвиток дитини, зокрема на формування ціннісних 
орієнтирів, любові до своєї держави. Кожен грома-
дянин своєї держави повинен бути за неї відпові-
дальним, діяти задля її загального блага. Бо лише 
завдяки праці можна осягнути добрі результати.
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ФОРМУВАННЯ ТА ВПРОВАДЖЕННЯ ЕЛЕКТРОННИХ ПІДРУЧНИКІВ 
З ГЕОГРАФІЇ ДЛЯ ЗАКЛАДІВ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ СУЧАСНОЇ УКРАЇНИ
FORMATION AND INTRODUCTION OF ELECTRONIC TEXTBOOKS 
ON GEOGRAPHY FOR SECONDARY EDUCATIONAL INSTITUTIONS 
OF MODERN UKRAINE

У статті розглядається формування та 
використання сучасного електронного під-
ручника з географії в системі навчально-
методичного забезпечення для закла-
дів загальної середньої освіти України. 
Здійснено аналіз науково-методологічних 
основ електронних підручників з геогра-
фії, наведені особливості їхнього сучасного 
впровадження в системі дидактичних засо-
бів навчання в умовах перебудови національ-
ної освіти на інноваційних засадах. Означено 
технології, форми та методи функціону-
вання електронного підручника в аспекті 
національної шкільної географічної освіти. 
Приділено увагу принципам відбору і струк-
турування змісту електронних підручників 
географії, їхній практичній реалізації вихов-
ного потенціалу та формування предмет-
них компетенцій. Розкривається поняття 
категорії е-підручник. Описано навчальний 
потенціал сучасних електронних підручни-
ків з географії, зокрема  із використанням 
значного спектру мультимедійних об’єктів 
(відео, аудіо і текстові файли, презента-
ції, інтерактивні модулі тощо), ресурсів 
Інтернету, програмних компонентів, в 
тому числі з можливістю включення в зміст 
е-підручника комплексу файлів різного фор-
мату і розширення. При цьому встановлено 
та охарактеризовано елементи ефектив-
ності, інформативності та управлінської 
складової ходу освітнього процесу шляхом 
навчання географії засобами електронних 
підручників. Важливим моментом є обґрун-
тування важливості розвитку індивідуальної 
освітньої траєкторії здобувачів освіти та 
дидактичного комплексу в змістовому напо-
вненні електронного підручника географії 
для максимально продуктивного засвоєння 
знань та оперативного усунення труднощів 
чи пробілів в осягненні школярами навчаль-
ного матеріалу. Представлено позитивні 
та негативні риси електронних підручників 
географії. Отримані висновки щодо місця 
і ролі електронного підручника географії в 
умовах трансформації сучасної середньої 
освіти України, раціонального використання 
електронних модулів та ресурсів і дидак-
тичної системи новітнього освітнього про-
стору географії. Розроблено рекомендації 
щодо покращення наявного стану інфор-
маційних технологій у сучасних підручниках 
географії та подано перспективи розвитку 
електронного підручника з даного предмету.
Ключові слова: електронний підручник, 
географія, аналіз змісту, освіта, знання, 
методи, форми, технології.

The article carried out a study on the develop-
ment and use of a modern electronic textbook 

on geography in the system of educational and 
methodological support of institutions of second-
ary education in Ukraine. The analysis of the 
scientific and methodological foundations for the 
formation of electronic textbooks in geography, 
the features of their modern implementation in 
the system of didactic teaching aids in the con-
text of the restructuring of domestic education 
based on innovative trends. The technologies, 
forms and methods of functioning of the elec-
tronic textbook in the aspect of national school 
geographical education are determined. Atten-
tion is paid to the principles of selection and 
structuring of the content of electronic geography 
textbooks, their practical implementation of edu-
cational potential and the formation of subject 
competencies. The concept of e-textbook cat-
egory is revealed. The determined educational 
potential of modern electronic textbooks on 
geography, in particular, in the use of a significant 
set of multimedia objects (video, audio and text 
files, presentations, interactive modules, etc.), 
Internet resources, software components, includ-
ing the possibility of  including a set of files of dif-
ferent formats and extensions in the content of 
the e-textbook. At the same time, the elements 
of efficiency, informativeness and organization of 
the educational process in teaching geography 
using electronic textbooks were established and 
characterized. An important point is the justifica-
tion of the importance of developing an individual 
educational trajectory of education seekers and 
a didactic complex in the content of an electronic 
textbook on geography for the most productive 
assimilation of knowledge and prompt elimina-
tion of difficulties or gaps in children when study-
ing educational topics. The positive and negative 
features of electronic geography textbooks are 
presented. Conclusions are drawn about the 
place and role of the electronic geography text-
book in the context of the transformation of mod-
ern secondary education in Ukraine, the rational 
use of electronic modules and resources, and the 
didactic system of the new educational space of 
geography. Presented the positive and negative 
features of electronic geography textbooks. Con-
clusions are drawn about the place and role of 
the electronic geography textbook in the context 
of the transformation of modern secondary edu-
cation in Ukraine, the rational use of electronic 
modules and resources and the didactic system 
of the new educational space of geography. Rec-
ommendations for improving the current state 
of information technology in modern geography 
textbooks have been developed and presented 
prospects for the development of an electronic 
textbook on this subject.
Key words: electronic textbook, geography, con-
tent analysis, education, knowledge, methods, 
forms, technologies.

УДК 371.64/69
DOI https://doi.org/10.32782/2663-
6085/2022/54.1.8

Юрченко С.Р., 
аспірант кафедри педагогіки 
та освітнього менеджменту 
імені Богдана Ступарика
Прикарпатського національного 
університету імені Василя Стефаника 

Постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв'язок з важливими науко-
вими чи практичними завданнями. Одним із 
завдань забезпечення змісту географічної освіти 

в умовах зміни її парадигми є питання підготовки 
та ефективного використання навчально-мето-
дичного комплексу. Надзвичайно важливим при 
цьому є створення відповідного навчального 
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середовища, ключовим компонентом якого  
є підручник.

Нині проблема комплексності навчально-мето-
дичного комплексу обумовлена введенням у сис-
тему дидактичних засобів нових навчальних елек-
тронних видань різної дидактичної направленості 
й різних функціональних можливостей. Тому про-
блема формування і використання електронних 
навчальних видань у навчанні географії, зокрема 
учнів основної школи, вимагає дослідження 
і розв’язування.

Філософська ідея Нової української школи 
ставить перед педагогами важливе завдання 
щодо пошуку ефективних механізмів створення 
та впровадження підручників для реалізації ком-
петентнісного підходу в освітньому процесі. За 
останнє десятиліття Україна переходить до циф-
рової економіки, освіти та суспільства. Підруч-
ники в електронному вигляді стали невід’ємною 
частиною сучасного інформаційно-освітнього 
простору. Це підтверджує прийняття таких нор-
мативно-правових документів, як: Положення про 
електронні освітні ресурси, Положення про дис-
танційне навчання, Положення про електронний 
підручник, Положення про Національну освітню 
електронну платформу, Концепція розвитку циф-
рової економіки та суспільства на 2018-2021 роки 
[5]. Згідно зі ст. 52 Закону України «Про повну 
загальну середню освіту», інформаційне забезпе-
чення учасників освітнього процесу здійснюється 
шляхом надання доступу до публічних освітніх, 
наукових та інформаційних ресурсів, у тому числі 
до Інтернету, надання електронних підручників 
та інших мультимедійних навчальних ресурсів 
у порядку, визначеному законодавством [7]. 

Також, варто зауважити, що й самі учні в повсяк-
денному житті користуються смартфонами, Інтер-
нетом та іншими застосунками у віртуальній 
реальності. Вони інтуїтивно орієнтуються в нових 
сучасних програмах, використовують програмні 
оболонки для пошуку та перегляду необхідної 
інформації, комунікації. 

Сучасні українські підручники та об’єм мате-
ріалу в них не розраховані на той час, який від-
водять на його опрацювання в школах. Можемо 
відмітити, що вони зазвичай переобтяжені мате-
ріалом, який не відповідає віковій категорії учнів. 
Подача матеріалу надто академічна, що вима-
гає від учнів вивчення переважно фактів, правил 
і процедурних зразків. Сукупність цих проблем 
заставляє учнів засвоювати лише поверхневу 
інформацію, не заглиблюючись у матеріал. Відтак, 
важливим перспективним напрямом у підручни-
котворенні ХХІ ст. є формування та впровадження 
електронних підручників. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Серед засобів навчання чільне місце належить 
підручникам, як основним носіям змісту освіти. 

Аналіз наявного наукового фонду свідчить про те, 
що навчальна книга стала предметом дослідження 
багатьох учених (В. Бейлінсон, Д. Зуєв, Я. Кодлюк, 
І. Лернер, Н. Тализіна та інші), зокрема з’ясовано 
двоєдину сутність підручника з географії – як носія 
змісту освіти і засобу навчання (М. Ковалевська, 
В. Корнєєв, Л. Круглик, В. Максаковський, А. Сиро-
тенко, О. Топузов, Б. Чернов та ін.).

Останнім часом набули актуальності питання 
пошук ефективних методик, методів, прийомів та 
засобів організації дистанційного навчання. Як під-
сумок, упровадження в навчальний процес елек-
тронних технологій, зокрема й різні аспекти теорії 
та практики створення й використання електронних 
підручників, дидактичних вимог до них, ефективності 
застосування у навчальному процесі почала приді-
лялася увага українських й зарубіжних дослідників. 
В. Биков, Н. Морзе вивчають проблему інформа-
тизації закладів освіти, В. Волинський, М. Головко, 
В. Доротюк, М. Жалдак, О. Співаковський, Т. Соко-
ловська, О. Топузов, О. Чорноус та інші вчені про-
вели велику науково-дослідну і практичну роботу 
з конструювання програмно-педагогічних засобів 
і впровадження інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у процес навчання. Потужною теоретичною 
і практичною базою для створення електронних під-
ручників слугують напрацювання таких дослідни-
ків: Т. Валецької – розробляє підходи до створення 
та використання електронних навчальних книг [2]; 
Н.  Тверезовської – займається вивченням дидак-
тичного потенціалу електронних підручників [8]; 
О. Красовського – розробляє дидактичні засади кон-
струювання електронного підручника з природни-
чих предметів для старшої школи загальноосвітніх 
навчальних закладів [3]. Г. Щекатунова обґрунтовує 
необхідність використовування електронних підруч-
ників у інноваційній школі майбутнього; наголошує 
на їх безумовних перевагах [9, с. 37]. 

В умовах трансформації шкільної освіти публі-
кації науковців і практиків педагогів географічного 
профілю (В. Беспалько, Й. Гілецький, І.  Душина, 
Ф. Заставний, С. Кобернік, В. Максимов, Н. Муніч, 
В. Пестушко, О.  Савченко, О. Скуратович, Г. Ува-
рова, П. Щищенко тощо) піднесли на новий рівень 
розуміння важливості й значущості проблем удоско-
налення навчальної літератури – показ методології 
географічної науки в шкільних підручниках, напрямів 
розвитку навчально-виховного процесу з географії, 
розробки навчально-методичного продукту з комп-
лексного вивчення географічної дисципліни.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Аналіз літературних джерел 
з проблеми дослідження показав, що в більшості 
праць зосереджено увагу на категоріальному 
аспекті вивчення підручникотворення в геогра-
фічному освітньому дискурсі. Водночас дослі-
дженням, у яких обґрунтовується освітній і роз-
вивальний потенціал географічних знань у змісті 
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електронних підручників з географії, його дидак-
тичний аспект, систематизація та вироблення нау-
кового обґрунтування його впровадження в прак-
тику загальноосвітньої школи, на нашу думку, 
приділяється недостатньо уваги.

Мета статті – розкрити дослідження форму-
вання та впровадження електронних підручників 
з географії у сучасній системі середньої освіти 
України. 

Завдання дослідження: 
1) проаналізувати науково-методичну базу 

з впровадження та використання електронних під-
ручників в процесі навчання географії в закладах 
середньої освіти і відповідно обґрунтувати доціль-
ність розвитку інноваційних засобів географічної 
освіти України; 

2) подати та охарактеризувати складові укла-
дання та використання сучасного електронного 
підручника з географії в розрізі навчально-мето-
дичного комплексу; 

3) окреслити перспективні напрями організації 
створення та використання електронних підручни-
ків географії нового покоління. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Основне покликання електронного підручника – 
сприяти максимальному розумінню та активному 
запам’ятовуванню найважливіших понять, твер-
джень та прикладів. При цьому електронний під-
ручник враховує фізіологічні особливості людини 
в процесі розумової діяльності, зокрема, емоційну 
та слухову пам’ять. Ключовою позитивною рисою 
електронних підручників є індивідуальний ритм 
навчання. Така властивість характеризує не тільки 
часову індивідуалізацію, а й структурування мате-
ріалу по рівнях складності. Також через широкі 
програмні можливості електронного підручника 
географії відкривається значне поле вмотивованої 
самостійної діяльності, що зі свого боку активізує 
та розвиває індивідуальну освітню траєкторію здо-
бувачів освіти. Усе це, разом із системою контр-
олю знань, робить процес вивчення матеріалу 
глибшим та якіснішим.

Поняття «е-підручник» часто використовується 
в широкому значенні для позначення електронних 
книг (рідерів), структурованого тексту, документів 
різного типу та веб-сторінок, що містять навчаль-
ний та інформаційний контенти. Безпосередньо 
електронні підручники створюються у вигляді 
комп’ютерних програм. Зміст е-підручників 
має відповідати освітнім стандартам, типовим 
навчальним програмам, затвердженим МОН 
України, сучасним науковим досягненням, забез-
печувати повне розкриття основних наукових 
положень, використовувати визнані наукові тер-
міни, актуальну інформацію та дані. Про необхід-
ність дотримання певних основоположних норм 
при укладанні електронних підручників географії 
зазначено у Інструктивно-методичних матеріалах 

для проведення експертами експертиз електро-
нних версій проектів підручників. Крім інших, там 
визначено такі вимоги:

−	 упровадження наскрізних змістових ліній (п. 9);
−	 можливості підручника для здійснення 

учнями самостійної діяльності, формування 
вміння

−	 вчитися впродовж життя (п. 10);
−	 реалізація ціннісного компонента у змісті під-

ручника (п. 13);
−	 українознавче наповнення змісту підручника 

(п. 15);
−	 реалізація інтегрованого підходу та міжпред-

метних зв’язків у змісті підручника (п. 18) [6].
Наукові дослідження розглядають географічну 

освіту важливим шляхом до формування образу 
світу в особистості та її інтелектуальній адап-
тації. Одним із шляхів реалізації цих завдань 
є створення сучасного електронного шкільного 
підручника з географії та застосування у ньому 
універсальних навчальних моделей. Як зазна-
чає В. Биков «система освіти усе більше набуває 
ознак відкритої освіти» [1]. М. Келер, П. Мішра 
і В. Каїн [11] наголошують на необхідності ефек-
тивно об’єднувати зміст, педагогіку та техноло-
гії в е-книгах, е-підручниках і визначають їх нову 
роль, як основу системи технологічного педаго-
гічного змісту (TPACK). Особливу значущість для 
розробляння і застосовування сучасної електро-
нної навчальної і навчально-методичної літера-
тури мають ідеї В. Мадзігона, який вказує на роль 
електронного підручника в контексті інформатиза-
ції освіти [4, с. 35]. І. Песек, Б. Змазек та Г. Мохор-
чіч визначають е-підручник як окремий засіб, 
який відрізняється від е-книг тим, що інтерактивні 
його елементи сприяють самостійному навчанню 
і дозволяють здобувачам освіти багаторазово 
виконувати свою діяльність, але на різних наборах 
вхідних даних [12, c. 14]. 

Сучасні інформаційні технології виконують 
у процесі вивчення курсу географії таку роль:

−	 демонстраційну – інтенсифікацію всього 
навчального процесу; при цьому поєднуються 
всі організаційні форми навчально-пізнавальної 
діяльності;

−	 управлінську – перевірка і закріплення знань 
з географії (комп’ютеризовані тести, індивідуальні 
самостійні завдання тощо); 

−	 пізнавально-мотиваційну – розвиток само-
стійної роботи; з’являється доступ до новітньої 
свіжої інформації, який може реалізуватися в ігро-
вій формі.

Електронні підручники позиціонуються серед 
числа основних засобів навчання на всіх етапах 
осягнення шкільного курсу географії. Їхнє викорис-
тання суттєво полегшує роботу вчителя, позбав-
ляє від механічної роботи, дозволяє вдосконалити 
процес навчання з урахуванням досягнень даної 
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науки, надаючи можливість пошуку нового підходу 
для роботи з учнями. Добір змістового наповне-
ння забезпечує інтерактивну форму навчання, 
персоналізований підхід, актуалізацію і внутрішнє 
сприйняття дітьми цілей навчання. Змістова струк-
тура дозволяє працювати диференційовано та 
організувати самостійну роботу учнів. Крім того, 
складовою частиною е-підручника є практичні 
й демонстраційні компоненти, інструменти пошуку, 
відображення тощо. 

Сьогодні електронний підручник є найбільш 
перспективним засобом в освітній структурі гео-
графії, який підвищує рівень засвоєння знань та 
забезпечує творчу роботу школярів з об’єктами 
вивчення. Він включає в себе всі можливості папе-
рового видання та концентрує значний потенціал 
у вигляді мультимедійного контенту, що становить 
елементи відео, анімацію, об’єкти віртуальної та 
доповненої реальності, частини комп’ютерних 
моделей (симуляторів), а також їх комбінації 
з зображеннями, аудіо інформацією і текстом. 
Зазначені об’єкти сприяють формуванню високого 
рівня ілюстративності, наочності та інтерактив-
ності, утворюють інноваційні форми структурова-
ного відображенням масивів інформації та знань.

Під час вивчення нового матеріалу можна вико-
ристовувати демонстраційні програми, які в доступ-
ній, яскравій, наочній формі представляють учням 
теоретичний матеріал. Для прикладу електронні 
підручники можуть мати в своєму складі відеоф-
рагменти, що дозволяють продемонструвати на 
уроці відеосюжет, який представляє досліджуване 
явище з коментарем диктора (наприклад: «При-
родні зони Африки» – 7 клас, «Виплавка металу» – 
9 клас). Учні стають свідками процесів, що відбу-
ваються на екрані, наочність яких важко створити 
за допомогою дидактичних засобів. Є можливість 
демонструвати різні анімаційні схеми, що розкри-
вають сутність досліджуваного явища і зберігають 
його динамічність (наприклад: земна куля, що 
обертається навколо своєї осі та навколо Сонця; 
3D модель Землі, що максимально наближена 
до своєї справжньої форми – геоїда, який обер-
тається навколо своєї осі). Під час вивчення теми 
«Магматизм» у 6 класі, для повноцінного освоєння 
теми можна відобразити таке природне явище, 
як виверження вулкану. Крім того, використання 
електронних підручників для відображення гео-
графічних процесів може здійснюватися у формі 
картографічних проекцій, побудови статистичних 
даних, ізоліній поверхонь, картографування гео-
графічних явищ, комп’ютерного розроблення гео-
графічних карт тощо. Геоінформаційне навчання 
виявляється у формі демонстрації та обговоренні 
різноманітних географічних зображень (динаміч-
них, статичних, об’ємних). Комп’ютерні техноло-
гії дозволяють комбінувати ці об’єкти, працювати 
з їхнім розміром, розміщенням.

Водночас є кілька ключових рекомендацій 
щодо створення якісних електронних підручників 
з географії. Першим і найважливішим чинником 
є систематизація та структурування змісту, відбір 
засобів засвоєння інформації. Створення цієї сис-
теми є основною і розглядається як засіб її приве-
дення до стандартів освітнього середовища в роз-
різі SMART-освіти.

Друга група критеріїв стосується організації 
навчання. Е-підручник має пропонувати кілька 
варіантів для засвоєння матеріалу, інструкції щодо 
їх ефективного використання та реалізовувати 
можливість використання різних методів пред-
ставлення інформації. 

Третя складова містить в собі вимоги, які від-
носяться до забезпечення взаємодії користувача 
та книги, контролю засвоєних знань і оцінювання 
здобувачів освіти. Відповідно цим вимогам елек-
тронний посібник має створити всі умови, які 
необхідні, як для неперервного, так і поступового 
режиму навчання. Кожний рівень навчання пови-
нен завершуватися вправами та різноманітними 
засобами контролю засвоєння знань.

Четверта група рекомендацій складається 
з компонентів програмного забезпечення. Осно-
вним з яких є ефективне застосування розро-
бленого зовнішнього дизайну та інтерфейсу, 
від якого залежить засвоєння нової інформації, 
запам’ятовування та аналіз нового матеріалу. 
Важливим елементом при цьому є розташування 
інформації на екрані комп’ютера, зокрема послі-
довне відображення сторінок. Оскільки, на від-
міну від друкарського підручника, в якому можна 
одночасно бачити дві сторінки, тримаючи про-
міжні сторінки в руках, в електронному підручнику 
це зробити неможливо. Електронний підручник 
має забезпечувати можливість робити закладки 
в будь-якому місці, відображати їх список і сорту-
вати їх у будь-якому порядку. Він повинен містити 
гіперпосилання на розділи підручників і мати поси-
лання на інші електронні підручники та довідники.

Зарубіжні дослідження підтверджують ефек-
тивність застосування е- підручників під час 
навчання. Зокрема колективом авторів Технологіч-
ного університету PETRONAS (Universiti Teknologi 
PETRONAS) у науковій роботі

«E-Books as Textbooks in the Classroom» (2012) 
було доведено й обґрунтовано ефективність 
використання е-підручників із метою покращення 
навчального процесу [10]. За словами науковців, за 
останні 10 років, еволюція технологій сприяла зна-
чному збільшенню використання е-підручників. Це 
підштовхнуло уряди різних країн до створення спе-
ціальних проєктів, спрямованих на стандартизацію 
розробки електронних підручників та їх викорис-
тання в навчальному процесі, та стало імпульсом 
для ІТ-фахівців щодо вдосконалення програм-
ного забезпечення електронних книг і створення 
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відповідних платформ для перетворення традицій-
них видань у формат електронних книг. 

Утім, зарубіжні дослідники все ж виокрем-
люють деякі недоліки електронних підручників, 
а саме: недостатня кваліфікація педагогів для 
повсякденного використання е-підручників і ґадже-
тів на заняттях; недостатнє забезпечення шкіл 
е-підручниками, естетична невдоволеність деяких 
користувачів електронними засобами навчання; 
нагальна потреба у адаптації батьків до освіт-
ніх технологій; окремої уваги заслуговує потреба 
постійного оновлення та обслуговування програм-
ного забезпечення.

Висновки дослідження і подальші перспек-
тиви. Таким чином, освітня складова географії 
на рівні середньої освіти має бути на високому 
рівні, а тому учні повинні активно працювати, мати 
можливість черпати інформацію з усіх доступних 
джерел безпосередньо на заняттях і при само-
стійній роботі, максимально використовуючи усі 
технічні засоби навчання, які реалізовані спеці-
альним програмним забезпеченням. В сучасних 
реаліях української держави найпопулярнішими 
засобами такого програмного забезпечення є тек-
стові редактори, застосунки для редагування та 
відображення мультимедійного контенту, презен-
тації, електронні таблиці тощо. Але все це вимагає 
використання спеціалізованих комп’ютерних сис-
тем, натомість ефективною заміною може слугу-
вати електронний підручник з набором унікальних 
властивостей для подання інформації по певному 
навчальному предмету. 

Поширеним недоліком багатьох електронних 
підручників з географі є те, що вони є просто PDF 
версіями традиційних підручників, де в якості 
інформаційних технологій використовуються 
QR-коди. Перелік ІКТ-матеріалів у електронних 
підручниках може бути суттєво розширено: окрім 
традиційних QR-кодів для навчальних відео,  
аудіоматеріалів та розробок, різноманітних 
навчальних комп’ютерних ігор і тестових завдань 
передбачається включення інфографіки, інтер-
активних зображень, карт знань, графічних ана-
лізаторів, презентацій, навчальних моделей  
(зокрема 3-D) тощо. 

Перспектива укладання сучасного електро-
нного підручника географії повинна враховувати 
дидактичні можливості комп’ютерів, забезпечу-
вати інтерактивну взаємодію навчального про-
цесу. Урізноманітнення навчального контенту 
в електронних підручниках сприятиме форму-
ванню учнями інтересу до предмета, підвищенню 
доступності (зрозумілості) матеріалу шляхом 
його візуалізації, сприятиме формуванню в учнів 

цифрових здібностей та візуальної грамотності 
здобувачів освіти.

На нашу думку, окреслений потенціал 
е-підручників з географії, можливості та перспек-
тиви його вдосконалення заслуговують на увагу 
освітньо-наукової спільноти.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

ДИСТАНЦІЙНЕ НАВЧАННЯ ЯК ІННОВАЦІЙНА ОСВІТНЯ ТЕХНОЛОГІЯ
DISTANCE LEARNING AS INNOVATIVE EDUCATIONAL TECHNOLOGY

Стаття присвячена актуальній проблемі 
сучасної освіти дистанційного навчання. 
Розглянуто проблеми навчання студентів 
інженерних спеціальностей в дистанцій-
ному режимі та шляхи їх вирішення. Зазна-
чені труднощі, що виникають у студентів 
при вивченні іноземної мови та виклики, що 
постають перед викладачами в нових умо-
вах. Також, ми бачимо спектр інструментів, 
за допомогою  яких відбувається навчання. 
Показані переваги та недоліки дистанцій-
ного навчання. Стаття присвячена умінню 
спілкуватися з діловими партнерами за кор-
доном і вести переговори без послуг пере-
кладача, виходити на перший план у вивченні 
іноземних мов. Однією з технологій навчання 
у системі вищої освіти, здатної вирішити 
проблеми, пов'язані з різними обмеженнями. 
Сьогодні фахівці зі стратегічних проблем 
освіти називають дистанційну форму 
навчання освітньою системою ХХІ сто-
ліття. Та на дистанційну освіту роблять 
величезну ставку. У системі освіти величез-
ного значення набувають інформаційні тех-
нології навчання, що розкривають творчий 
потенціал, індивідуальність та талант осо-
бистості. Дистанційне навчання увійшло у 
XXI століття як одна з найефективніших 
систем підготовки фахівців високого рівня. 
Воно дозволяє реалізовувати принципи, що 
лежать в основі дистанційної освіти: пер-
ший - «освіта для всіх», право кожного без 
вступних випробувань починати вчитися і 
отримати середню або вищу освіту; і дру-
гий - навчання при мінімальному контакті 
з викладачем, коли акцент робиться на 
самостійну роботу. Ефективність та 
успіх дистанційного навчання залежить від 
організації та методичної якості викорис-
товуваних матеріалів, а також від того, 
наскільки враховані особливості подання 
інформації, рівня підготовки педагогів, які 
беруть участь у цьому процесі, і наскільки 
вони розуміють особливості надання та 
сприйняття інформації в рамках сучасних 
віртуальних комунікацій.

Ключові слова: дистанційне навчання, сту-
денти інженерних спеціальностей, іноземна 
мова, новітні технології, технологія, засіб.

 The article is devoted to the actual problem of 
modern distance learning education. The problems 
of studying engineering students remotely and 
ways to solve them are considered. The difficul-
ties encountered by students in learning a foreign 
language and the challenges faced by teachers 
in new conditions are indicated. Also, we see a 
range of tools with which learning takes place. The 
advantages and disadvantages of distance learn-
ing are shown. The paper deals to the ability to 
communicate with business partners abroad and 
conduct negotiations without the services of an 
interpreter, to come to the fore in the study of foreign 
languages. One of the learning technologies in the 
higher education system, capable of solving prob-
lems associated with various limitations. Today, 
specialists in strategic issues of education call dis-
tance learning the educational system of the 21st 
century. In the education system, learning informa-
tion technologies that reveal the creative potential, 
individuality and talent of an individual are gaining 
great importance. Distance education entered the 
XXI century as one of the most effective systems of 
training high-level specialists. It allows implement-
ing the principles underlying distance education: 
the first is "education for all", the right of everyone 
to start studying and get secondary or higher edu-
cation without entrance exams; and the second 
- learning with minimal contact with the teacher, 
when the emphasis is on independent work. The 
effectiveness and success of distance learning 
depends on the organization and methodical qual-
ity of the materials used, as well as on the extent to 
which the peculiarities of information presentation 
are taken into account, the level of training of teach-
ers participating in this process, and the extent to 
which they understand the peculiarities of providing 
and receiving information within the framework of 
modern virtual communications .
Key words: distance learning, engineering stu-
dents, foreign language, latest technologies, 
technology, means. 
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РОЗДІЛ 2. ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Багато слів уже сказано на користь дистанційної 
освіти і, мабуть, не менше про недоліки такої форми 
навчання. Очевидною є актуальність дистанційного 
навчання. Багато педагогів пояснюють зростаючу 
популярність цієї форми освіти тим, що лише 43% 
студентів вузів молодше 25 років, а чверть – молодь 
18-22 років. Інші люди – дорослі, обтяжені сімейними 
та діловими турботами. Для них не завжди зручні 
очні форми університетської освіти. Дистанційне 
навчання виявляється до того ж економічно вигід-
ним, якщо врахувати транспортні витрати та органі-
заційні витрати на всю систему очного навчання. 

Термін "дистанційне навчання" (distance 
education) ще до кінця не встояв як в україномовній, 

так і в англомовній педагогічній літературі. Зустрі-
чаються такі варіанти як "дистанційна освіта" 
(distant education), "дистанційне навчання" (distant 
learning). Деякі зарубіжні дослідники, відводячи 
особливу роль телекомунікації у створенні дис-
танційного навчання, визначають як теленавчання 
(teletraining). І всетаки найчастіше вживається тер-
мін "дистанційне навчання".

Постановка проблеми. Дистанційна освіта 
(ДО) – це практика, яка пов'язує викладача, який 
навчається, а також джерела, розташовані в різ-
них географічних регіонах, за допомогою спеці-
альної технології, що дозволяє здійснювати вза-
ємодію [1, с. 161]. Взаємодія забезпечується 
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різними способами, такими як: обмін друкованими 
матеріалами через пошту та телефакс, аудіокон-
ференцію, комп'ютерну конференцію, відеокон-
ференцію. Дистанційне навчання є перспективним 
засібом отримання освіти ізольованими студен-
тами, студентами зі специфічними вимогами або 
особами, які не здатні досягти поставленої мети 
іншим способом.

Мета статті.  Істотно, що користь від придбання 
інформації ззовні робить навчання на відстані кра-
щим для дорослих, що працюють, тих, хто зна-
ходить, що масовість і розпорядок навчання для 
нього неприйнятний.

Виклад основного матеріалу. Дистанційне 
навчання використовується для досягнення таких 
педагогічних цілей:

1. Розвиток особистості студента, підготовки 
його до самостійної продуктивної діяльності в умо-
вах інформаційного суспільства, що включає (крім 
передачі інформації та закладених у ній знань):

–	 розвиток конструктивного, алгоритмічного 
мислення завдяки особливостям спілкування 
з комп'ютером;

–	 розвиток творчого мислення за рахунок 
зменшення частки репродуктивної діяльності;

–	 розвиток комунікативних здібностей на 
основі виконання спільних проектів;

–	 формування вміння приймати опти-
мальні рішення у складній ситуації (під час 
комп'ютерних ділових ігор та роботи з програмами- 
тренажерами);

2. Реалізація соціального замовлення, обумов-
леного інформатизацією сучасного суспільства:

–	 підготовка спеціалістів у галузі інформацій-
них технологій;

–	 підготовка студентів засобами педагогічних 
та інформаційних технологій до самостійної пізна-
вальної діяльності.

3. Інтенсифікація всіх рівнів навчально-вихов-
ного процесу:

–	 підвищення ефективності та якості навчання 
за рахунок застосування інформаційних технологій;

–	 виявлення та використання стимулів акти-
візації пізнавальної діяльності (можливе вико-
ристання більшості перерахованих технологій – 
залежно від типу особистості студента);

–	 поглиблення міжпредметних зв'язків в резуль-
таті використання сучасних засобів обробки 
інформації при вирішенні завдань з різних предме-
тів (комп'ютерне моделювання, локальні та мере-
жеві бази даних)

Отже, розберемося, що таке дистанційне 
навчання. Це така форма навчання, за якої вико-
ристовуються технічні можливості для комунікації 
студентів та викладачів. При цьому всі присутні 
на заняттях, хоч і не фізично. Найчастіше таку 
діяльність здійснюють за допомогою платформ 
для проведення конференцій. У такому форматі 
навчання – це будь-які навчальні заняття [5, с. 45].  
Маються на увазі і лекційні, і практичні, якщо 

дозволяє ваша майбутня спеціальність. Допус-
тимо на багатьох технічних або медичних напрям-
ках проведення практичних занять онлайн немож-
ливе. У таких випадках дещо допомагає функція 
демонстрації екрану. З її допомогою можна наочно 
показати, про що йдеться, ілюструвати лекцію.

Дистанційному навчанню всі студенти та викла-
дачі дають різну оцінку. Але, як показує досвід, 
усім вдалося впоратися із цим нововведенням.

Форми дистанційного навчання, саме їх різ-
номаніття вирішують проблему перенесення 
занять в онлайн формат [6, с. 5]. Викладачі мають 
можливість обирати формат викладання згідно 
з навчальним планом.

Існує три види:
• Синхронна форма дистанційного навчання – 

заняття, що проводяться онлайн. Вони можуть про-
ходити за встановленим розкладом або за домов-
леністю з викладачем. Якість заняття залежить від 
технічних можливостей педагога та студентів. Іде-
альні умови для якісного навчання у такому форматі: 
у всіх включені камери, а отже, всіх видно; в наявності 
мікрофони з шумозаглушенням, тому всі можуть легко 
спілкуватися без сторонніх звуків; та стійке інтернет-
з'єднання, щоб зв'язок не переривався.

• Асинхронне навчання має на увазі, здебіль-
шого, самостійне вивчення матеріалу. За такого 
навчання участь викладача мінімізована. Він лише 
дає матеріали для вивчення, перевіряє завдання 
та екзаменує студентів. Полегшує ситуацію наяв-
ність віртуального середовища навчання Moodle, 
яке називають СДО – система дистанційного 
навчання. Це спеціальна система, у якій викладач 
може створювати лекції та завдання, а також оці-
нювати їх. Головне, щоб ВНЗ був до неї підключе-
ний, і всі мали можливість доступу. 

• Змішаний вид навчання передбачає поєд-
нання попередніх двох видів. Наприклад, лек-
ційні заняття можуть проводитися онлайн, а прак-
тичні у централізованій системі дистанційного 
навчання. Цей вид найпопулярніший у зв'язку 
з його ефективністю [3, с. 86]. Завдяки викорис-
танню різних форматів, у студентів інформація 
засвоюється краще, формується багатозадач-
ність та підвищується концентрація уваги на 
предметі вивчення.

Форми дистанційного навчання полегшують 
процес здобуття знань та вдосконалюють тради-
ційний підхід до навчання.

Дистанційна форма навчання стала предметом 
суперечок і студентів, і викладачів, і навіть тих, хто 
не має відношення до освіти зовсім. Одні кажуть, 
що на дистанційному навчанні всі тільки вдають, 
що навчаються. Ну а є й ті, хто просто щасливий 
нарешті не їздити вранці у громадському тран-
спорті. Отже, розберемося, які недоліки у навчання 
на дистанційній роботі.

У дистанційному навчанні не вистачає спілку-
вання, але є своя атмосфера. І не можна сказати, 
що дуже сприятлива.
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Величезний мінус такого формату навчання 
в тому, що комунікація відбувається не наживо, 
а через екран. Недолік такого спілкування у цьому, 
що студенти спілкуються один з одним. Викладачі 
ведуть заняття, потім роблять перерву, а після неї 
найчастіше все знову підключаються до конфе-
ренції і продовжують навчання. Багатьом студен-
там на першому-другому курсах хочеться знайти 
друзів та стати душею компанії [4, с. 534]. Однак 
доводиться спілкуватися більшу частину в соці-
альних мережах.

 Ці курси мають бути насиченими спілкуван-
ням з одногрупниками, різними заходами та зна-
йомством з університетом. Навчання у вузі має 
залишати якісь спогади та враження, крім лекцій 
та семінарів.

Дистанційна форма навчання погіршує якість 
знань та навчання для когось видається нудною. 
Іншим воно полегшує життя. Тому питання про 
вплив дистанційки на якість отриманих знань 
є досить спірним.

З одного боку, у навчанні найважливіше – кон-
центрація уваги. На дистанційному навчанні це 
не всім вдається. Викладачі не завжди вимагають 
включати камеру та мікрофон, адже у когось їх, 
можливо, немає. А недобросовісні студенти цим 
користуються і займаються чим завгодно, але не 
навчанням. 

Дистанційна форма навчання та його переваги
Навчання на дистанційці стало справжнім викли-

ком для всіх, хто хоч якось пов'язаний з освітою. 
Студентам та викладачам було особливо важко.

Незважаючи на те, що важко було перебуду-
ватися на новий режим навчання, такий формат 
навчання зарекомендував себе як дуже ефектив-
ний інструмент навчання.

Дистанційна форма навчання ще досить новий 
інструмент у системі освіти. І особливо літнім 
викладачам було нелегко підлаштовуватися під 
нього [2, с. 131]. Проте більшості успішно вдалося 
освоїти нові навички. Отже дистанційка дала нові 
знання не лише студентам.

Розглянемо позитивні риси дистанційного 
формату навчання.

Дистанційна форма навчання дає свободу дій, 
є гнучким форматом навчання. Тому що бути при-
сутнім на занятті ви можете з будь-якої точки. Де 
б ви не знаходилися, головне, щоб був інтернет.

Багато студентів відзначають, що з введенням 
дистанційки у них з'явилося більше вільного часу. 
Це пов'язано з тим, що їм вдається пройти за одне 
заняття онлайн більше матеріалу, ніж зазвичай. 
Наприклад, для вузів, у яких гостра нестача інтер-
активних дошок, проекторів та комп'ютерів, вико-
ристання платформ для конференції вирішило 
багато питань.

Завдяки навчанню на віддаленні, у студен-
тів розв'язані руки та у плані виконання завдань. 
В офлайн форматі деякі завдання виконували 
та перевіряли одразу на занятті [7, с. 38]. При 

дистанційному навчанні студентам надано тер-
міни виконання тієї чи іншої роботи. Причому 
нерідко викладачі дають можливість студентам 
самостійно вибрати форму, в якій вони складати-
муть завдання.

Висновки і пропозиції. Отже, дистанційна 
форма навчання дозволяє студентам розвивати 
самостійність та вчить грамотно розпоряджатися 
своїм часом.

Дистанційне навчання допомагає зберегти 
здоров'я. Спочатку студенти познайомилися із 
цією формою навчання через пандемію. Введення 
дистанційного навчання було необхідним заходом 
для скорочення кількості хворих.

Займатися онлайн набагато простіше, тому що 
перебування студента вдома сприяє зниженню 
стресу. Таким чином, студенту буде набагато легше 
скласти найскладніший іспит. Не через хитрощі, 
а через те, що він просто менше хвилюватиметься. 
Отже, краще засвоювання інформації.

Таким чином, дистанційна форма навчання 
є вкрай суперечливим явищем. З одного боку – 
брак спілкування наживо, зниження концентрації 
та якості знань. З іншого – комфортна обстановка, 
здоров'я та економія коштів. Однак не може не 
тішити, що система освіти успішно відреагувала 
на виклик часу.
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ТАЙМ-МЕНЕДЖМЕНТУ 
ПІД ЧАС ДИСТАНЦІЙНОЇ ОСВІТИ У ЗВО
PECULIARITIES OF TIME MANAGEMENT APPLICATION 
IN DISTANCE EDUCATION IN HIGH SCHOOLS

Стаття присвячена визначенню осо-
бливостей використання технік тайм-
менеджменту здобувачами вищої освіти в 
умовах дистанційного навчання. Актуаль-
ність дослідження зумовлена   відсутністю 
навичок самоорганізації та ефективного 
використання часу у студентів закладів 
вищої освіти.
Мета статті – розробити рекомендації 
щодо підвищення ефективності   засто-
сування технік тайм-менеджменту під 
час дистанційного навчання в закладах 
вищої освіти. Для досягнення мети в про-
цесі дослідження було вирішено низку 
завдань: визначено суть поняття «тайм-
менеджмент»; основні принципи та тех-
ніки тайм-менеджменту; проаналізовано 
поточний стан використання технік 
тайм-менеджменту студентами закладів 
вищої освіти України в умовах дистанцій-
ного навчання; визначено проблеми тайм-
менеджменту; запропоновано рекомендації 
щодо їх вирішення.
В процесі дослідження використано загаль-
нонаукові методи дослідження. За допо-
могою методу критичного аналізу вста-
новлено особливості застосування технік 
тайм-менеджменту студентами під час 
дистанційного навчання. Синтез інформації 
дозволив виявити основні проблеми тайм-
менеджменту здобувачів вищої освіти. 
Для розроблення рекомендацій щодо підви-
щення ефективності  застосування технік 
тайм-менеджменту під час дистанційного 
навчання застосовано методи індукції та 
дедукції.
За результатами дослідження встанов-
лено, що на сьогоднішній день існує велика 
кількість технік тайм-менеджменту, однак 
їх використання студентами українських 
закладів вищої освіти є недостатнім. Серед 
основних причин неефективного викорис-
тання часу під час дистанційного навчання 
можна назвати негативний вплив «погли-
начів часу», поєднання навчання з роботою 
та емоційне   вигорання студентів. Для 
вирішення проблем тайм-менеджменту та 
підвищення ефективності застосування 
технік студентам закладів вищої освіти 
рекомендується планувати час, правильно 
розставляти пріоритети, концентру-
ватися на одній справі, позбавлятися від 
«поглиначів часу», аналізувати досягнення, 
слідкувати за чистотою робочого місця та 
підвищувати мотивацію до навчання.
Практичне значення дослідження полягає 
в можливості використання отриманих 
результатів студентами у процесі розро-

блення власних технік тайм-менеджменту 
для організації дистанційного навчання.
Ключові слова: тайм-менеджмент, дис-
танційне навчання, поглиначі часу, мотива-
ція,  пріоритети.

The article is devoted to determining the features 
of the use of time management techniques by 
higher education students in distance learning. 
The relevance of the study is due to the lack of 
self-organization skills and effective time man-
agement among students of higher education 
institutions.
The purpose of the article is to develop recom-
mendations for improving the effectiveness of 
time management techniques in distance learn-
ing in higher education institutions. To achieve 
this goal, the study solved a number of tasks: 
the essence of the concept of "time manage-
ment", the basic principles and techniques of 
time management, analyzed the current state of 
use of time management techniques by students 
of higher education institutions of Ukraine in dis-
tance learning, identified the problems of time 
management and proposed recommendations 
for their solution.
The study used general scientific research meth-
ods. Using the method of critical analysis, the 
features of the application of time management 
techniques by students in distance learning were 
determined. Synthesis of information allowed to 
identify the main problems of time management of 
higher education students. The methods of induc-
tion and deduction were used to develop recom-
mendations for improving the effectiveness of time 
management techniques in distance learning.
According to the results of the study, it was found 
that today there are a large number of time man-
agement techniques, but their use by students of 
Ukrainian higher education institutions is insuffi-
cient. Among the main reasons for the inefficient 
use of time during distance learning are the neg-
ative impact of "time absorbers", the combina-
tion of study with work and emotional burnout of 
students. To solve the problems of time manage-
ment and increase the effectiveness of the use of 
techniques, students of higher education institu-
tions are recommended to plan time, set priori-
ties correctly, concentrate on one thing, get rid of 
"time absorbers", analyze achievements, moni-
tor the cleanliness of the workplace and increase 
motivation to learn.
The practical significance of the study lies in the 
possibility of using the results obtained by stu-
dents in the process of developing their own time 
management techniques for distance learning.
Key words: time management, distance learn-
ing, time absorbers, motivation, priorities.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Пандемія коронавірусу 2019-2021 років та росій-
ське вторгнення на територію України стали склад-
ними випробуваннями для людей і змінили майже 
всі сфери життя та діяльності.  Зміни не оминули 
й освіту, яка перемістилася у формат онлайн.

Дистанційне навчання впроваджувалося в сис-
тему освіти впродовж багатьох років. Заклади 
освіти створювали власні онлайн-платформи 
для проведення лекцій, семінарів та дискусій, 
поступово вводили програми для виконання тес-
тів, контрольних завдань та багатьох необхідних 
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в процесі навчання атрибутів. Однак в умовах, 
які склалися сьогодні, перехід від традиційної до 
дистанційної освіти став необхідністю, що спричи-
нило низку проблем. До таких проблем можна від-
нести відсутність стабільного інтернет-з'єднання, 
слабкість інформаційної інфраструктури в бага-
тьох закладах вищої освіти, складність швидкої 
адаптації багатьох дисциплін для викладання 
в онлайн-форматі, недостатність технічних нави-
чок для проведення занять в цифровому середо-
вищі у великої частини викладачів. Окремої уваги 
заслуговує проблема відсутності навичок само-
організації та ефективного використання часу 
у студентів закладів вищої освіти. В умовах дис-
танційного навчання ці навички необхідні кожному 
здобувачу вищої освіти. В звичайному режимі час 
навчання та відпочинку регламентується стан-
дартною тривалістю занять та перерв між ними. 
В умовах дистанційного навчання отримати висо-
кий рівень освіти можна лише за умови правиль-
ної самоорганізації та ефективного розподілу часу. 
Для цього рекомендується використання техноло-
гії «тайм-менеджменту».

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Тех-
ніки тайм-менеджменту розглядаються в роботах 
багатьох вітчизняних та зарубіжних науковців: Мас-
лак Т. О. [1], Водянки Л. Д, Тодорюк С. І. та Карп А. Г.  
[2], Кириченко І. В. та Шленьова М. Г. [3], Лиж-
нюк В. В. та Алейнікової О. В. [7], Євтушенко Г. І.  
та Дерев’янко В. М. [8], Лялюк О., Лялюк А. та Полі-
щук О. [10]. Кожен з дослідників має свою точку 
зору щодо застосування та вдосконалення технік 
тайм-менеджменту.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. В умовах дистанційного 
навчання недостатньо уваги приділяється особли-
востям застосування технік тайм-менеджменту 
студентами закладів вищої освіти України. Саме 
тому це питання потребує поглибленого вивчення 
та аналізу. Враховуючи вищезазначене, мета 
статті полягає в розробленні рекомендацій 
щодо підвищення ефективності   застосування 
технік тайм-менеджменту під час дистанційного 
навчання в закладах вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. Тайм-менеджмент, 
як один із напрямів менеджменту, з'явився   в 
70-х роках XX століття. Цей термін має англійське 
походження та перекладається як управління часом. 
Однак такий переклад не можна назвати доцільним, 
адже часом неможливо управляти, тобто прискорю-
вати, зупиняти чи накопичувати його.

На сьогоднішній день існує декілька підходів 
до визначення поняття «тайм-менеджмент». На 
думку вітчизняного дослідника Маслака Т. О., під 
ним необхідно розуміти технологію організації 
та планування часу, використання якої дозволяє 
досягти поставлених цілей [1, с. 89]. Водянка Л. Д., 
Тодорюк С. І. та Карп А. Г. визначають поняття 

«тайм-менеджмент», як уміння ставити цілі та 
планувати свою діяльність, розвивати навички 
самоконтролю, самостійно оцінювати власні дії та 
ефективно використовувати час для їх досягнення 
[2, с. 119-123]. В свою чергу Кириченко І. В. та Шле-
ньова М. Г. вважають, що тайм-менеджмент є поєд-
нанням технік, методів, процесів та інструментів, 
необхідних для підвищення результативності праці 
[3, с. 18-29]. Схоже визначення цього поняття дає 
Сьюзан Уорд, на думку якої тайм-менеджмент – це 
навички, інструменти, системи та принципи, спільне 
використання яких дає змогу оптимізувати час та 
покращити якість життя [4, с. 144].

Узагальнюючи трактування різних авторів, можна 
зробити висновок, що основою тайм-менеджменту 
є виконання професійних та особистих завдань 
шляхом поєднання певних методів, інструментів, 
систем, принципів, механізмів та технік.

На сьогоднішній день існує велика кількість 
технік тайм-менеджменту, які допомагають вирі-
шувати проблеми використання часового ресурсу 
при виконанні робочих, особистих чи навчаль-
них завдань. Зокрема, правильно обрана техніка 
допомагає раціонально розподілити час   студен-
там, які навчаються дистанційно, з урахуванням 
стилю та ритму життя, пріоритетів, особистих 
якостей, сильних та слабких сторін [5, с. 12]. Тех-
ніки, які використовуються під час дистанційної 
освіти у закладах вищої освіти, засновані на прин-
ципах тайм-менеджменту, наведені в табл. 1.

Розглянемо найпопулярніші техніки тайм-
менеджменту, засновані на принципах постановки 
цілей, планування, розстановки пріоритетів, моти-
вації та делегування.

1.	Матриця Ейзенхауера. Ця техніка розро-
блена та запропонована американським генера-
лом та 34-м президентом США Д. Ейзенхауером. 
Суть даної методики полягає в поділі справ на 
4 пріоритети: важливі й термінові; важливі, але 
менш термінові; менш важливі, але термінові; 
менш важливі та менш термінові. Актуальність 
Матриці Ейзенхауера в тому, що люди витрачають 
багато часу та зусиль на виконання термінових 
справ, забуваючи про найважливіші.

2.	Принцип П. Перетто. Суть цієї техніки 
в тому, що в першу чергу, вирішуються найваж-
ливіші проблеми. На них витрачається 20% часу, 
а натомість отримується 80% результату. Після 
цього вирішуються менш важливі проблеми. На 
них витрачається 80% часу та, відповідно, отри-
мується 20% результату.

3.	АБВ-аналіз. Суть цієї техніки полягає в поділі 
завдань за ступенем важливості (А – найважли-
віші завдання, які потрібно вирішити терміново; 
Б  – завдання, які потребують вирішення, однак 
наслідки від їх невиконання не можна назвати 
незворотними; В – завдання, невиконання яких 
немає істотних наслідків).



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

52 Випуск 54. Том 1. 2022

4.	Метод Альпи. Ця технологія передбачає 
виконання 5 етапів: планування переліку справ на 
завтра; визначення часу для їх виконання; розпо-
діл часу у співвідношенні 60:40, в якому 60% часу 
виділяється на вирішення завдань, а 40% – на 
відпочинок; визначення пріоритетів і делегування 
завдань, їх оцінка та перенесення [7, с. 83-84].

5.	Система 4D. Суть цієї техніки полягає 
в застосуванні до кожної справи однієї з дій: зро-
бити, делегувати, видалити або відкласти.

6.	«Дев’ять справ». Застосування цієї техніки 
передбачає наступний план на день: завершення 
однієї важливої справи, трьох середніх та п’яти 
невеликих. Як показує практика, таке співвідно-
шення допомагає витратити час максимально 
продуктивно та не вибитися з сил.

7.	«Помідор». Ця технологія передбачає чергу-
вання роботи та відпочинку. Зокрема, після кожних 
25 хвилин роботи робиться перерва, яка триває не 
більше 5 хвилин. 30-хвилинна перерва надається 
після чотирьох таких циклів. Застосування техніки 
«Помідор» дає можливість довше зберігати пра-
цездатність та ентузіазм.

8.	«З'їсти жабу на сніданок». Найважча робота 
виконується зранку. Відповідно, друга половина 
наповнена позитивними емоціями. Ця техніка 
тайм-менеджменту спрямована на зниження 
стресу та психологічне розвантаження.

9.	«Слон». Велике завдання розбивається на 
декілька менших. Менші завдання розбиваються 
на ще дрібніші  [8, с. 88-96].

Всі вищеперераховані техніки підходять для 
здобувачів вищої освіти, які навчаються дистан-
ційно. Запропоновані техніки можна комбінувати 

або на їх основі розробляти власні методики з ура-
хуванням стилю, ритму життя, особистих якостей, 
сильних та слабких сторін.

В умовах дистанційного навчання раціонально 
організувати час та віднайти баланс між навчан-
ням та відпочинком дуже непросто. Дистанційна 
форма освітнього процесу передбачає виділення 
значної кількості часу на навчання. При цьому сту-
денти повинні самостійно встановлювати режим 
життя та навчальної діяльності, управляти своїм 
часом, адаптуватися до нових умов та підтриму-
вати високу розумову й фізичну працездатність.

Екстрене впровадження дистанційного навчання 
у закладах вищої освіти України продемонструвало, 
що більшість студентів недостатньо володіють тех-
ніками тайм-менеджменту. Про це свідчить опиту-
вання, проведене серед студентів старших курсів 
технічних спеціальностей Вінницького національного 
технічного університету, проведене в період поши-
рення пандемії коронавірусу [9, с. 170]. В опитуванні 
прийняло участь 50 осіб (70% жіночої статі та 30% – 
чоловічої) у віці від 19 до 22 років. Згідно з опитуван-
ням, третина студентів не використовує технік-тайм 
менеджменту в житті та навчанні (рис. 1).

Недостатнє володіння техніками тайм-
менеджменту та, відповідно, неефективне вико-
ристання часу під час дистанційного навчання 
зумовлене негативним впливом «поглиначів 
часу», поєднанням навчання з роботою та емоцій-
ним  вигоранням.

Згідно з опитуванням студентів Вінницького 
національного технічного університету, «поглиначі 
часу» забирають значну частину часу, який би міг 
бути витрачений на навчання (рис. 2).

Таблиця 1
Принципи, на яких засновані основні техніки тайм-менеджменту [6]

Принципи Значення
Постановка цілей Ціль – це основний орієнтир, який дозволяє не відхилятися від обраного маршруту. 

Вона повинна відповідати принципу  SMART, тобто бути конкретною (Specific), 
вимірюваною (Measurable), досяжною (Achievable), актуальною (Relevant) та 
обмеженою в часі (Time-bound)

Планування Планування дає розуміння, які саме кроки необхідні для досягнення поставленої 
цілі. На сьогоднішній день існує велика кількість способів планування. Найбільш 
популярним вважається метод під назвою «жорстко-гнучке планування», коли 
планується 60% свого дня. 40% залишається для непередбачуваних ситуацій

Розстановка пріоритетів Під пріоритетом слід розуміти порядок виконання певних завдань. Розстановка 
пріоритетів, тобто розділення завдань по їх важливості та терміновості, дає 
можливість сконцентрувати зусилля на видах діяльності, які забезпечують 
максимальний ефект

Мотивація Відсутність мотивації призводить до зниження продуктивності праці. Саме тому 
студенту потрібно весь час надихати і мотивувати себе, пам'ятаючи про цілі, які 
потрібно досягти

Делегування Під делегуванням мається на увазі передання своїх завдань іншим з метою 
економії часу. Щоб не переробляти делеговану роботу, необхідно дотримуватися 
певних правил: проінформувати виконавця про роботу, яка буде йому доручена, 
підтримувати його, брати на себе відповідальність за результати його роботи, 
описати очікуваний результат, чітко сформулювати правила роботи, мотивувати 
виконавця, враховувати його інтереси

Примітка: систематизовано авторами на основі 
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49%

34%

17% частково застосовують 
техніки тайм-
менеджменту 
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Рис. 1. Застосування технік тайм-менеджменту 
студентами під час дистанційного навчання  

в університеті, % [9, с. 170]

Примітка: систематизовано авторами

Рис. 2. Час, який забирають у студентів 
університету «поглиначі часу», % [9, с. 170]

Примітка: систематизовано авторами

Основними «поглиначами часу» студенти нази-
вають соціальні мережі, перегляд телепрограм, 
синдром відкладання справ, відсутність мотивації, 
телефонні розмови, відсутність постановки цілей, 
особисту неорганізованість, зайву комунікабельність.

Більшість студентів, які навчаються на останніх 
курсах, поєднують навчання з роботою, що зумов-
лено фінансовими труднощами та неможливістю 
власного забезпечення. В зв’язку з цим здобувачі 
вищої освіти не можуть організувати свій час так, 
щоб встигати виконувати всі необхідні завдання. 
Відповідно, погіршується їх успішність.

Неефективне використання часу може бути 
спричинене емоційним вигоранням студентів. 
Зазвичай, це відбувається зі студентами, які нама-
гаються бути найкращими у всьому. Вони забува-
ють про відпочинок та заняття улюбленими спра-
вами і більшість часу проводять за навчанням, 
роботою або громадськими справами.

Для вирішення проблем тайм-менеджменту 
студентів, які навчаються дистанційно, запропоно-
вано дотримуватися наступних рекомендацій:

•	 планування часу в короткостроковій, серед-
ньостроковій та довгостроковій перспективах. 
Існує два способи планування часу: на папері та 
в електронному вигляді;

•	 розстановка пріоритетів. Всі завдання необ-
хідно розподіляти за важливістю та терміновістю. 
Завдяки цьому можна визначити головне та від-
кинути зайве;

•	 концентрація уваги на одній справі. При-
ступати до виконання нового завдання можна 
лише після завершення попереднього. Завдання 
потрібно виконувати послідовно та в порядку їх 
важливості;

•	 виконання найважчих справ. Відкладати 
найскладніші справи не потрібно, адже існує 
ризик не виконати їх зовсім. Постійне відчуття 

незавершеності буде заважати виконанню інших 
справ;

•	 позбавлення від «поглиначів часу». Необ-
хідно позбавлятися від факторів, які забирають 
час (соціальні мережі, телефонні розмови, пере-
гляд телепередач тощо);

•	 аналіз досягнень. Необхідно регулярно ана-
лізувати свої досягнення та недоліки в навчанні за 
день, тиждень чи місяць;

•	 чистота робочого місця. На робочому столі 
студента все повинно лежати на своєму місці. 
Завдяки цьому можна швидко знайти все, що 
потрібно для навчання;

•	 підвищення мотивації. Необхідно пам’ятати 
про кінцеву мету, постійно візуалізувати те, що 
планується досягти [10, с. 22].

Отже, освоєння студентами технік тайм-
менеджменту дозволяє аналізувати свій час 
з метою його раціонального використання, фор-
мулювати та ставити перед собою короткостро-
кові, середньострокові та довгострокові цілі, чітко 
планувати свої справи, швидко приймати рішення 
та ефективно виконувати їх, проводити самокон-
троль та контроль підсумків виконання своєї діяль-
ності. В умовах дистанційної освіти вищезазначені 
навички є дуже важливими, адже від них залежить 
успішність навчання та подальше працевлашту-
вання майбутнього спеціаліста.

Висновки. Перехід значної кількості закла-
дів вищої освіти України на дистанційну форму 
навчання актуалізував питання ефективного 
використання часу. На сьогоднішній день існує 
велика кількість технік тайм-менеджменту, які 
підходять для здобувачів вищої освіти. До них 
можна віднести Матрицю Ейзенхауера, Принцип 
Перетто, АБВ-аналіз, метод Альпи, систему 4D, 
«Дев’ять справ», «Помідор», «З’їсти жабу на сні-
данок», «Слон».

Екстрене впровадження дистанційного 
навчання у закладах вищої освіти України 
в умовах війни продемонструвало, що біль-
шість студентів недостатньо володіють техні-
ками тайм-менеджменту, що зумовлено нега-
тивним впливом «поглиначів часу», поєднанням 
навчання з роботою та емоційним  вигоранням. 
Для підвищення ефективності   застосування 
технік тайм-менеджменту під час дистанційного 
навчання в закладах вищої освіти пропонується 
планування часу, розстановка пріоритетів, кон-
центрація уваги на одній справі, позбавлення 
від «поглиначів часу», регулярний аналіз досяг-
нень, чистота на робочому місця та підвищення 
мотивації до навчання.

Практичне значення дослідження полягає 
в можливості використання отриманих результа-
тів у процесі розроблення власних технік тайм-
менеджменту для організації дистанційного 
навчання.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 
ДО ВЗАЄМОДІЇ З БАТЬКАМИ 
PREPARATION OF FUTURE EDUCATORS OF PRE-SCHOOL EDUCATION 
INSTITUTIONS FOR INTERACTION WITH PARENTS

У статті висвітлюється проблема під-
готовки майбутніх вихователів закладів 
дошкільної освіти до взаємодії з батьками 
дітей дошкільного віку. Розкрито сут-
ність поняття «взаємодія». Зауважено, що 
сучасна сім’я не в змозі самостійно вирі-
шити проблеми успішного виховання та 
навчання дитини. Завдання вихователів 
закладів дошкільної освіти в роботі з бать-
ками – сприяти створенню єдиного вихов-
ного поля, здатного забезпечити повно-
цінний розвиток дитини. Акцентовано на 
важливості співпраці закладів дошкільної 
освіти із сім’ями, оскільки від професійності 
вихователя, його вміння встановити вза-
ємодію з батьками залежить ефективність 
навчання та виховання дитини у закладі 
дошкільної освіти. Взаємодію закладу 
дошкільної освіти із сім’ями дітей визнача-
ємо як процес реалізації партнерських вза-
ємин, спільної діяльності, суб’єктами якого 
виступають діти, батьки і вихователі, що 
здійснюється задля успішної реалізації освіт-
ньо-виховних завдань. Проаналізовано про-
фесійний стандарт «Вихователь закладу 
дошкільної освіти», наголошено, що важли-
вою професійною компетентністю вихова-
теля є вміння встановлювати партнерську 
взаємодію з учасниками освітнього про-
цесу, працювати в команді. Здійснено аналіз 
навчальної дисципліни «Теорія та методика 
співпраці ЗДО з родинами», окреслено мету, 
програмні результати навчання, перелік 
тем, що пропонуються в ході її вивчення. 
У процесі опитування здобувачів освіти 
щодо сформованості у них вміння встанов-
лювати з батьками вихованців партнерську 
взаємодію встановлено, що 63,3 % студен-
тів визначають свій рівень як достатній, 
36,7  % – високий; 74,6  % здобувачі освіти 
правильно визначають сутність поняття 
«партнерська взаємодія», володіють вмін-
нями та навичками організації партнерської 
взаємодії з батьками вихованців. Зауважено, 
що формування вміння встановлювати 
ефективну партнерську взаємодію з бать-
ками вихованців сприяла й педагогічна прак-
тика.
Освітній процес у закладі вищої освіти пови-
нен забезпечувати підвищення професійної 
компетентності майбутніх вихователів 
ЗДО, стимулювати їх до професійного само-
розвитку та самовдосконалення, викорис-
тання сучасних форм та методів роботи з 
батьками.
Ключові слова: взаємодія, партнерська вза-
ємодія, співпраця з батьками дітей дошкіль-

ного віку, процес підготовки, майбутні вихо-
вателі закладів дошкільної освіти.

The article highlights the problem of training of 
future educators of preschool education institu-
tions to interact with parents of preschool children. 
The essence of the concept of "interaction" is 
revealed. It is noted that the modern family is not 
able to independently solve the problems of suc-
cessful upbringing and education of the child. The 
task of educators of preschool education institu-
tions in working with parents is to contribute to the 
creation of a single educational field capable of 
ensuring the full development of a child. Empha-
sis is placed on the importance of cooperation of 
preschool education institutions with families, since 
the effectiveness of education and upbringing of a 
child in a preschool education institution depends 
on the professionalism of the educator, his ability 
to establish interaction with parents. We define the 
interaction of a preschool education institution with 
children's families as the process of implementing 
partnership relations, joint activities, the subjects of 
which are children, parents and educators, which 
is carried out for the successful implementation of 
educational and educational tasks. The profes-
sional standard "Educator of a preschool educa-
tion institution" was analysed, it was emphasized 
that an important professional competence of an 
educator is the ability to establish partnership inter-
action with participants in the educational process, 
to work in a team. An analysis of the educational 
discipline "Theory and methods of cooperation of 
the preschool education institution with families" 
was carried out, the purpose, program results of 
the study, and a list of topics offered during its study 
were outlined. In the process of surveying students 
regarding their ability to establish a partnership 
with their children's parents, it was established that 
63.3% of students define their level as sufficient, 
36.7% as high; 74.6% of students correctly define 
the essence of the concept of "partner interaction", 
have the skills and abilities to organize partner inter-
action with parents of children. It was noted that 
pedagogical practice also contributed to the forma-
tion of the ability to establish effective partnership 
interaction with parents of children. The educational 
process in the institution of higher education should 
ensure an increase in the professional competence 
of future teachers of the preschool education insti-
tution, stimulate them to professional self-devel-
opment and self-improvement, use modern forms 
and methods of working with parents.
Key words: interaction, partner interaction, 
cooperation with parents of preschool children, 
training process, future teachers of preschool 
education institutions.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв'язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. На сучасному етапі роз-
витку системи дошкільної освіти в Україні зрос-
тає роль досліджень, які спрямовані на пошук 
ефективних методів та форм взаємодії закладів 
дошкільної освіти (далі ЗДО) із сім’ями вихованців. 

Сучасне суспільство розуміє визначальну роль 
сім’ї у розвитку дитини. Проте чимало сімей сьо-
годні опинилася в кризовій ситуації. Війна з росій-
ським агресором, економічна криза, соціальна 
напруженість, негативно впливають на виховну 
функції сім’ї. Батьки усвідомлюють недоліки сімей-
ного виховання і визнають, що для гармонійного 
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розвитку дитини їм не вистачає психолого-педаго-
гічних знань та умінь будувати безконфліктні взає-
мини з дітьми, із розумінням ставитися до проявів 
характеру дитини, її унікальності та неповторності.

Важливу роль у формуванні гармонійного та 
всебічного розвитку особистості дитини відіграє 
ефективна взаємодія педагогів закладу дошкіль-
ної освіти з сім’ями дітей. Ефективність навчання 
та виховання дитини у ЗДО, значною мірою зале-
жить від взаємин, що складаються між виховате-
лями та батьками. Партнерська взаємодія батьків 
та вихователів ЗДО допоможе подолати ряд про-
блем у розвитку дитини, поглибити знання щодо 
умов її розвитку. Відтак необхідно, щоб ЗДО та 
сім’я співпрацювали, адже тільки за таких умов 
можливо забезпечити неперервність виховних 
впливів на дитину, створити сприятливі умови для 
її гармонійного та всебічного розвитку. Без добре 
осмисленої й методично підготованої стратегії 
виховної співпраці із сім’єю, освітній вплив ЗДО 
буде обмеженим.

На важливості співпраці ЗДО із сім’ями наголо-
шено у Базовому компоненті дошкільної освіти. 
У Документі зазначено, що взаємодія ЗДО з роди-
нами дітей спрямована на формування психо-
лого-педагогічної культури батьків, відповідаль-
ного батьківства, партнерську взаємодію у тріаді 
дитина-педагог-батьки [5]. 

У листі МОН України «Про окремі питання 
діяльності закладів дошкільної освіти у 2022/2023 
навчальному році [7], наголошується на важли-
вості співпраці ЗДО з батьками, встановленню «тіс-
ної комунікації» між усіма учасниками освітнього 
процесу. Таким чином, ЗДО є своєрідним містком, 
покликаним забезпечити зв’язок між сім’єю, роди-
ною дитини та незнайомим світом, колективом, 
групою, до життя якого дитина прилучається.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
На сьогодні ученими проводяться дослідження 
спрямовані на пошук ефективних форм та мето-
дів взаємодії ЗДО із сім’ями. У наукових працях 
учених висвітлюються такі аспекти цієї проблеми: 
виховання дитини в сучасній сім’ї (Т. Алєксєєнко, 
Л.  Гончар, В.  Костів, В.  Оржеховська В.  Посто-
вий, М. Стельмахович, Г. Тарасенко, У. Шостак та 
ін.); взаємодію ЗДО із сім’ями (І.  Бех, А.  Богуш, 
В. Кириченко Т. Кравченко, С. Ладивір, Н. Лисенко, 
М. Мащовець, О. Хромової та ін.); вплив батьків-
сько-дитячих взаємини на формування особис-
тості дитини (О. Варга, Т.  Гончар, Н. Лубенець, 
Т. Яблонська та ін.); формування сімейних ціннос-
тей і педагогічної культури батьків (Т. Алєксєєнко, 
К.  Журба, В.  Киричок, О.  Кононко, Т.  Кравченко, 
О. Сухомлинська та ін.). 

Виділення невирішених раніше час-
тин загальної проблеми. Аналіз наукового 
фонду засвідчив, що на тлі багатоаспектності 
вивчення проблеми взаємодії ЗДО із сім’ями дітей 

недостатньо висвітленим є змістовий та органі-
заційно-методичний аспекти підготовки майбут-
ніх вихователів ЗДО до роботи з батьками дітей 
дошкільного віку.

Формулювання цілей статті (постановка 
завдання). Мета статті полягає у висвітленні осо-
бливостей підготовки здобувачів спеціальності 
012 «Дошкільна освіта» до взаємодії з батьками 
дітей дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Для розкриття сутності означеної проблеми роз-
глянемо сутність поняття «взаємодія».

У філософському словнику феномен «взаємодія», 
з одного боку, визначається як форма зв’язку пред-
метів та явищ довколишнього світу, яка здійснюється 
в результаті взаємних змін; з іншого – філософська 
категорія, що відображає різновид взаємозв’язку – вза-
ємний вплив різних об’єктів один на одного та резуль-
тати і зміни, спричинені таким впливом [8, с. 55]. 
Таким чином, взаємодія, з філософської позиції вклю-
чає явища, що відбуваються в довкіллі, соціумі, про-
цесах мислення та вплив об’єктів один на одного, їх 
взаємна зумовленість.

У психології «взаємодія» розглядається як 
процес безпосереднього або опосередкованого 
впливу об’єктів (суб’єктів) один на одного, що 
породжує їх взаємну зумовленість і зв’язок. Осо-
бливість взаємодії полягає у її причинній зумовле-
ності [9, с. 46].

В Українському тлумачному словнику поняття 
«взаємодія» визначається як взаємний зв’яок між 
предметами у дії, а також погоджена дія між ким-, 
чим-небудь [1, с. 119].

С. Гoнчapeнкo поняття «пeдaгoгiчнa взaємoдiя» 
визначає як oco6иcтicний кoнтaкт між педагогом 
та дітьми, випaдкoвий a6o нaвмиcний, oкpeмий 
a6o пpилюдний, тpивaлий aбo кopoткoчacний, що 
ведуть до змiн у пoвeдiнці, дiяльнocтi, вiднocинах 
та ін. [2, c. 68].

На думку, Н. Коломієць «взаємодія» – це про-
цес спільної комунікативної діяльності, яка про-
являється в обміні інформацією, організації 
сумісних дій, застосуванні індивідуальних внесків 
(надбань), спрямованих на розв’язання спільного 
питання, що має своїм результатом взаємозміни 
їхньої поведінки, діяльності, стосунків [4, с. 118].

Ф.  Карагозлю педагогічну взаємодію обґрун-
товує як прямий або зворотний зв’язок суб’єктів 
освітньо-виховного процесу, що передбачає їхню 
взаємну активність і співробітництво задля взає-
мозбагачення й особистісного зростання [3, с. 58].

Узагальнюючи наукові підходи щодо сутності 
феномену «взаємодія», визначаємо означене 
поняття як цілеспрямований процес, що передба-
чає реалізацію освітньо-виховних завдань, обмін 
інформацією між учасниками спілкування, здій-
снення психолого-педагогічного супроводу, кори-
гування дій задля досягнення поставлених цілей. 
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Взаємодія вихователя ЗДО з батьками дітей 
повинна бути спрямована на:

–	 виявлення зацікавленості вихователя до 
проблем розвитку й виховання дитини, ознайом-
лення із закономірностями її розвитку;

–	 допомога родині в пізнанні індивідуальних 
особливостей дитини, її вподобань, інтересів та 
схильностей;

–	 співпраця з батьками дітей для досягнення 
єдності виховних впливів на дитину.

Завдання закладів вищої освіти (далі ЗВО) – під-
готувати компетентних фахівців, майбутніх вихо-
вателів ЗДО, здатних до педагогічної взаємодії 
в умовах як сімейного, так і суспільного дошкіль-
ного виховання. 

Вимоги до професійної компетентності вихо-
вателя ЗДО визначено у професійному стан-
дарті «Вихователь закладу дошкільної освіти» [6]. 
У документі визначено перелік трудових функцій 
та професійних компетентностей, одніює з яких 
є партнерська взаємодія з учасниками освітнього 
процесу, що передбачає здатність до ефективної 
співпраці та комунікації у професійній діяльності, 
командної взаємодії.

Зауважимо, що освітньо-професійними про-
грамами «Дошкільна освіта. Практична психоло-
гія в закладах дошкільної освіти» та «Дошкільна 
освіта. Логопедія в закладах дошкільної освіти» 
для здобувачів першого (бакалаврського) рівня 
вищої освіти спеціальності 012 Дошкільна освіта, 
які навчаються у Державному закладі «Південно-
український національний педагогічний універси-
тет імені К. Д. Ушинського» передбачено вивчення 
навчальної дисципліни «Теорія та методика співп-
раці ЗДО з родинами». 

Метою навчальної дисципліни є сформувати 
у майбутніх вихователів ЗДО теоретичну та прак-
тичну готовність до організації взаємодії з бать-
ками, проєктувати систему роботи з ними; ово-
лодіти формами й методами організації роботи 
з батьками дітей. Програмними результатами 
навчальної дисципліни (ПРН) є: здатність здій-
снювати суб’єкт-суб’єктну взаємодію і міжосо-
бистісне спілкування з дітьми дошкільного віку та 
особистісно- і соціально зорієнтоване спілкування 
з батьками; добирати оптимальні методи, ефек-
тивні форми та різноманітні засоби педагогічного 
впливу на дітей у процесі освітньо-виховної роботи 
та в конкретних ситуаціях суб’єкт-суб’єктної вза-
ємодії вихователя з дітьми.

Робочою програмою курсу «Теорія та мето-
дика співпраці ЗДО з родинами» передбачено два 
змістових модулі. Змістовий модуль 1. «Теоре-
тичні засади співпраці закладу дошкільної освіти 
з родинами» включає вивчення тем: «Особливості 
взаємодії закладу дошкільної освіти з родинами», 
«Організаційні засади діяльності закладу дошкіль-
ної освіти та сім’ї», «Форми і методи взаємодії 

закладу дошкільної освіти із сім’єю», «Психолого-
педагогічні засади просвітництва батьків». Змісто-
вий модуль 2. «Співпраця педагогічного колективу 
ЗДО з сім’ями дітей» із темами «Проблеми сімей-
ного виховання та актуальні запити педагогічної 
підтримки сім’ї в умовах ЗДО», «Педагогічна взає-
модія ЗДО з батьками», «Моніторинг партнерської 
взаємодії ЗДО батьками», «Особливості співпраці 
ЗДО з батьками щодо виховання та навчання дітей 
дошкільного віку».

Робота зі студентами носила системний харак-
тер та включала лекційні заняття, семінари, семі-
нари-практикуми, круглі столи, розгляд практично-
зорієнтованих ситуацій та проблемних завдань.

На аудиторних заняттях у процесі роботи зі 
студентами обговорювали ключові поняття теми, 
на яких майбутні вихователі ЗДО розмірковували 
над тим, у чому полягають особливості виховного 
впливу на дитину у закладі дошкільної освіти?, вио-
кремлювали сучасні підходи до співпраці закладів 
дошкільної освіти з сім’ями?, визначали принципи 
співпраці закладів дошкільної освіти з сім’ями 
вихованців; окреслювали труднощі в організа-
ції співпраці вихователя з батьками; обґрунтову-
вали форми взаємодії закладу дошкільної освіти 
з сім’єю; визначали умови успішного родинного 
виховання дітей в сучасних умовах. 

У процесі обговорення студенти брали активну 
участь у розгляді питань, що стосувалися значення 
партнерської взаємодії в професійній діяльності 
майбутнього вихователя ЗДО, обґрунтовували 
важливість професійних знань та комунікативних 
умінь у майбутній професії.

На семінарських заняттях робота скеровува-
лась на закріплення теоретичного матеріалу, сту-
денти розглядали професійно спрямовані ситуа-
ції, добирали методики для діагностики взаємин 
у родині дітей дошкільного віку, складали опиту-
вальники для батьків, на основі яких можна було 
б визначити, чи знають вони свою дитину, роз-
робляли тематику творчих проєктів для спільної 
роботи батьків із дітьми, добирали вправи для 
подолання емоційних та комунікативних бар’єрів 
між вихователем та батьками, розробляли пра-
вила ефективної взаємодії вихователя з бать-
ками, проводили тренінги на вдосконалення у здо-
бувачів четвертого року навчання комунікативних 
умінь, прийомів ефективного спілкування та ово-
лодіння технікою активного слухання.

Зауважимо, що як підсумковий етап вивчення 
навчальної дисципліни, студентам було запро-
поновано оцінити свій рівень уміння встановлю-
вати партнерську взаємодію з батьками дітей. 
Для цього, студенти мали відповісти на ряд тес-
тових запитань, як-от: що Ви вкладаєте у поняття 
«партнерська взаємодія»; якими вміння і нави-
чками організації партнерської взаємодії Ви воло-
дієте?; оцініть Ваш рівень сформованості вміння 
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організації партнерської взаємодії з батьками за 
3-ох бальною шкалою, де 1 – дуже низький, два – 
достатній, три – високий; окресліть перспективи 
професійного самовдосконалення щодо організа-
ції партнерської взаємодії з батьками дітей.

Кількісний та якісний аналіз отриманих резуль-
татів засвідчив, що більшість здобувачів (74,6 %) 
поняття «партнерська взаємодія» розуміють пра-
вильно. Вони трактують дефініцію як: «інтегра-
тивну систему міжособистісних взаємин, спрямо-
вану на досягнення освітньо-виховних завдань 
щодо гармонійного та всебічного виховання та 
розвитку дитини дошкільного віку»; 19,7  % рес-
пондентів зауважили, що партнерська взаємодія 
спрямована на «тріаду між педагогами, дітьми 
та батьками, щодо вирішення проблем дитини та 
підтримки її у різних життєвих ситуаціях»; 5,7  % 
респондентів зауважили, що це «процес, спрямо-
ваний на встановлення гуманістичних взаємин між 
батьками, педагогами та дітьми, запобігання нега-
тивних проявів у поведінці дитини та її розвиток». 

Наступне запитання передбачало з’ясувати, 
якими вміння і навичками організації партнер-
ської взаємодії здобувачі освіти оволоділи у про-
цесі навчання. Отримані результати засвідчили, що 
45,7  % респондентів оволоділи комунікативними 
вміннями; 28,3 % із розумінням ставиться до проблем 
дитини, сім’ї; 13,  8 – уникати конфліктного спілку-
вання, долати комунікативні бар’єри, 12,2 % – уміння 
слухати, знаходити відповідні слова підтримки.

Щодо оцінки рівня сформованості вміння органі-
зовувати партнерську взаємодію з батьками дітей, 
відрадно, що ніхто з опитаних студентів не оцінив 
свій рівень як дуже низький, більшість здобувачів 
(63,3 %) визначили як достатній, 36,7 % – високий. 

Наступне запитання передбачало з’ясувати, як 
здобувачі освіти будуть підвищувати свій рівень 
професійного самовдосконалення щодо орга-
нізації партнерської взаємодії з батьками дітей. 
Зауважимо, що найбільш поширеними були тре-
нінги, вебінари, безпосередня практична робота 
в закладі дошкільної освіти.

Зауважимо, що формуванню уміння встанов-
лювати ефективну партнерську взаємодію з бать-
ками дітей сприяла й педагогічна практика, яку 
здобувачі освіти проходили на другому й третьому 
році навчання. У процесі проходження педагогічної 
практики студенти спостерігали за роботою педа-
гогів з батьками, організацією ранкового прийому 
дітей, спілкування з батьками у вечірні години, 
здійснення просвітницької та консультативної 
роботи з батьками дітей. Крім того, студенти вибу-
довували власну взаємодію з батьками, вчилися 
проводити тематичні зустрічі, оформляти стенди, 
батьківські куточки, тематичні виставки, разом 
із вихователями організовували театралізовані 
свята, вікторини, конкурси, участь батьків у про-
єктній діяльності та ін.

Висновки і подальші перспективи. Таким 
чином, освітній процес у закладі вищої освіти 
повинен забезпечувати підвищення професійної 
компетентності майбутніх вихователів ЗДО, сти-
мулювати їх до саморозвитку та самовдоскона-
лення, творчої активності, використання сучасних 
інформаційно-комунікаційних форм, методів та 
засобів роботи з батьками дітей. 

Задля підготовки конкурентноздатних фахів-
ців у галузі дошкільної освіти необхідно здійсню-
вати діагностику професійної майстерності щодо 
оволодіння здобувачами освіти необхідними 
компетентностями визначеними нормативними 
документами та робочими програмами навчаль-
них дисциплін (освітні компоненти) на основі осо-
бистісно-зорієнтованого підходу до студентів, 
результатів їх досягнень, здійснювати науково-
методичний супровід на засадах партнерства, 
сприятливого мікроклімату, командної взаємодії, 
створювати сприятливе середовище для особис-
тісного і професійного розвитку здобувачів освіти 
у поєднанні з інтерактивними методами навчання.

Подальшу перспективу дослідження вбача-
ємо у розробленні моделі ефективної взаємодії 
закладу дошкільної освіти з сім’ями дітей дошкіль-
ного віку.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

ОСОБЛИВОСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ КУЛЬТУРОЛОГІЧНОГО ПІДХОДУ 
В ПІДРУЧНИКУ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ ДЛЯ 5 КЛАСУ НУШ
FEATURES OF IMPLEMENTING THE CULTURAL APPROACH IN THE 
UKRAINIAN LITERATURE TEXTBOOK FOR THE 5TH GRADE OF NUS 
(NEW UKRAINIAN SCHOOL)

У статті актуалізовано проблему реалізації 
культурологічного підходу як концептуаль-
ній основі модернізації змісту шкільної літе-
ратурної освіти. Акцентовано на особли-
востях формування в молодших підлітків 
визначеної у Державному стандарті базової 
середньої освіти культурної компетент-
ності. Підкреслено, що розвитку культурної 
компетентності учнів сприятиме опану-
вання ними інформаційних матеріалів мис-
тецтвознавчого спрямування; осягнення 
довершених зразків різних галузей мисте-
цтва; вирішення компетентнісно орієнто-
ваних запитань і завдань репродуктивного, 
частково-пошукового та творчого харак-
теру тощо. Окреслено дидактико-методич-
ний потенціал нового підручника української 
літератури для 5 класу НУШ (2022),  роз-
робленого авторським колективом Інсти-
туту педагогіки НАПН України (автори – 
Т. Яценко, В.  Пахаренко, О.  Слижук), щодо 
ефективної реалізації культурологічного 
підходу. Доведено, що засадничі ідеї культу-
рологічного підходу в процесі вивчення укра-
їнської літератури послідовно реалізовано у 
біографічних нарисах, літературно-критич-
ному та ілюстративному матеріалі, мето-
дичному апараті чинного підручника. Про-
аналізовано принципи втілення програмової 
рекомендаційної рубрики «Мистецький кон-
текст» у дидактико-методичний апарат 
означеного підручника як однієї з дієвих засо-
бів реалізації культурологічного підходу у 
сучасній шкільній літературній освіті. Наго-
лошено на тому, що чинний підручник укра-
їнської літератури побудований на засадах 
культурологічного підходу й спрямований 
на ознайомлення учнів із художньо-естетич-
ними та культурно-історичними ціннос-
тями людства, осягнення літературних 
явищ і фактів у широкому культурному кон-
тексті, розвиток мистецьких смаків, фор-
мування духовного світу юної особистості. 
Доведено, що використання пропонованих у 
навчальній книзі низки комплексних завдань 
сприятиме розвитку в учнів культурної ком-
петентності.
Ключові слова: Нова українська школа; 
шкільна літературна освіта; українська 
література; культурологічний підхід до 

навчання літератури; культурна компе-
тентність; читацька компетентність; 
шкільний підручник; мистецький контекст.

The article focuses on the issue of the cultural 
approach as a conceptual basis for modernis-
ing the content of school literary education. It 
is emphasised the features of building younger 
students’ cultural competence, defined in the 
State Standard of Basic Secondary Education. 
It is highlighted that mastering informational 
materials of art direction; understanding out-
standing examples of various branches of art, 
solving competence-oriented issues and tasks 
of a reproductive, partially search and creative 
nature, etc. can develop the students' cultural 
competence.
It is outlined the didactic and methodical poten-
tial of the new Ukrainian literature textbook for 
the 5th grade of NUS (2022), developed by the 
team of authors from the Institute of Pedagogy 
of the National Academy of Sciences of Ukraine 
(T. Yatsenko, V. Pakharenko, O. Slyzhuk), 
regarding the effective implementation of the 
cultural approach. It is proved that the ideas of 
the cultural approach in studying Ukrainian litera-
ture are consistently implemented in biographical 
essays, literary-critical and illustrative material, 
and methodological apparatus of the textbook. 
It is analyzed the principles of implementing the 
program recommendation rubric «Artistic con-
text» in the didactic and methodical apparatus 
of the textbook as one of the effective means 
of implementing the cultural approach in mod-
ern school literary education. It is emphasized 
that this Ukrainian literature textbook is devel-
oped on the basis of the cultural approach. The 
textbook is aimed at acquainting pupils with the 
artistic, aesthetic, cultural and historical values 
of humanity, comprehending literary phenomena 
and facts in a broad cultural context, developing 
artistic tastes, and forming the student’s spiritual 
world. It has been proven that using a number of 
complex tasks from the textbook can contribute 
to developing students’ cultural competence.
Key words: New Ukrainian school; the content 
of school literary education; Ukrainian literature; 
culturological approach in teaching literature; cul-
tural competence; reading competence; school 
textbook; artistic context.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв'язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. В основу побудови під-
ручників третього тисячоліття покладено концеп-
цію культуроорієнтованої літературної освіти, 
що спрямована на розвиток творчої особистості 
учня у форматі української та світової культур на 
основі діалогу текстів. Культурологічний підхід 
до навчання української літератури є важливим 
напрямом сучасного освітнього процесу, а забез-
печення реалізації культурологічних завдань 

у навчальних книгах нового покоління вмотивовує 
використання технологій розвивального, інтерак-
тивного навчання, які сприяють адаптації й само-
реалізації юної особистості у полікультурному 
соціумі. 

Нині в розвитку українського підручникотво-
рення, відповідно до вимог Нової української 
школи, актуалізується питання змісту та струк-
тури підручника як основної навчальної книги із 
української літератури, переосмислюються його 
основні функції, посилюється роль і значущість 
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культурологічного компонента в теоретичному, 
аналітичному та ілюстративному блоках навчаль-
ної книги. Варто наголосити, що засадничі ідеї 
культурологічного підходу у процесі вивчення 
української літератури послідовно реалізовано 
в біографічних нарисах, літературно-критичному 
й ілюстративному матеріалі, методичному апараті 
підручників, тематично-стильовій різноманітності 
пропонованих для розгляду творів, які втілюють 
не лише предметні (літературні), а й ключові ком-
петентності, а також впливають на формування 
емоційно-ціннісної сфери учнів [1, с. 295].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблему створення шкільних підручників різноас-
пектно розглянуто в наукових працях О. Бандури, 
М. Бурди, В. Мартиненко, В. Олефіренка, О. Поме-
тун, О.  Савченко, А. Фасолі, Т. Яценко та інших 
учених. Сучасні дослідники проблеми підручни-
котворення з літератури О.  Ісаєва, Ж. Клименко, 
В. Пахаренко, О. Слижук, Т. Яценко та інші суго-
лосні в тому, що в реаліях Нової української школи 
актуалізується питання компетентнісної спрямова-
ності підручників шкільного літературного курсу на 
основі увиразнення його культурологічного склад-
ника. Так, Т. Яценко та В.  Пахаренко, актуалізу-
ючи проблему реалізації компетентнісного підходу 
в аспекті формування ключових компетентностей 
учнів НУШ, акцентують увагу на виразній культу-
рологічній спрямованості підручника «Українська 
література. 5 клас» [5, с. 203]. Т. Яценко, орієнтую-
чись на культурологічний контекст, підкреслює, що 
«навчання літератури в школі потребує глибокого 
наукового обґрунтування і системного підходу, 
за умов якого мають ефективно реалізуватися 
змістові лінії літературної освіти (емоційно-цін-
нісна, літературознавча, культурологічна та ком-
паративна), має відбуватися взаємодія суб’єктів 
навчання в процесі засвоєння знань і формування 
вмінь на засадах компетентнісної освіти» [6, с. 20]. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Спираючись на численні 
наукові напрацювання, ми прагнемо розкрити 
особливості реалізації культурологічного підходу 
до навчання української літератури, визначити 
методичне забезпечення та характер присутності 
його в навчальному матеріалі чинних підручників 
української літератури.

Мета дослідження полягає у висвітленні осо-
бливостей реалізації культурологічного підходу до 
навчання української літератури засобами чин-
ного шкільного підручника для 5 класу НУШ. 

Виклад основного матеріалу. Метою 
вивчення української літератури в контексті сучас-
них освітніх пріоритетів є збагачення емоційно-
чуттєвого досвіду та естетичних смаків учнів на 
основі опанування ними високохудожніх надбань 
класичної та сучасної української літератури, 
розширення культурно-пізнавальних інтересів 

у процесі осягнення мистецтва слова та суміжних 
образотворчостей. Відтак у модельній началь-
ній програмі «Українська література. 5–6 класи 
для закладів загальної середньої освіти» подано 
матеріал для реалізації культурологічного підходу 
в процесі вивчення творів української літератури, 
про що регламентовано в рубриці «Мистецький 
контекст», матеріали якої (образотворче мисте-
цтво, музичне мистецтво, архітектура, скульптура, 
кіномистецтво, анімація тощо) сприяють цілісному 
осмисленню учнями літературного твору мисте-
цтва слова як складника світової культури, а також 
культурному розвитку школярів [4].

Послідовну реалізацію ідей культурологічного 
підходу до навчання української літератури пред-
ставлено в сучасних навчальних підручниках для 
НУШ. Так, чинний підручник «Українська літера-
тура» для 5 класу [7] закладів загальної серед-
ньої освіти, підготовлений авторським колекти-
вом Інституту педагогіки НАПН України Т. Яценко, 
В.  Пахаренком, О.  Слижук (2022), має виразний 
компетентнісний потенціал. Навчальний мате-
ріал, запропонований у ньому, переважно струк-
туровано на основі наскрізних культурологічних 
тем, у яких закладена проблема становлення 
внутрішнього світу людини. Формуванню визна-
ченої у Державному стандарті базової середньої 
освіти культурної компетентності учнів сприяють 
запропоновані авторами підручника інформа-
ційні матеріали мистецтвознавчого спрямування; 
компетентнісно орієнтовані запитання і завдання 
репродуктивного, частково-пошукового та твор-
чого характеру, підготовка дослідницьких навчаль-
них проєктів; довершені зразки різних галузей 
мистецтва тощо [3]. 

На сторінках підручника його авторами май-
стерно розміщено довершені зразки різних видів 
мистецтва, якими можуть милуватися учні, вивча-
ючи літературні твори, а саме: живописні полотна 
художників, портрети письменників, світлини скуль-
птур і архітектурних пам’яток, обкладинок книжок, 
кінофільмів, навколишнього світу тощо. Означені 
матеріали, на наш погляд, сприятимуть розвитку 
в школярів уміння визначити спільні ідеї та образи, 
що об’єднують твори мистецтва, характеризувати 
засоби художньої виразності; висловлювати власне 
ставлення до суміжних образотворчостей, що ілю-
струють літературні твори; насолоджуватися тво-
рами мистецтва та оцінювати їх; формуватимуть 
культурну компетентність школярів.

Наведемо конкретні приклади. Так, уже на 
перших сторінках навчальної книги під час озна-
йомлення учнів зі вступною навчальною темою 
автори підручника торкаються питання значущості 
читання і книжок у житті людини, акцентуючи увагу 
на важливості різних видів мистецтва (музики, 
живопису, скульптури, архітектури, театру, кіно 
та ін.) для розвитку людства, їх пізнавальному, 
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виховному та естетичному значеннях для форму-
вання окремої особистості [7, с. 8].

Опанування молодшими підлітками малих 
фольклорних жанрів та літератури, на думку 
авторів підручника, буде доречним у єдності із 
переглядом ілюстрацій А.  Стефурак до збірки 
«Українські прислів’я», В. Мельниченко до збірки 
народних загадок «Реве віл на сто гір», Г.  Соки-
ринської до збірки віршів і загадок Л.  Глібова 
«Котилася тарілочка», що безумовно дасть мож-
ливість школярам не тільки прочитати прислів’я 
й приказки, відгадати загадки, а й помилуватися 
творами образотворчого мистецтва [7, с. 16]. Про-
поновані запитання і завдання орієнтують учнів 
на усвідомлене осягнення різних видів мисте-
цтва, висловлення власного ставлення до сприй-
нятого, наприклад: «Чи  допомогли тобі візуальні 
образи, створені художницею за мотивами загадок 
Л. Глібова, виразніше уявити поетичні образи?» 
[7, с. 24]. 

Варто відзначити культурологічне спрямування 
мистецької рубрики «У  колі мистецтв», навчаль-
ний матеріал якої містить пізнавальну й доступну 
для п’ятикласників інформацію про українські куль-
турні надбання, короткий аналіз художніх поло-
тен і музичних творів, довершені зразки суміжних 
образотворчостей, а також запитання і завдання, 
спрямовані на розвиток умінь учнів у процесі тек-
стуального вивчення художніх творів осягати різні 
галузі мистецтва. 

Автори підручника переконані, що означена 
рубрика спрямована на формування ключової 
культурної компетентності учнів і «допомагає гли-
бокому осмисленню ідейно-художнього змісту 
літературного твору, формуванню вмінь прово-
дити мистецькі паралелі в процесі його вивчення» 
[7, с. 207]. Так, наприклад, текстуальне вивчення 
народних казок супроводжується вдало дібраними 
ілюстраціями Ю. Мітченко до казки «Яйце-райце» 
із запропонованими запитаннями і завданнями, 
спрямованими на розуміння учнями змісту прочи-
таного. В рубриці «У колі мистецтв» автори підруч-
ника пропонують розглянути ілюстрації ще однієї 
української художниці та письменниці К.  Штанко. 
Прикметно, що запитання до творів мисткині спря-
мовують уяву учнів на майстерність відображення 
художницею характеру головних героїв казки, 
як-от: «Чи вдалося мисткині відобразити харак-
тер головних героїв/героїнь казки? Поясни свою 
думку» [7, с. 35].

Доречними, на наш погляд, під час вивчення 
учнями художніх творів українських письменників 
є наскрізно розміщені на сторінках підручника ілю-
страції художників (О. Артюшенко, С. Артюшенка,  
Л. Іванової, О. Кіналя, О. Рубіної та ін.) відповідно 
до розгортання сюжету літературного твору, що 
орієнтує учнів на осягнення характеристики голо-
вних героїв засобами різних видів мистецтва. Хоч 

автори підручника не завжди адресно звертають 
увагу учнів на мистецькі твори художників-ілю-
страторів, проте їх вдала присутність відповідно 
до розгортання сюжету літературного твору орієн-
тує учнів на осягнення характеристики головного 
персонажа засобами різних видів мистецтва. 

Так, наприклад, під час вивчення казки Лесі 
України «Лелія» та розгляду ілюстрацій до неї 
української художниці Л. Іванової і живописного 
полотна Катерини Білокур «Квіти за тином» автори 
підручника радять звернути  увагу на кольори ілю-
страцій до казки та подумати, «чому саме ці від-
тінки кольорів використовує художниця?» [7, с. 53]; 
зіставити суміжні образотворчості, звернути увагу 
на засоби художньої виразності в різних видах 
мистецтва, наприклад: «Зверни увагу на кольори 
ілюстрацій до казки. Чому саме ці відтінки кольо-
рів використовує художниця?», «Зверни увагу 
на виразність білого кольору в тексті казки та на 
полотні»? [7, сс. 53, 58]. Такі запитання і завдання, 
на нашу думку, спрямовують увагу учнів на осяг-
нення літературознавчого і культурологічного кон-
текстів, формують уміння зіставляти літературні 
твори із суміжними образотворчостями.  

Імпонує, що введені авторами підручника мис-
тецькі рубрики «У колі мистецтв» та «Поміркуй» 
безпосередньо спрямовані на формування в учнів 
культурної компетентності. Матеріали означених 
рубрик інформативно доповнюють візуалізовані 
зразки суміжних галузей мистецтва, допомагають 
учням осягнути сприйняті суміжні образотворчості 
та висловити власне ставлення до них, а запро-
поновані запитання і завдання формують уміння 
давати естетичну оцінку сприйнятому. Наведемо 
кілька прикладів: «Розглянь зображення Бере-
гині в різних творах мистецтва. Який із образів 
тебе найбільше вразив? Поясни чому» [7, с. 77];  
«…Розглянь картину О.  Кішкурно «Дівчина 
у віночку». Чи може ця картина бути ілюстра-
цією до вірша?...» [7, с. 123], «Роздивися картини 
П. Нілуса та К. Костанді. Яке враження справили 
не тебе ці полотна? …» [7, с. 161] та інші. 

Прикметно, що матеріали рубрик подаються 
з урахуванням вікових особливостей учнів молод-
шого підліткового віку та чітко окресленою мис-
тецькою спрямованістю, що сприяє зацікавленості 
учнів у сприйнятті різних видів мистецтва, розши-
ренню їхнього загального кругозору, призвичаює 
до уважного ставлення до суміжних образотвор-
чостей, естетично виховує. 

З метою реалізації розвитку власних твор-
чих здібностей молодших підлітків підкреслюємо 
доцільність уведення комплексних завдань, що 
спонукають до розвитку творчих здібностей учнів, 
зокрема, проаналізувати інтерпретації різних літе-
ратурних творів митцями художниками, скуль-
пторами, композиторами, режисерами; зіставити 
художню мову різних видів мистецтва на основі 
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співвіднесення теми, сюжету, композиції, інтонації, 
ритму тощо.

Необхідно підкреслити, що в матеріалах озна-
чених рубрик запропоновано роботу над кіль-
кома галузями мистецтва, кожен із яких розгля-
дається як окремий, довершений вид мистецтва. 
Так, наприклад, у процесі роботи над казкою Вал. 
Шевчука  «Чотири сестри» учні ознайомлюються 
із музичною спадщиною італійського компози-
тора А.  Вівальді, розглядають рекламу до кон-
церту, милуються ілюстраціями О. Рубіної та кар-
тиною О. Ковтун «Пробудження», а також мають 
можливість прослухати концерти для скрипки 
А. Вівальді «Зима» і «Весна» з циклу «Пори року» 
[7, с. 61–62]. Або інший приклад: формуванню 
культурної компетентності учнів під час опрацю-
вання оповідання Л. Морозенко «Вірність Хатіко» 
сприяє пізнавальна мистецтвознавча інформація 
про екранізацію оповідання, перегляд на основі 
сканування QR-коду в підручнику кінофільму 
«Хатіко: вірний друг», а також  робота над живо-
писним полотном О. Мурашка «Дівчинка з соба-
кою. Портрет Т. Язової» [7, с. 167]. Вважаємо, що 
пропоновані в підручнику запитання й завдання до 
різних видів мистецтва орієнтують учнів на зістав-
лення суміжних образотворчостей, розвивають 
у них фантазію та уяву, формують уміння давати 
естетичну оцінку сприйнятому. 

Відзначимо, що до пропонованих рубрик 
наскрізно на сторінках підручника вміщено 
QR-коди, за допомогою яких школярі можуть 
прослухати музичні твори чи переглянути доку-
ментальні, художні та мультиплікаційні фільми, 
дотичні до мистецтва слова та інших видів мис-
тецтва, а також відповісти на запитання, як-от: 
«Зіскануй QR-код, прослухай концерт для скрипки 
А. Вівальді «Весна» із циклу «Чотири пори року» 
та перечитай останній абзац казки. Чи однаковий 
настрій передають ці твори? Як ти думаєш, чому 
настання весни викликає почуття радості? Свою 
думку обґрунтуй» [7, с. 69]; «Зіскануй QR-код 
і послухай пісню «Зоре моя вечірняя…» у вико-
нанні Марти Шпак. Як мелодика пісні поглиблює, 
увиразнює основну думку твору» [7, с. 113]; «Зіска-
нуй QR-код і послухай інструментальну мелодію 
сучасного українського композитора Я.  Музики 
«Молода зима», помилуйся відеосупроводом 
до неї – українськими зимовими краєвидами» 
[7, с.  133]; «Якими образами картина І.  Красцо-
вої і пісня З.  Красуляк перегукується з віршем 
А.  Качана «Море грає»? [7, с. 171]; «Ознайомся 
з іншими картинами Є.  Гапчинської. Для цього 
зіскануй QR-код. Зроби висновок про ставлення 
художниці до дітей. Чи підтверджують твою думку 
слова самої Є. Гапчинської?» [7, с. 197].

Висновки. Отже, інформаційне наповнення 
навчальної книги побудовано як своєрідний полі-
фонізм, що орієнтує учнів на усвідомлення того, 

що будь-яка національна література вбирає в себе 
факти вітчизняної культури, реалії минулого і сьо-
годення, специфічні народні обряди, звичаї, духо-
вні уявлення українського народу на основі діа-
логу мистецтв. Вивчення літературного твору 
в контексті інших видів мистецтва сприяє розвитку 
художнього уявлення, особистісному самовира-
женню, визначенню власних критеріїв художньої 
творчості, розвиває прагнення до літературної 
творчості. З огляду на це підручник української 
літератури для п’ятого класу НУШ, представле-
ний авторським колективом Інституту педагогіки 
НАПН України (Т. Яценко, В. Пахаренко, О. Сли-
жук), побудований на засадах культурологічного 
підходу й спрямований на ознайомлення учнів із 
художньо-естетичними та культурно-історичними 
цінностями людства, осягнення літературних 
явищ і фактів у широкому культурному контексті, 
розвиток мистецьких смаків, формування духо-
вного світу юної особистості

Означений підручник містить розлогу пізнавальну 
інформацію про українські культурні надбання, що 
допомагає учням глибоко осмислювати ідейно-худож-
ній зміст літературного твору, удосконалює їхні вміння 
проводити мистецькі паралелі та сприяє формуванню 
розуміння української літератури як невід’ємного ком-
понента світового мистецтва. Логічна й чітко про-
думана система запитань і завдань у підручнику 
ґрунтується на дотриманні основних змістових ліній, 
визначених Державним стандартом (2020), що допо-
могло, на наш погляд, його авторам удосконалити 
технології навчання на уроках літератури, зважити на 
сучасні вимоги до навчальної книги, репрезентувати 
інноваційні технології.

Перспективу подальшого дослідження вбача-
ємо у визначенні особливостей реалізації культуро-
логічного підходу до навчання української і зарубіжної 
літератур на основі конструктивно-критичного аналізу 
чинних підручників для 5-х класів НУШ. 
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УДОСКОНАЛЕННЯ ХОРЕОГРАФІЧНОЇ ПІДГОТОВКИ ВИКОНАВЦІВ  
У ПОВІТРЯНІЙ АКРОБАТИЦІ ТА ПІЛОННОМУ СПОРТІ  
ЗАСОБАМИ КЛАСИЧНОГО ТАНЦЮ
IMPROVEMENT OF CHOREOGRAPHIC TRAINING OF PERFORMERS  
IN AERIAL ACROBATICS AND POLE SPORTS BY MEANS  
OF CLASSICAL DANCE

Класична хореографія є хорошою базою для 
підготовки спортсменів, не виключенням є і 
повітряна акробатика та пілонний спорт, 
де складовою частиною виступів є хореогра-
фічне мистецтво. На кожному змаганні оці-
нюють артистичність, технічну складову, 
хореографію, складність виступів. Тож, для 
нас постало питання хореографічної підго-
товки виконавців у повітряній акробатиці 
та пілонному спорті в процесі підготовки до 
виступів. Для того, щоб підготувати вико-
навців до виступу слід вивчати класичну 
хореографію, акробатику, елементи на 
знарядді. Тільки при такому комплексному 
підході можливо повноцінно підготувати 
виконавців до виступів та створити гарну 
постановку. Метою нашого дослідження 
було прослідкувати вплив занять класичною 
хореографію на удосконалення хореогра-
фічної майстерності  дітей, котрі займа-
ють на повітряних полотнах та пілонним 
спортом.  Заради досягнення поставленої 
мети були поставленні такі завдання: дослі-
дити можливість застосування класичної 
хореографії в процесі підготовки учнів до 
змагань у повітряній акробатиці та пілон-
ному спорті; вивчити наукову літературу 
пов’язану з питанням розвитку хореогра-
фічної майстерності виконавців у техніко-
естетичних видах спорту; удосконалення 
змісту заняття з класичної хореографії 
для виконавців у повітряній акробатиці та 
пілонному спорті на базі Школи повітряної 
акробатики «Шоколад» (м. Львів). Питання 
удосконалення хореографічної майстер-
ності виконавців у техніко-естетичних 
видах спорту висвітлювалося неодноразово 
у наукових дослідженнях Сосіної В.Ю.(2009), 
Тодорової В.Г.(2018),        Румба О.В.(2013). 
Методику викладання класичної хореогра-
фії досліджувала Цвєткова Л.Ю. (2007). 
Вивчення розвитку таких напрямків як пілон-
ний спорт відображено у праці Ганни Олей-
ник(2017), а повітряної акробатики у праці 
Steven Santos (2013)   та ін. Однак питання 
удосконалення хореографічної майстер-
ності виконавців засобами класичної хорео-
графії ще мало досліджено у сучасній літе-
ратурі. Завдяки проведеному дослідженню 
ми зуміли визначити важливість класичної 
хореографічної підготовки у повітряній 
акробатиці та пілонному спорті, заняття 
класичною хореографією розвиває в дитині 
відчуття ракурсів, пози, дотягнутість стоп 
та округлість рук. 

Ключові слова: класична хореографія, 
методика викладання, повітряна акроба-
тика, пілонний спорт, хореографічна підго-
товка.

Classical choreography is a good basis for train-
ing athletes, aerial acrobatics and pole sports are 
no exception, where choreographic art is an inte-
gral part of performances. At each competition, 
artistry, technical component, choreography, and 
complexity of performances are evaluated. So, for 
us, the question arose of choreographic training 
of performers in the process of preparing for per-
formances. In order to prepare the performers for 
the competitions, you should study classical cho-
reography, acrobatics, and elements on the silks 
or pylon. Only with such a complex approach is 
it possible to fully prepare performers for perfor-
mances and create a good production. The pur-
pose of our study was to monitor the influence of 
classical choreography classes on the improve-
ment of choreographic skills of children engaged 
in aerial silks and pole sports. In order to achieve 
the goal, the following tasks were set: Investigate 
the possibility of using classical choreography in 
the process of preparing students for competi-
tions in aerial acrobatics and pole sports; to study 
scientific literature related to the development of 
choreographic skills of performers in technical and 
aesthetic sports; to improve the contents of clas-
sical dance lesson for performers in aerial acro-
batics and pole sports on the basis of the Aerial 
acrobatics school  "Shokolad" (c. Lviv). The issue 
of improving the choreographic skill of perform-
ers in technical and aesthetic sports has been 
repeatedly highlighted in the scientific studies of 
V. Yu. Sosina (2009), V. G. Todorova (2018), O. 
V. Rumba (2013). The method of teaching clas-
sical choreography was studied by Tsvetkova 
L.Yu. (2007). The study of the development of 
such areas as pylon sports is reflected in the 
work of Hanna Oleynyk (2017), and aerial acro-
batics in the work of Steven Santos (2013) and 
others. However, the issue of improving the cho-
reographic skills of performers by means of clas-
sical choreography has not yet been researched 
in modern literature. Thanks to the conducted 
research, we were able to determine the impor-
tance of classical choreographic training in aerial 
acrobatics and pole sports, practicing classical 
choreography develops a child's sense of angles, 
posture, tightness of feet and roundness of hands.
Key words: classical choreography, teaching 
method, aerial acrobatics, pole sport, choreo-
graphic training.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв’язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. Повітряна акробатика – 
видовищний та технічний напрям. Окрім можли-
вості застосування цього напрямку для фізичного 
розвитку виконавця, повітряна акробатика та 

пілонний спорт використовується у постановках 
сучасних циркових вистав та танцювальних шоу. 
Проводяться чисельні змагання як в Україні так 
і в світі, які допомагають обмінюватися досвідом 
між виконавцями цього напрямку та підвищу-
вати їх рівень за рахунок самовдосконалення та 
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відвідання майстер-класів. Складовою підготовки 
таких виконавців до виступів є робота безпосе-
редньо на спортивному обладнанні, вивчення 
елементів та їх зв’язок, робота над акробатичними 
елементами в партері, а також хореографічний 
тренінг, який необхідний для покращення хорео-
графічної майстерності виконавців, яка також оці-
нюється під час змагань, як і артистичність. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання удосконалення хореографічної майстер-
ності виконавців у техніко-естетичних видах спорту 
висвітлювалося неодноразово у наукових дослі-
дженнях Сосіної В.Ю.(2009), Тодорової В.Г.(2018), 
Румба О. В(2013). Методику викладання класичної 
хореографії досліджувала Цвєткова Л.Ю. (2007). 
Вивчення розвитку таких напрямків як пілонний 
спорт відображено у праці Ганни Олейник(2017), 
а повітряної акробатики у праці Steven Santos (2013) 
та ін. Однак питання удосконалення хореографічної 
майстерності виконавців засобами класичної хоре-
ографії ще мало досліджено у сучасній літературі.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Методична підготовка 
виконавців у повітряній акробатиці та пілонному 
спорті є важливим питанням, яке постає під час 
тренувальної роботи з учнями, котрі займаються 
цими напрямками. Наразі питання технічної підго-
товки у пілонному спорті та повітряній акробатиці 
частково розглянуто у науковій літературі, однак 
питання удосконалення хореографічної майстер-
ності виконавців у повітряній акробатиці та пілон-
ному спорті засобами класичної хореографії ще 
не піднімалося у наукових дослідженнях. 

Формулювання цілей статті (постановка 
завдання). Тож ціллю нашого дослідження є роз-
гляд питання удосконалення хореографічної май-
стерності виконавців у повітряній акробатиці та 
пілонному спорту засобами класичної хореографії.

Задля цього були поставлені такі завдання:
– Дослідити можливість застосування класич-

ної хореографії в процесі підготовки учнів до зма-
гань у повітряній акробатиці та пілонному спорті; 

– Вивчити наукову літературу, пов’язану 
з питанням розвитку хореографічної майстерності 
виконавців у техніко-естетичних видах спорту 

– удосконалити зміст уроку з класичної хорео-
графії для виконавців у повітряній акробатиці та 
пілонному спорті на базі Школи повітряної акроба-
тики «Шоколад» (м. Львів).

Виклад основного матеріалу дослідження 
з повним обґрунтуванням здобутих наукових 
результатів. Класична хореографія – це система 
виразних засобів хореографічного мистецтва, що 
базується на ретельній розробці різних груп рухів 
та позицій ніг, рук, корпусу й голови [5, c. 10]. Кла-
сичний екзерсис є актуальним для дітей різного 
віку та дорослих, котрі практикують заняття тех-
ніко-естетичними видами спорту. 

Важливим складовим елементом виступів у пові-
тряній акробатиці та пілонному спорті є хореогра-
фічний початок та фінал. Кожний номер на повітря-
них полотнах, кільці, пілоні складається з виходу, 
виконання елементів на спортивному обладнанні, 
та танцювального або акробатичного фіналу. 

 

Рис. 1 Виконання танцювально-акробатичного 
номеру «Зенит Сонця» учнями Школи повітряної 

акробатики «Шоколад»

Для того, щоб підготувати виконавця в цьому 
напрямку слід детально розробити сам акроба-
тичний номер. Характер виконання залежить від 
ідеї постановника-хореографа та тренера, осо-
бливого значення тут набуває попередня підго-
товка виконавців. Адже важливо не просто перед 
виступом вивчити хореографічну постановку, 
а в процесі тренувальної підготовки працювати 
над хореографічними елементами. Так, на нашу 
думку, може стати у нагоді класичний екзерсис, 
який дозволить навчити виконавця тягнути стопи, 
працювати руками, зберігати правильні ракурси 
та положення тіла, дотримуватися поз та позицій. 
Актуальними є також вивчення ракурсів в залі, 
вивчення положень в які може потрапляти викона-
вець, розташування голови, рук, стегон, тільки за 
такої підготовки, можна працювати з учнями далі 
над постановкою номеру.

Варто зазначити, що в студії танцю «Шоко-
лад» ми розпочали наш педагогічний експеримент 
з травня 2022 року, і вже отримали хороші резуль-
тати завдяки проведеній роботі. 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

66 Випуск 54. Том 1. 2022

На заняттях з повітряної акробатики учні пра-
цюють на акробатичними елементами, вивчають 
акробатичні зв’язки, вивчають нові елементи. Урок 
складається з кількох частин. А саме розігрів (роз-
тяжки, підкачка м’язів, махи), далі вивчення еле-
ментів на спортивному обладнанні, потім заминка 
(планка, вправи на гнучкість, шпагати) (рис. 2). 

 

Рис. 2 Виконання елементу «Скорпіон»  
на полотні Журавель Анастасією

Урок з хореографічного мистецтва для дітей 
складається з розігріву (рух по колу, біг, стрибки, 
лази, різноманітні ходи, галоп і т.д.), вправ біля 
опори (розігрів, розтяжки біля опори, виконання 
класичного екзерсису біля опори: plie, battement 
tendu, battement tendu jete, rond de jambe parter, 
battement fondu, rond de jambe an ler, battement 
frappe, pti battement, adajio, grand battements); далі 
екзерсис на середині залу, де ми вивчаємо tan lie 
в маленьких позах, потім, у великих, потім після 
цього виконуємо елементи allegro, стрибки на 
середині залу по всім позиціям; pas echape у поєд-
нанні з pas chasse та інше [5, c. 200]. Ці вправи на 
середині залу доцільно поєднувати з виконанням 
вправ на обладнанні, полотні, пілоні, кільці. Тобто 
об’єднувати виконання акробатичних елементів 
з танцювальним рухами, тоді учням зрозуміліше 
виконання вправ, а також їх значення в процесі 
виступів та занять на знарядді. Таке поєднання 
дає позитивний ефект, адже виконавець готу-
ється як до акробатики, так і хореографії в номері 
[3, c. 130].

Не варто також оминати увагою і вивчення 
акробатичних елементів, адже це дає змогу 

зробити не менш цікавим і партер в ході вико-
нання номеру. Вивчення таких простих елементів 
як кувирок вперед, назад, стійка та голові та 
руках, колесо, переворот вперед та назад, фляк, 
рондат, сальто, маховий, можуть стати у нагоді 
при підготовці виконавця до виступів [7].

 

Рис. 3. Фінал танцювально-акробатичного номеру 
«Зенит Сонця» на фестивалі «Від серця до серця» 

(Польща)

Далі складовою хореографічного уроку може 
бути вивчення класичної варіації, для дітей молод-
шого шкільного віку, можуть підійти нескладні 
сольні варіації з балетів «Спляча красуня», «Лус-
кунчик», «Пахіта» та інші. Для цього ми вивчаємо 
її по частинам на півпальцях, а потім об’єднуємо 
у спільний танець. Такий матеріал є звісно скла-
даним для вивчення дітей молодшого шкільного 
віку, котрі не мають попередньої хореографічної 
підготовки, але, тим не менш, можуть стати хоро-
шою тренувальною базою для них та їхньою ваго-
мою підготовкою для виступів на сцені. Величезна 
кількість класичного матеріалу, який пропонує 
сучасний балет дає змогу максимально розкрити 
потенціал дитини та вивчити технічні елементи, які 
варто застосовувати в подальшому у постановках 
номерів. 

Далі ми виконуємо рухи по діагоналі, а саме 
обертання: tour channe, tour an dedan, tour an deor 
та інші. Потім можна виконати великі стрибки, такі 
як sissone, grand jete та інші. Ці вправи можуть 
бути в нагоді при підході до знаряддя, а також 
хореографічних вставок у номері [5, c. 65].

Далі ми працюємо над номером хореографічно-
акробатичним, в якому поєднуємо хореографію 
та виконання вправ на обладнанні. Виконавцем 
на знарядді може бути як одна людина, так і це 
може бути дует або тріо, в залежності від задуму 
постановника (рис. 3). Варто зазначити, що пові-
тряна акробатика є складовою частиною цирко-
вих вистав, а також танцювальних шоу, тож таке 
поєднання готує виконавців до майбутньої профе-
сійної діяльності. Номер в якому можна поєднати 
танець та повітряну акробатику виглядає більш 
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насиченим та ефектним, адже займає всі рівні 
простору, створює ефект польоту (рис. 1).

Після вивчення танцювальної постановки 
ми переходимо до заключної частини нашого 
заняття, виконуємо por de bras на середині залу. 
Можна виконати перше, друге, третє, четверте, 
п’яте, шосте por de bras, після чого робимо уклін.

Такий хореографічний урок, на нашу думку, дає 
змогу підготувати виконавців до виступів як хорео-
графічно, так і акробатично.

Висновки із цього дослідження і подальші 
перспективи в цьому напрямку. Завдяки про-
веденому дослідженню, ми зуміли дослідити 
важливість класичної хореографічної підготовки 
виконавців у повітряній акробатиці та пілонному 
спорті. Вивчивши попередньо опубліковані праці 
по цьому питанню, ми зуміли прослідкувати тен-
денції у методичній підготовці виконавців у тех-
ніко-естетичних напрямках. Також завдяки про-
веденому дослідженню ми розробили програму 
удосконалення хореографічної майстерності вико-
навців у повітряній акробатиці та пілонному спорті 

засобами класичної хореографії на базі Школи 
повітряної акробатики «Шоколад» (м. Львів).
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СТРАТЕГІЇ ЧИТАННЯ АНГЛІЙСЬКОМОВНИХ НАУКОВИХ СТАТЕЙ  
У ПІДГОТОВЦІ ЗДОБУВАЧІВ ГАЛУЗІ ЗНАНЬ 22 «ОХОРОНА ЗДОРОВ’Я»
READING STRATEGIES TO WORK WITH ENGLISH SCIENTIFIC ARTICLES 
IN MEDICAL STUDENTS’ TRAINING

У статті автори висвітлюють значний 
потенціал стратегій читання для навчання 
здобувачів освіти галузі знань 22 «Охорона 
здоров’я» ефективного читання англій-
ською мовою наукових публікацій з фаху. 
Обґрунтовано важливість формування у 
здобувачів-медиків гнучких стратегій розу-
міння англомовних текстів, які б давали 
їм орієнтовну основу дій для знаходження 
інформації в тексті, полегшували подолання 
мовного бар’єру. Авторами акцентовано на 
формуванні таких читацьких стратегій в 
рамках когнітивно-комунікативного підходу. 
Мета наукової розвідки полягає у визначенні 
ефективних стратегій читання англомов-
них наукових медичних статей здобувачами-
медиками. Виокремлено такі стратегії: 
передбачення змісту за назвою, опори на 
попередній досвід, фокусування на читанні 
резюме, фіксування основної інформації в 
структурних елементах статті, зосеред-
ження уваги на медичних термінах, вико-
ристання словника, уникнення дослівного 
перекладу, уповільнення темпу читання на 
складних фрагментах тексту, перечиту-
вання незрозумілих фрагментів, фокусу-
вання уваги на засобах візуалізації наукових 
даних, постановка питань до себе стосовно 
змісту прочитаного, нотування, резюму-
вання та обговорення в групі. Розроблено 
Покрокову інструкцію щодо читання медич-
них наукових статей англійською мовою 
з поясненням типової структури статті 
з описом функціонального навантаження 
структурних елементів тексту та пора-
дами здобувачу для ефективного читання, 
реалізація якої передбачається у комплексі 
із виокремленими читацькими стратегіями. 
За результатами проведених анкетування 
та бесіди з’ясовано, що здобувачі позитивно 
оцінюють використання запропонованих 
стратегій для опрацювання матеріалу 
англомовних наукових статей фахової про-
блематики й відзначають їх корисність 
та доцільність. Комплексна робота на 
основі запропонованої здобувачам Покроко-
вої інструкції та з акцентуванням їх уваги 
на висвітлених читацьких стратегіях, 
по-перше, дає змогу зробити процес роботи 
з текстом інтерактивним, по-друге, дослід-
ницьким, й сприяє кращому розумінню англо-
мовних наукових публікацій з фаху. 
Ключові слова: стратегії читання, англо-
мовний науковий текст, наукові публікації за 

фахом, когнітивно-комунікативний підхід, 
заклад вищої освіти, здобувачі-медики.

The article highlights a vivid potential of reading 
strategies for teaching students of the field 22 
“Health care” to read primary scientific publica-
tions in English effectively. The authors argue the 
importance of the developing of flexible strate-
gies for understanding scientific English texts in 
medical students, which would provide them with 
an approximate basis for finding information in 
the text, and facilitate language barrier removing. 
The authors maintain that such reading strate-
gies should be formed within the cognitive-com-
municative approach paradigm. The purpose of 
the research is to determine effective strategies 
for reading English scientific medical articles by 
medical students. The following reading strate-
gies were outlined: strategies for predicting the 
content by the headline, relying on previous 
experience, focusing on reading the summary, 
fixing the main information in the structural ele-
ments of the article, focusing attention on medi-
cal terms, using a dictionary, avoiding word by 
word translation, slowing down the pace of read-
ing on complex fragments of the text, rereading 
unclear fragments, focusing attention on means 
of visualizing scientific data, asking questions 
about the content of the text, taking notes, sum-
marizing and discussing in a group. Step-by-step 
Instruction for reading medical scientific articles 
in English have been developed. The focus is 
on the explanation of the typical structure of the 
article which includes the description of the func-
tional load of the text structural elements, and 
tips for the reader to read effectively. The Instruc-
tion is implemented together with the suggested 
reading strategies. According to the results of the 
conducted questionnaire and interview, the appli-
cants positively evaluate the use of the suggested 
strategies for processing the material of English 
scientific articles on professional issues and note 
their usefulness and expediency. Work based on 
the Step-by-step Instruction accompanied by the 
use of the suggested reading strategies, firstly, 
makes it possible to make the process of work-
ing with the text interactive, secondly, research-
based, and contributes to a better understanding 
of English scientific publications in the field.
Key words: reading strategies, scientific text in 
English, scientific publications in the specialty, 
cognitive and communicative approach, institu-
tion of higher education, medical students.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
У сучасний період глобалізації освіти та науки 
широко висвітлюються проблеми формування 
читацької компетентності у фахових текстах здо-
бувачів освіти різних спеціальностей, різного віку, 
з різних країн, носіїв різних мов. 

Для сучасного здобувача-медика як майбутнього 
фахівця одним з провідних завдань є формування 
академічних умінь, стратегій читання англійською 
мовою літератури з фаху. Це завдання важливе 

тому, що від його реалізації залежить підготовка 
майбутнього спеціаліста до автономії, яка необ-
хідна людині протягом усього професійного життя. 

У сучасному житті медичної спільноти англій-
ська мова є мовою міжнародного наукового спіл-
кування – так званою Lingua Franсa, що дозволяє 
дослідникам з усього світу спілкуватися однією 
спільною мовою [8]. Подібно до того, як латинська 
мова з’явилася після епохи Відродження поряд 
з регіональними європейськими мовами як мова, 
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що об’єднує мистецтво лікування, так англійська 
мова зараз в умовах глобалізації взяла на себе 
провідну роль як міжнародна мова медицини, фак-
тично витіснивши німецьку та французьку мови [3]. 
Учені, які хочуть повідомити про свої результати 
світовій науковій спільноті, здебільшого публіку-
ють статті англійською мовою. Тільки в медичному 
пошуковику PubMed/Medline цитується понад  
30 мільйонів публікацій з понад 7000 наукових 
журналів [11]. 

У цьому сенсі актуальним є формування стра-
тегій читання англомовного наукового тексту здо-
бувачів-медиків.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Науковий текст як матеріал для формування стра-
тегій читання англійською мовою майбутніх лікарів 
має особливості порівняно з текстами інших сти-
лів. Саме ці особливості й мають усвідомити здо-
бувачі освіти в процесі навчання стратегій читання, 
щоб ефективно читати та розуміти тексти з фаху. 

Науковий текст, а саме текст наукової статті 
являє собою складне, чітко і логічно організоване 
наукове повідомлення, яке має рубрикацію, й наці-
лене на таку передачу інформації, яка б краще 
сприймалася читачем.

Медичні наукові публікації можуть бути розподі-
лені на первинні та вторинні. Звіти про оригінальні 
дослідження складають первинні публікації. Це 
статті, написані для представлення результатів 
нових наукових досліджень, повідомлення про клі-
нічні випадки, матеріали наукових конференцій, 
редакторські статті. Вторинні публікації включають 
оглядові статті, мета-аналізи, гайдлайни, книги, 
підручники, практичні вказівки та інші форми 
публікацій, у яких переглядається оригінальна 
дослідницька інформація. Стаття, опублікована 
в рецензованому журналі, вважається найбільш 
цінною [15]. 

Наукові публікації повинні відповідати принци-
пам доказової медицини [9]. Нажаль лікарі стика-
ються з такими перешкодами у пошуку доказової 
наукової інформації, як брак часу, відсутність засо-
бів та навичок пошуку, відсутність мотивації та 
перевантаження інформацією [9], та обмежуються 
читанням лише підручників та методичних мате-
ріалів. Окрім цього перешкодою є низький рівень 
володіння англійською мовою та недостатність 
стратегічних навичок читання нею. Більш того, 
студенти не володіють інформацією про струк-
турні особливості тексту наукової англомовної 
статті з медичної тематики, що ускладнює процес 
сприйняття змісту тексту в процесі його читання 
англійською мовою [4]. 

Варто зазначити, що методика навчання 
читання може виходити з двох наступних осно-
вних положень: підхід до тексту як до єдиної 
структурно-смислової одиниці і навчання різним 
видам читання спеціалізованої літератури з метою 

безпосереднього видобування інформації з даних 
текстів. На нашу думку, необхідним для навчання 
ефективного читання англійською мовою літера-
тури з фаху є застосування методів формування 
у здобувачів освіти гнучких стратегій розуміння 
текстів, які б давали їм орієнтовну основу дій для 
знаходження інформації в тексті. 

На стратегії читання звертає увагу K. King, який 
вважає, що в читанні беруть участь чотири скла-
дові цього процесу: читач, текст, стратегії та мета 
[10]. A. Wenden вказує, що стратегії позначаються 
по-різному в літературі, і далі перелічує наступне: 
техніки, тактики, потенційно свідомі плани, сві-
домо використовувані операції, навички навчання, 
базові навички, функціональні навички, когнітивні 
здібності, стратегії обробки мови та процедури 
вирішення проблем [16]. Т. Доцевич акцентує на 
металінгвокогнітивних стратегіях читання, які вона 
визначає як комплекс дій та ментальних операцій, 
організованих для досягнення результату – повно-
цінного засвоєння змісту тексту, та уточнює поняття 
«стратегії читання» [2]. H. Brown визначає страте-
гії як конкретні методи підходу до проблеми або 
завдання, способи роботи для досягнення певної 
мети, заплановані проєкти для контролю та маніпу-
лювання певною інформацією [5]. A. Cohen підкрес-
лює відмінну рису стратегій – свідомість [7].

Вплив стратегій на читання вважається над-
звичайно важливим у будь-якому акті читання. 
H. Brown зазначає, що «розуміння прочитаного 
є предметом розробки відповідних ефективних 
стратегій розуміння» [6], а саме: (1) визначте мету 
читання; (2) використовуйте графічні позначення; 
(3) використовуйте різні техніки читання мовчки 
для швидкого читання; (4) вичленіть основні думки 
в тексті; (5) відскануйте текст для отримання кон-
кретної інформації; (6) використовуйте семантичне 
картування або кластеризацію; (7) застосовуйте 
здогадку; (8) використовуйте свій словниковий 
запас; (9) розрізняйте буквальні та імпліцитні зна-
чення слів; (10) використовуйте маркери дискурсу 
для передачі взаємозв’язків.

E. McEwan підкреслює важливість когнітивних 
стратегій – визначає їх як мисленнєві процеси, які 
використовуються читачем для вилучення тек-
стових смислів та їх структуризації, що сприяє 
розумінню текстової інформації та закріпленню її 
у довготривалій пам’яті [13]. Вчений виокремлює 
сім основних стратегій читання: (1) activating – 
активізує попередній досвід та знання читача для 
структуризації смислів текстів та збереження їх 
у довготривалій пам’яті; (2) inferring (стратегія 
умовивиду) – читач підсумовує те, про що йдеться 
у тексті, що є у підтексті, та що читач вже знає для 
того, щоб на основі вилученої із тексту інформації, 
вивести його смисл; (3) monitoring-clarifying – вико-
ристовується з метою визначення того, що читач 
розуміє та в змозі пояснити (виявляються помилки, 
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неточності у розумінні смислу прочитаного та пояс-
нюються шляхи їх виправлення); (4) questioning – 
стратегія залучення у навчальний діалог з текстом 
шляхом вироблення запитань до тексту, запи-
тань до самого себе, відповідей на запитання;  
(5) searching-selecting – стратегія пошуку інформа-
ції з різноманітних джерел для відповіді на запи-
тання, визначення термінів, уточнення понять, що 
викликали нерозуміння; (6) summarizing – переказ 
текстових смислів іншими, ніж це зроблено авто-
ром оригінального тексту, словами; (7) visualizing-
organizing – формування ментального образу чи 
графічної опори з метою вилучення та виведення 
смислу тексту [14].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. У контексті навчання ефек-
тивного читання англійською мовою літератури 
з фаху здобувачів-медиків акцентуємо на необхід-
ності формування в них комплексу специфічних 
для даного типу тексту читацьких стратегій. Однак, 
серед багатьох актуальних питань ця проблема ще 
не знайшла свого остаточного вирішення. На нашу 
думку, формування таких читацьких стратегій стає 
можливим в рамках когнітивно-комунікативного 
підходу. За Г. Барабановою, саме когнітивно-кому-
нікативний підхід у навчанні іншомовного читання 
враховує такі індивідуальні категорії ментальної 
діяльності здобувача, як знання, пізнання, мис-
лення, сприймання, інтелект, та дає можливість 
зробити процес навчання свідомим [1]. 

Мета статті – визначити ефективні стратегії 
читання англомовних наукових медичних статей 
здобувачами-медиками. 

Виклад основного матеріалу. Спираючись на 
теоретичні положення комунікативно-когнітивного 
підходу, враховуючи стратегії читання, виокрем-
лені у своїх наукових розвідках H. Brown [6] та 
E. McEwan [14], а також специфіку навчання здо-
бувачів галузі знань 22 «Охорона здоров’я», нами 
було розроблено спеціальну Покрокову інструкцію 
щодо читання медичних наукових статей, робота 
з якою передбачала застосування певних страте-
гій читання.

В експериментальному навчанні взяли участь 
16 вітчизняних здобувачів 4-го року навчання 
медичного факультету ДЗ «Південноукраїн-
ський національний педагогічний університет ім. 
К. Д. Ушинського» (м. Одеса). Експериментальне 
навчання проводилось в рамках навчальної дис-
ципліни «Фізична реабілітація. Спортивна меди-
цина». Здобувачам було запропоновано низку 
англомовних наукових статей з фахових видань 
за тематикою дисципліни.

Далі здобувачам було надано Покрокову 
інструкцію щодо читання медичних наукових ста-
тей, в якій було роз’яснено структуру англомовної 
наукової статті та значення окремих структурних 
елементів наукового тексту (табл. 1). 

Після роз’яснення Покрокової інструкції та 
ознайомлення зі структурою наукової статті здо-
бувачам було запропоновано наступні стратегії 
читання: 

–	 передбачення змісту тексту за назвою;
–	 опора на попередній теоретичний та прак-

тичний досвід;
–	 фокусування на читанні резюме з метою 

попередньої оцінки доцільності читання статті; 
–	 фіксування основної інформації в структур-

них елементах статті;
–	 зосередження уваги на медичних термінах, 

абревіатурах, формулах тощо;
–	 стратегія використання словника;
–	 стратегія уникнення дослівного перекладу, 

якщо це не заважає розумінню загального смислу;
–	 уповільнення темпу читання на складних 

фрагментах тексту;
–	 перечитування незрозумілих фрагментів;
–	 фокусування уваги на засобах візуаліза-

ції наукових даних (таблиці, рисунки, графіки,  
діаграми, гістограми тощо);

–	 постановка питань до себе стосовно змісту 
прочитаного;

–	 нотування основних змістовних позицій;
–	 резюмування основного змісту статті та обго-

ворення в групі.
Для того щоб визначити ефективність запро-

понованих стратегій читання на останньому етапі 
експериментального навчання було проведено 
анкетування здобувачів, а також бесіда, що дозво-
лили з’ясувати думки учасників експерименту 
щодо продуктивності використання означених 
стратегій читання англомовного тексту наукової 
статті. 

Для анкетування було розроблено та запропо-
новано анонімну анкету, до якої увійшли наступні 
запитання: (1) Чи користувалися Ви стратегіями 
читання до експериментального навчання? (2) Чи 
корисним було використання стратегій навчання 
читання медичного англомовного тексту? (3) Які 
стратегії читання, на Ваш погляд, є найбільш 
результативними і чому? (4) Чи були страте-
гії читання, які не спрощували, а ускладнювали 
процес навчання, якщо так, які? (5) Чи доцільно 
було використовувати декілька стратегій в процесі 
навчання читання тексту? (6) Чи Ви вважаєте фор-
мування стратегій читання медичної англомовної 
наукової статті корисним у Вашому професійному 
становленні як лікаря? (7) Чи потрібно навчати 
стратегій читання іншомовного тексту окремо, 
в рамках спеціального курсу? (8) Які тексти, на 
Ваш погляд, потребують обов’язкового викорис-
тання стратегій читання?

На запитання «Чи користувалися Ви стра-
тегіями читання до експериментального 
навчання?» переважна більшість респондентів 
(69%) надала відповідь «ні», тоді як тільки 12% 
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Таблиця 1 
Покрокова інструкція щодо читання медичних наукових статей англійською мовою

Крок Структурна частина 
статті Опис структурного елементу Інструкція для студента

Крок 1. Підготовка до читання 

1

Назва 
Title 

Назва має бути простою, лаконічною  
і точною, відображати мету 
дослідження та питання, які 
розглядалися в дослідженні.

Назва допомагає відповісти  
на запитання: Чи знайшов/ла я 
потрібну мені наукову статтю? 

Ключові слова
Key words

3-8 слів, які відображають зміст статті 
та допомагають класифікувати роботу 
в пошукових системах

Чи відповідають ключові слова 
моєму пошуку в пошукових 
системах 

Крок 2. Читання резюме

 2
Резюме або Анотація

Abstract

Резюме це короткий огляд тексту. 
Сучасні наукові журнали вимагають 
структурованого резюме (згідно 
структури статті), що допомагає 
зосередити та підкреслити ключову 
інформацію.

Резюме, як правило, перше, 
що потрібно прочитати, щоб 
визначитися, чи читати статтю 
далі, відповідаючи на запитання: 
Чи стаття мене цікавить? Чи 
пов’язана з моєю сферою?

Крок 3. Читання самого тексту статті за її структурою

3 Вступ та Мета
Introduction and Aim

Вступ починається з актуальності 
дослідження та невирішених питань. 
Завершується формулюванням  
мети статті.

Визначте, чому проблема, 
висунута в статті, є важливою  
для Вас.
Зверніть особливу увагу на мету 
або цілі дослідження

Матеріали і методи 
Materials and methods

Пояснює, як проводилося дослідження, 
містить чіткий опис параметрів 
вимірювання, які використовувалися 
для здійснення мети. 
Містить контекст і передумови 
дослідження, план дослідження, 
когорту досліджуваних, стратегію 
вибірки, медичні втручання, основні 
досліджувані змінні, інструменти та 
процедури збору даних, методи аналізу

Зверніть увагу на те, чи зрозумілі 
для Вас представлені в статті 
методи дослідження (якщо 
ні, зверніться до довідкової 
літератури).

Результати
Results

Структуроване відображення 
зібраних даних. Містять звіт про опис 
даних (демографічних, клінічних, 
лабораторних, функціональних, тощо), 
результати дослідження (аналіз підгруп 
тощо), засоби візуалізації даних: таблиці, 
графіки, рисунки, діаграми, тощо.

Чи результати представлені 
фактично та неупереджено?
Чи всі дані є?
Який висновок ви робите з цих 
даних?

Обговорення
Discussion

В цьому розділі узагальнюються дані  
та пропонуються критичні інтерпретації 
та висновки в цілому. Результати 
дослідження порівнюються  
з результатами, опублікованими раніше 
в літературі. Обговорюються  
практичні рекомендації.
Аналізуються сильні сторони та обме-
ження дослідження, його перспективи.

Чи відповідає аналіз 
представленим даним?
Які слабкі сторони їхніх 
аргументів?
Зважаючи на те, що 
Ви прочитали, з яким 
ще дослідженням слід 
ознайомитися далі?

Висновки Сonclusions

Представлені ключові висновки щодо цен-
трального питання дослідження. Висновки 
статті містять остаточні думки дослідників. 
Вони можуть бути поєднаними з обгово-
ренням. Також містять рекомендації для 
подальших досліджень.

Чи вірний, на Ваш погляд, 
висновок?

Подяка
Аcknowledgements

Подяка за допомогу з рукописом, у т.ч. 
за технічну та фінансову. 

4 Посилання на літературні 
джерела References 

Усі наукові джерела, на яких базується 
стаття, мають бути цитовані в тексті.

Які ще статті на дану тему  
варто прочитати?
Яких авторів поважають  
у цій галузі?
Зверніть увагу на сучасні 
публікації з доказової медицини 
для подальшого читання.
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відповіли позитивно – «так», інші (19%) відповіли 
«так, але тільки стратегіями використання слов-
ника та перечитування незрозумілих фрагмен-
тів». 62% опитуваних відповіли «так» на питання 
«Чи корисним було використання стратегій 
навчання читання медичного англомовного тек-
сту?», інші (38%) також згодні з продуктивністю 
запропонованих стратегій читання для опрацю-
вання англомовних наукових джерел за фахом, 
але їх відповідь була – «так, разом з розробле-
ною інструкцією». Отже, вважаємо за необхідне 
акцентувати увагу здобувачів на запропонованих 
читацьких стратегіях у комплексі з розробленою 
Покроковою інструкцією.

На запитання «Які стратегії читання, на Ваш 
погляд, є найбільш результативними і чому?» ми 
отримали наступні відповіді: «усі запропоновані 
викладачем» (56%), «фіксування основної інфор-
мації в структурних елементах статті, нотування 
основних змістовних позицій, перечитування 
незрозумілих фрагментів, оскільки вони дають 
змогу краще зрозуміти зміст статті» (19%), «зосе-
редження уваги на медичних термінах, абревіа-
турах, формулах, нотування основних змістовних 
позицій, перечитування незрозумілих фрагментів, 
а також резюмування та обговорення прочитаного, 
оскільки завдяки саме цим стратегіям вдавалося 
вникнути у смисл тексту» (19%), «зосередження 
уваги на медичних термінах тощо, постановка 
питань до себе стосовно змісту прочитаного та 
нотування основних змістовних позицій через 
те, що вони полегшують розуміння іншомовного 
тексту» (6%). Щодо питання «Чи були стратегії 
читання, які не спрощували, а ускладнювали про-
цес навчання, якщо так, які?» більшість опитува-
них (69%) виявились згодні, що таких серед запро-
понованих стратегій не було, проте для деяких 
здобувачів (31%) складною виявилась стратегія 
резюмування основного змісту статті через необ-
хідність висловлювати свої думки англійською 
мовою. Отже, більшість респондентів вважають 
продуктивними всі запропоновані стратегії, але 
також акцент робиться на стратегіях, що дозво-
ляють краще зрозуміти зміст прочитаного. Певні 
труднощі у здобувачів викликає резюмування 
основного змісту наукового тексту, відтак, на нашу 
думку, варто при поясненні цієї стратегії, по-перше, 
фокусувати увагу здобувачів на відповідних такти-
ках її реалізації; по-друге, спочатку залучати їх до 
резюмування у форматі малих груп та/чи групо-
вої роботи, після чого пропонувати індивідуальні 
форми роботи. 

Усі опитувані (100%) виразили згоду відповіда-
ючи на запитання «Чи доцільно було використо-
вувати декілька стратегій в процесі навчання 
читання тексту?» й зазначили, що саме комп-
лексне використання стратегій читання сприяло 
полегшенню роботи над текстом англомовної 

наукової статті. Також, респонденти (100%) були 
згодні й у своїх відповідях на питання «Чи Ви вва-
жаєте формування стратегій читання медичної 
англомовної наукової статті корисним у Вашому 
професійному становленні як лікаря?», підтвер-
джуючи корисність запропонованих читацьких 
стратегій для власного професійного становлення. 
Проте, на запитання «Чи потрібно навчати стра-
тегій читання іншомовного тексту окремо, 
в рамках спеціального курсу?» опитувані надали 
такі відповіді: «ні» (38%), «ні, краще під час опра-
цювання наукових статей в межах дисциплін, що 
вивчаються» (62%). При цьому, у своїх відповідях 
на питання «Які тексти, на Ваш погляд, потре-
бують обов’язкового використання стратегій 
читання?» здобувачі (100%) також акцентували 
на необхідності використання читацьких страте-
гій у роботі з англомовними науковими текстами 
фахової спрямованості у опрацюванні матеріалу 
курсів, що вивчаються. Отже, засвідчуємо пози-
тивне сприйняття здобувачами описаної органі-
зації роботи над фаховим науковим іншомовним 
текстом з фокусом уваги на формуванні в них 
комплексу специфічних для даного типу тексту 
читацьких стратегій.

Результати бесіди також засвідчили позитивне 
ставлення здобувачів-медиків до використання 
запропонованих стратегій читання англомовного 
тексту наукової статті. Респонденти відмітили важ-
ливість даних стратегій у формуванні мотивації 
до читання наукових джерел англійською мовою, 
й підтвердили, що ці стратегії сприяють пошуку 
підказок, ключів до знаходження необхідної науко-
вої інформації, що значно спрощує складну роботу 
з розуміння наукових фахових статей англійською 
мовою. Зокрема, стратегія звернення до придба-
них раніше знань та попереднього досвіду допома-
гає усвідомити важливість їхньої інтеграції у нові 
знання для спрощення розуміння смислу читання. 
Пошук у пам’яті спеціальних медичних термінів 
полегшує читання та розуміння матеріалу.

Здобувачі були задоволені запропонованою 
Покроковою інструкцією щодо читання медич-
них наукових статей англійською мовою. Вони 
відмітили, що запропоновані кроки полегшили 
сприйняття змісту як фрагментів тексту статті, так 
і розуміння статті в цілому. Також надана інструк-
ція сприяла забезпеченню інтерактивного про-
цесу роботи з текстом, ознайомивши здобувачів 
зі структурними елементами статті та їх роллю 
в читанні і розумінні прочитаного. 

На думку K. Lau, поганими «неефективними» 
читачами є ті, хто: не вміють вичленувати основні 
ідеї та макроструктуру текстів; не знайомі зі струк-
турою тексту і не використовують структуру тексту 
для організації основних думок; мають мало фоно-
вих знань і не знають, як активізувати свої знання, 
щоб полегшити розуміння тексту; мають труднощі 
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з тим, щоб зробити висновки для глибокого розу-
міння текстів; мають брак метакогнітивних зді-
бностей, не знають про проблеми, які виникають 
під час читання, і не знають, як контролювати про-
цес читання [12]. Водночас, запропоновані здобу-
вачам стратегії у комплексі з розробленою Покро-
ковою інструкцією нівелюють зазначені труднощі 
та сприяють формуванню «ефективного» читача, 
оскільки читання наукової статті медичного спря-
мування англійською мовою не стає лінійним про-
цесом. З одного боку це інтерактивний процес 
роботи з текстом, а з іншого – дослідницький про-
цес читання та розуміння з використанням комп-
лексу специфічних для даного типу тексту читаць-
ких стратегій. 

Висновки та подальші перспективи в цьому 
напрямку.  Підсумовуючи, можемо зробити 
наступні висновки:

1.	Виокремлено стратегії читання англомовних 
медичних наукових статей для здобувачів галузі 
знань 22 «Охорона здоров’я». Це стратегії: перед-
бачення змісту за назвою, опори на попередній 
досвід, фокусування на читанні резюме, фіксу-
вання основної інформації в структурних елемен-
тах статті, зосередження уваги та медичних термі-
нах, використання словника, уникнення дослівного 
перекладу, уповільнення темпу читання на склад-
них фрагментах тексту, перечитування незрозу-
мілих фрагментів, фокусування уваги на засобах 
візуалізації наукових даних, постановка питань 
до себе стосовно змісту прочитаного, нотування, 
резюмування та обговорення в групі.

2.	Розроблено Покрокову інструкцію щодо 
читання медичних наукових статей англійською 
мовою з поясненням типової структури статті 
з описом функціонального навантаження струк-
турних елементів тексту та порадами здобувачу 
для ефективного читання, що забезпечило інтер-
активну діяльність здобувачів-медиків з текстом. 
Запропоновані читацькі стратегії у комплексі з роз-
робленою Покроковою інструкцією сприяли підви-
щенню мотивації здобувачів-медиків до читання 
фахової наукової літератури, що є запорукою їх 
професійного становлення. 

3.	Під час експериментального дослідження 
методами анкетування та бесіди з’ясовано пози-
тивне ставлення здобувачів-медиків до викорис-
тання запропонованих стратегій читання англо-
мовного тексту наукової статті. Отримані дані 
підтвердили необхідність формування у здобува-
чів-медиків гнучких стратегій розуміння текстів, 
які б давали їм орієнтовну основу дій для знахо-
дження інформації в тексті, полегшували подо-
лання мовного бар’єру у роботі з англомовним 
текстом.

Перспективи подальших розвідок із представ-
леного напрямку вбачаємо у формуванні ком-
петентності майбутніх фахівців у галузі знань 
22 «Охорона здоров’я» у написанні іншомовної 
(англомовної) наукової статті з використанням 
специфічних стратегій у рамках когнітивно-комуні-
кативної парадигми освіти.
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ВИКЛАДАННЯ ДИСЦИПЛІНИ «ПСИХОЛОГІЯ» В УМОВАХ ЗМІШАНОГО 
НАВЧАННЯ ДЛЯ МАЙБУТНІХ МЕНЕДЖЕРІВ МОРСЬКОЇ ГАЛУЗІ
TEACHING THE DISCIPLINE «PSYCHOLOGY» IN THE CONDITIONS  
OF BLENDED LEARNING FOR FUTURE MANAGERS OF THE MARITIME INDUSTRY

Авторами у статті представлені резуль-
тати роботи викладачів при викладанні 
дисципліни «Психологія» для здобувачів 
вищої освіти ОПП «Менеджмент в галузі 
морського та річкового транспорту» в 
умовах змішаного навчання. Проаналізо-
вані моделі змішаного навчання та вибрана 
найбільш зручна для організації роботи 
викладачів Дунайського інституту Націо-
нального університету «Одеська морська 
академія». Означено, що основою ефектив-
ного використання змішаного навчання є 
технологічна готовність викладачів, здо-
бувачів освіти та самого закладу освіти. Не 
менш важливими складовими є грунтовна 
методична підготовка кожної дисципліни, 
вибір оптимальної моделі освітнього про-
цесу, проектування сценарію навчання як 
послідовності дій та досвіду, що отримає 
здобувач вищої освіти ОПП «Менеджмент в 
галузі морського та річкового транспорту» 
впродовж курсу, деталізована підготовка й 
організація не лише аудиторних занять, а 
і самостійної роботи майбутніх фахівців. 
В статті доведено, що ретельне плану-
вання освітнього процесу, та саме дисци-
пліни «Психологія», обґрунтований добір 
засобів у процесі змішаного навчання є дуже 
ефективними і надає майбутнім менедже-
рам морського та річкового транспорту 
більше шансів неперервно навчатися і здо-
бувати якісні знання.
Авторами приведено роботу з Гугл кла-
сом, де на сторінці дисципліни «Психо-
логія» в окремих файлах можна знайти 
необхідні матеріали, завдання, інформація 
про рекомендовану літературу, а також 
посилання на важливі для вивчення дисци-
пліни посібники. Автори зазначають, що 
алгоритм упровадження елементів зміша-
ного навчання в процес викладання дисци-
пліни «Психологія» реалізується шляхом 
поєднання традиційної моделі навчання 
(читання лекцій, проведення практичних, 
семінарських занять, складання тестових 
завдань, заліків чи іспитів) та дистанційного 
навчання.
В результаті дослідження, автори мають 
підстави стверджувати, що використання 
різних елементів змішаного навчання (Face-
to-face Driver, Online driver, Flex) в процесі 
викладання дисципліни «Психологія» надає 
можливість, тим хто навчається, засвою-
вати матеріал у зручний час та демонстру-
вати результати своєї роботи у середовищі 
дистанційного курсу або під час традиційних 
аудиторних занять.

Ключові слова: психологія, змішане 
навчання, освітній процес, модель, дисци-
пліна.

The authors of the article present the results of 
the work of teachers in teaching the discipline 
"Psychology" for applicants for higher educa-
tion "Management in the field of maritime and 
river transport" in blended learning. The models 
of blended learning are analyzed and the most 
convenient for the organization of work of teach-
ers of the Danube Institute of the National Uni-
versity "Odesa Maritime Academy" is chosen. 
It is noted that the basis for the effective use of 
blended learning is the technological readiness 
of teachers, students and the educational insti-
tution itself. No less important components are 
the thorough methodological preparation of each 
discipline, the choice of the optimal model of the 
educational process, the design of the training 
scenario as a sequence of actions and experi-
ence that the applicant for higher education in the 
field of maritime and river transport will receive 
during the course, the detailed preparation and 
organization of not only classroom classes, but 
also the independent work of future specialists. 
The article proves that careful planning of the 
educational process, namely the discipline "Psy-
chology", a reasonable selection of tools in the 
process of blended learning are very effective 
and provide future managers of maritime and 
river transport with more chances to continuously 
learn and gain quality knowledge.
The authors describe the work with Google class, 
where on the page of the discipline "Psychology" 
in separate files you can find the necessary mate-
rials, tasks, information about the recommended 
literature, as well as links to important manuals 
for the study of the discipline. The authors note 
that the algorithm for introducing elements of 
blended learning in the process of teaching the 
discipline "Psychology" is implemented by com-
bining the traditional model of teaching (lectures, 
practical, seminars, tests, quizzes or exams) and 
distance learning.
As a result of the study, the authors have rea-
son to believe that the use of various elements 
of blended learning (Face-to-face Driver, Online 
driver, Flex) in the process of teaching the dis-
cipline "Psychology" provides an opportunity for 
students to learn the material at a convenient 
time and demonstrate the results of their work in 
the environment of a distance course or during 
traditional classroom classes.
Key words: psychology, blended learning, 
educational process, model, discipline.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Трансформаційні процеси в умовах сьогодення 
провокують життєву необхідність у систематич-
ному інформаційному оновленні та якісному роз-
витку нових навичок, які потрібні для ефективного 
навчання менеджерів морської галузів. Отриму-
ючи освіту у закладі вищої освіти здобувачам XXI 

ст. замало засвоїти набір готових знань та умінь. 
Такий підхід є архаїчним і на сьогоднішній день 
вже не відповідає вимогам до підготовки галузе-
вого спеціаліста, які висуває соціум.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблема організації 
освітнього процесі при викладання дисципліни 
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«Психологія» в умовах змішаного навчання має 
декілька граней свого вивчення, які розглянуті 
недостатньо на думку авторів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Особливості використання змішаного навчання 
в освітній діяльності можна знайти в працях 
О. Спірна, В. Бикова, Б. Єсипова, М. Данилова, 
О. Барна, Г. Ткачук, та ін.

Проблеми вдосконалення організації освітньої 
діяльності відображені в працях А. Алексюка, 
Ю. Бабанського, М. Данилова, Л. Карташової, 
В. Бикова, Б. Єсипова, І. Лернера, М. Сказкіна, 
Н. Тализіної.

Виклад основного матеріалу. Сучасні укра-
їнські науковці дотримуються єдиної думки про 
те, що масове впровадження ІКТ практично у всі 
сфери людської діяльності призводить до форму-
вання високоавтоматизованого інформаційного 
середовища, яке прямо пов’язане з процесом 
розвитку та модернізації системи освіти. Мова 
йде про своєрідну «освітню революцію» у про-
цесі викладацької діяльності через мережу Інтер-
нет [4].

Відкритий освітній простір передбачає наяв-
ність відкритого освітнього процесу, який ство-
рює умови для навчання здобувачів освіти із різ-
ними навичками та потребами, які коригуються 
відповідно до підлаштування навчальної про-
грами. Основними питаннями у процесі змішаного 
навчання є: 

•	 організація самостійної роботи здобувачів 
в системі змішаного навчання; 

•	 методичне забезпечення діяльності  
педагога-тьютора; 

•	 програмне і технічне забезпечення зміша-
ного процесу в закладі освіти та ін.

Деталізуємо поняття змішаного навчання. 
Зарубіжні та українські дослідники та вчені нео-
дноразово намагалися дати визначення поняття 
змішаного навчання. Термін «змішане навчання» 
почав широко застосовуватись в методах навчання 
після публікації в 2006 році Бонком і Грехемом 
книги «Довідник змішаного навчання» [1]. Змішане 
навчання ще називають гібридним, комбінованим, 
інтеграційним.

За визначенням В. Кухаренка, змішане 
навчання це «цілеспрямований процес здобу-
вання знань, умінь та навичок в умовах інте-
грації аудиторної та позааудиторної навчальної 
діяльності суб’єктів освітнього процесу на основі 
використання і взаємного доповнення техноло-
гій традиційного, електронного, дистанційного та 
мобільного навчання за умови самоконтролю сту-
дента за часом, місцем, маршрутами та темпом 
навчання» [3].

Проаналізувавши наведені вище визна-
чення терміну можна констатувати, що спільним 
для них є поєднання у певному співвідношенні 

традиційного (офлайн) та дистанційного (онлайн) 
навчання

Для ефективного використання в закладі освіти 
змішаного навчання є технологічна готовність 
викладачів, здобувачів і самого закладу освіти, 
а також ґрунтовна методична підготовка кож-
ної дисципліни, вибір оптимальної моделі освіт-
нього процесу, проєктування сценарію навчання 
як послідовності дій та досвіду, що його здобувач 
отримає впродовж курсу, деталізована підготовка 
й організація не лише аудиторних занять, а насам-
перед самостійної роботи майбутніх фахівців. 
Основними складовими змішаного навчання є [3]: 

•	 вивчення теоретичного (лекційного)  
матеріалу online, 

•	 набуття практичних навичок у форматі 
offline, використання форуму для встановлення 
зворотного зв’язку, 

•	 використання інтерактивних завдань для 
поточної перевірки знань, 

•	 індивідуальне консультування та фінальне 
контрольне завдання у формі іспиту або вико-
нання випускної роботи.

Автори мають підстави стверджувати, що 
застосування технологій змішаного навчання при 
вивченні дисципліни «Психологія» може стати 
одним із ключових напрямків підготовки майбут-
ніх менеджерів морського та річкового транспорту, 
оскільки відкриває широкі можливості для здій-
снення самостійної роботи здобувачів під керів-
ництвом викладача, сприяє розвитку самостійної 
діяльності, стимулює одержання додаткових знань 
та їх закріплення як в синхронному, так і в асинх-
ронному форматі, що дає можливість готувати 
конкурентоспроможних фахівців. Застосування 
технологій змішаного навчання відкриває нові 
можливості для більш активного залучення здо-
бувачів вищої освіти ОПП «Менеджмент в галузі 
морського та річкового транспорту» в вивченні 
дисциплін. Технології змішаного навчання дозво-
ляють організувати персоналізоване навчання, 
в якому кожен майбутній фахівець вибере відпо-
відно до потреб можливість отримати нові знання 
та навички.

Ретельне планування освітнього процесу, 
та саме дисципліни «Психологія», обґрунтова-
ний добір засобів у процесі змішаного змішаного 
навчання є дуже ефективними і надає майбутнім 
менеджерам морського та річкового транспорту 
більше шансів навчатися і здобувати якісні знання.

На заняттях з психології в закладі Дунайського 
інституту Національного університету «Одеська 
морська академія» працюють у різних режимах 
навчання. Це дозволяє оптимізувати та урізно-
манітнити освітній процес, сформувати необхідні 
компетентності майбутніх менеджерів морського 
та річкового транспорту, перевірити та об’єктивно 
оцінити отримані результати навчання. В процесі 
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підготовки до викладання дисциплін авторами 
була розроблена найбільш ефективна модель 
змішаного навчання для майбутніх менеджерів 
морського та річкового транспорту. Але спочатку 
деталізуємо, які є моделі змішаного навчання. Спи-
раючись на закордонний досвід використання змі-
шаного навчання [1] в освітньому процесі можна 
виокремити шість моделей змішаного навчання, 
які представлено на рис. 1.

Рис. 1. Моделі змішаного навчання [6]

Деталізуємо кожну модель:
•	 Face-to-face Driver - доповнення до аудитор-

ного навчання онлайн навчання, до електронних 
ресурсів доступ забезпечується з комп’ютерного 
класу, з дому або з лабораторії (прикладом 
є модель «перевернутий клас»).

•	 Flex - освітній процес більшу частину часу 
зосереджений у електронному освітньому серед-
овищі при очній підтримці викладача-тьютора.

•	 Self-blend – здобувачі можуть самостійно 
обрати онлайн-курси, в якості доповнення до 
вивчення офлайн навчальних дисциплін.

•	 Online driver – здобувачі освіти навчаються 
онлайн в електронному середовищі, а атестацію 
проходять очно віч-на-віч з викладачем.

•	 Rotation - поєднує в собі чергування онлайн 
та офлайн.

•	  Online lab - проведення навчання в онлайн-
лабораторії, де здобувачі освіти можуть отриму-
вати онлайн-консультації викладача, а технічне 
забезпечення процесу навчання здійснюють лабо-
ранти [6].

В процесі викладання дисципліни «Психоло-
гія» автором було обрано модель Online driver. 
Ця модель передбачала навчання в асинхрон-
ному режимі, коли майбутні менеджери морської 
галузі працюють в Гугл класі. Ця цифрова плат-
форма відповідає усім основним критеріям, що 
висуваються до систем електронного навчання. 
У ній можна створювати і зберігати електронні 
навчальні матеріали, задавати послідовність їх 
вивчення та проходження опитувань. Оскільки 
доступ до Гугл класу здійснюється через Інтер-
нет, здобувачі вищої освіти не залежні від конкрет-
ного місця і часу, і можуть бути обмежені лише 
рамками, які встановлює викладач. У зручний 
для себе час вони мають можливість виконувати 

поставлені задачі, опрацьовувати теорію, користу-
ватися літературою, словниками чи методичними 
рекомендаціями, розміщеними на сторінці дисци-
пліни «Психологія». Результати виконаних робіт та 
пройдених тестових завдань автоматично фіксу-
ються і зберігаються в електронному журналі оці-
нок Дунайського інституту Національного універ-
ситету «Одеська морська академія». На сторінці 
дисципліни «Психологія», розміщеної в Гугл класі 
(рис.2) в окремих файлах можна знайти необхідні 
матеріали, завдання, інформація про рекомендо-
вану літературу, а також посилання на важливі для 
вивчення дисципліни посібники, підручники, періо-
дичні видання.

Рис. 2. Курс «Психологія» для здобувачів  
вищої освіти ОПП «Менеджмент в галузі  

морського та річкового транспорту»

Ця модель є досить дієва, на думку авторів, 
оскільки здобувачі вищої освіти – менеджери мор-
ської галузі самостійно, в асинхронному режимі, 
опрацьовують матеріал, розміщений в Гугл класі 
(це може бути перегляд відеоматеріалів, аудіо лек-
цій, записів лекцій в ZOOM; конспектування мате-
ріалів, перегляд презентацій, робота з дошкою 
Padlet, аналіз наукових першоджерел; виконання 
відповідних психологічних методик, визначених 
і запропонованих викладачем, або підібраних 
самостійно). А на занятті в реальному режимі, 
в аудиторії здобувачі освіти разом з викладачем 
обговорюють опрацьовану тему, ключові поняття 
теми, розглядають проблемні ситуації, прово-
диться дискусія, виконують практичні завдання, 
зупиняються на сладних питаннях, проходять 
атестацію.

На думку авторів, змішана форма в закладі 
Дунайський інститут Національного університету 
«Одеська морська академія». навчання дає мож-
ливість викладачам за умов, що потребують змін, 
реалізувати свій творчий потенціал, підбираючи 
для організації освітнього процесу принципово 
нові форми і методи навчання, застосовуючи циф-
рові платформи, хмарні сервіси, технічні засоби 
навчання, які, на їхнє бачення, будуть найефектив-
нішими при викладанні дисципліни «Психологія».
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Висновок. Змішана форма навчання в умо-
вах сьогодення є пріоритетною системою роботи 
з майбутніми менеджерами з морської галузі, 
адже лише дистанційна система надання освіт-
ніх послуг часто відстає від реальних запитів та 
потреб сучасних здобувачів, які ставлять високу 
планку перед закладом вищої освіти, де вони 
навчаються. Авторами доведено, що запорукою 
ефективності змішаного навчання в процесі викла-
дання дисципліни «Психологія» є обізнаність 
викладача з новітніми технологіями навчання та 
комп’ютерна грамотність, доступ до мережі Інтер-
нет, а також уміння працювати з технічними засо-
бами. Вдало підібрані викладачами форми та 
методи роботи в режимі змішаного навчання не 
лише забезпечать майбутнього менеджера з мор-
ської галузі системою знань та умінь, а й сформу-
ють у нього здатність до професійної самоосвіти, 
саморозвитку та мотивації до навчання.
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ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ
FORMING MATHEMATICAL COMPETENCE FOR FUTURE SPECIALISTS 
OF ELEMENTARY EDUCATION

У статті розглянуто теоретичний аспект 
формування математичної компетент-
ності майбутніх фахівців початкової освіти, 
здійснено аналіз поняття «математична 
компетентність» здобувачів освіти. Мате-
матичну компетентність майбутнього 
фахівця початкової освіти потрактовано як 
здатність застосовувати професійно про-
фільовані математичні знання та вміння, 
що формують світоглядну, теоретико-
діяльнісну основу математичної освітньої 
галузі. Математична компетентність 
визначається рівнями навчальних досягнень, 
для яких необхідне набуття математичних 
знань і вмінь. До них відносяться: знання 
чисел, розмірів і структур; уміння перетво-
рювати вирази, виконувати обчислення; 
здатність застосовувати основні мате-
матичні принципи; вміння логічно мислити; 
здатність до математичних міркувань; 
навички математичного моделювання; зна-
ння математичних понять і тверджень; 
здатність інтерпретувати та подавати 
дані; уміння оперувати математичними кон-
струкціями; вміння користуватися матема-
тичним інструментарієм.
Проаналізовано найбільш значущі скла-
дові математичної компетентності та 
визначено основні переваги її формування 
в практиці викладання дисципліни «Мето-
дика навчання математики» для студен-
тів спеціальності 013 Початкова освіта. 
Встановлено, що використання різнома-
нітних засобів навчання дозволить зро-
бити освітній процес цікавим і креативним, 
спробувати знайти ефективні стратегії 
взаємодії з аудиторією, змінити ціннісні 
орієнтації майбутніх фахівців початкової 
освіти щодо власної професійної компе-
тентності. Зазначено, що пріоритетними 
напрямами навчання математики сьогодні 
є формування в учнів математичної компе-
тентності, цілісних уявлень про сутність 
математичних знань, ознайомлення учнів з 
ідеями та методами математики, її роллю 
в пізнанні та перетворенні дійсності. 
Ключові слова: компетентність, мате-
матична компетентність, освітній про-

цес, здобувач освіти, фахівець з початкової 
освіти, засоби навчання.

The theoretical aspect of forming of mathemati-
cal competency of the future specialists in ele-
mentary education, the analysis of the concept 
«mathematical competence» is considered in 
this article. Mathematical competence of the 
future specialists of elementary education is 
treated as ability of using of professionally pro-
filed mathematical knowledge and abilities, form-
ing the world outlook, theoretical and practical 
basis of mathematical education. Mathematical 
competence is defined by the levels of learning 
achievement that require the acquisition of math-
ematical knowledge and skills. These include: 
knowledge of numbers, dimensions and struc-
tures; ability to transform expressions, perform 
calculations; ability to use basic mathematical 
principles; ability to think logically; ability to anal-
yse mathematical considerations; mathemati-
cal modelling skills; knowledge of mathematical 
concepts and statements; ability to interpret and 
represent data; ability to operate with mathemati-
cal constructions; ability to use mathematical 
tools. The most significant components of math-
ematical competence were analyzed and the 
main advantages of its formation in the practice 
of teaching the discipline «Methods of teaching 
mathematics» for students of 013 Elementary 
education were determined. It is established that 
the use of a variety of teaching tools will make 
the educational process interesting and creative, 
attempts to find effective strategies of interaction 
with the audience, change the value orientations 
of future specialists of primary education on their 
professional competence.
The formation of students' mathematical compe-
tence, holistic ideas about the essence of math-
ematical knowledge, familiarization of students 
with the ideas and methods of mathematics, its 
role in the knowledge and transformation of real-
ity are the priorities of mathematics education 
today.
Key words: competence, mathematical compe-
tence, educational process, co-educator, primary 
education specialist, teaching tools.

УДК 378:373.3:147
DOI https://doi.org/10.32782/2663-
6085/2022/54.1.16

Калюжка Н.С.,
канд. пед. наук,
доцент кафедри педагогіки, теорії 
і методики початкової освіти
Університету Григорія Сковороди 
в Переяславі

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
У сучасних умовах реформування системи освіти 
в Україні виклик першими прийняли вчителі закла-
дів початкової освіти. Серед ключових положень 
Концепції МОН України «Нова українська школа» – 
компетентнісний і проблемний підхід до різнобіч-
ного розвитку молодшого школяра. Для форму-
вання вміння майбутнього фахівця з початкової 
освіти організовувати проблемно-пошукову діяль-
ність молодших школярів на уроках математики 
(як складової їх математичної компетентності), 
необхідно, щоб форми навчання у закладі вищої 
освіти (лекційні, практичні та лабораторні заняття, 
усі види педагогічної практики) мали відповідний 

характер та були побудовані на принципах про-
блемного навчання. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питанням початкової математичної освіти сту-
дентів закладів вищої освіти завжди приділялася 
достатня увага науковцями та методистами-
практиками (М.  Богданович, Б.  Друзь, Н. Істо-
міна, Л. Коваль, Я. Король, Л. Кочина, М.  Моро, 
А. Пчолко, А. Пишкало, С. Скворцова та ін.). 
З іншого боку, у сучасній педагогічній науці ґрун-
товно розроблено теоретичні підходи до реа-
лізації компетентнісного підходу у вищій освіті 
(В. Байденко, Ю. Варданян, І. Зимня, Л. Карпова, 
Н. Кузьміна, А. Маркова, О. Пометун, С. Раков, 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

79

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

А. Хуторський та ін.). Публікації вітчизняних нау-
ковців і методистів – М. Богдановича, О. Гайштут, 
Л. Коваль, М. Козака, Я. Короля, О. Корчевської, 
Л. Кочиної, М. Левшина, Н. Листопад, С. Логачев-
ської, О. Митника, С. Скворцової та ін. присвячено 
питанням оновлення змісту математичної освіти 
в початковій школі. Пріоритетною метою дослі-
дження цих авторів було формування математич-
ної компетентності вчителя молодшої школи та її 
учасників [10, с. 85].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Як засвідчив аналіз літе-
ратурних джерел, увага дослідників приділяється 
лише окремим аспектам проблеми формування 
математичної компетентності здобувачів освіти. 
У контексті дослідження, плануємо показати мож-
ливості формування математичної компетент-
ності у процесі опанування навчальної дисципліни 
«Методика навчання математики».

Мета статті - розкрити сутність поняття «мате-
матична компетентність» та показати можливості 
її формування у процесі вивчення навчальної дис-
ципліни «Методика навчання математики» студен-
тами спеціальносьі 013 Початкова освіта.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
В умовах модернізації системи освіти в Україні сут-
тєво змінюються вимоги до професійної підготовки 
та діяльності вчителя закладу початкової освіти, 
оскільки в основі концепції Нової української 
школи лежить компетентнісний підхід до освіти, 
який доповнений принципами дитиноцентризму 
та педагогікою партнерства, новим змістом освіти, 
а також сучасним освітнім середовищем [9]. Освіт-
ньо-професійна програма підготовки бакалавра 
спеціальності 013 «Початкова освіта» визначає 
мету підготовки майбутніх учителів у закладах 
вищої освіти, яка полягає в набутті студентами 
професійної компетентності з навчання здобувачів 
початкової освіти за освітніми галузями, визначе-
ними Державним стандартом на рівні, що відпові-
дає академічній та професійній кваліфікації.

Ідеї щодо оновлення процесу підготовки май-
бутніх спеціалістів початкової школи науковці реа-
лізували в авторських моделях. Спираємось на 
думку С. Скворцової про те, що під професією та 
компетентністю вчителя початкової освіти можна 
розуміти:

– властивість особистості, що виявляється 
в здатності займатися педагогічною діяльністю, 
а саме організовувати освітній процес на рівні 
сучасних вимог;

– єдність теоретичної та практичної готовності 
вчителя (предметно-теоретичної, психолого-педа-
гогічної та дидактико-методичної) до здійснення 
педагогічної діяльності;

– здатність діяти результативно, ефективно 
вирішувати стандартні та проблемні ситуації, що 
виникають у процесі навчання [10, с. 27].

У Стандарті вищої освіти визначено вимоги до 
освітньої програми підготовки здобувачів вищої 
освіти ОР «Бакалавр», у тому числі перелік компе-
тентностей випускника.

Зупинимося докладніше на розкритті спеціаль-
ної (предметної) компетентності, математичної. 
Предметні компетентності – це ті, що залежать від 
предметної галузі та важливі для успішної профе-
сійної діяльності за певною спеціальністю [4].

У педагогічній науці поняття «математична ком-
петентність» розглядається по-різному залежно 
від контексту наукових завдань, які вирішуються 
дослідниками:

– як якість особистості, що поєднує матема-
тичну грамотність і досвід самостійної математич-
ної діяльності. Математична компетентність має 
такі структурні компоненти: мотиваційно-цінніс-
ний, когнітивний, операційно-технологічний і реф-
лексивний (І. Зіненко [2]);

– як інтегративне утворення особистості та 
пропонує наступні структурні компоненти: мотива-
ційний, когнітивний. Ціннісно-рефлексивний, емо-
ційно-вольовий (М. Головань [1]);

– як сукупність математичних знань, умінь, 
досвіду та навичок людини, що забезпечують 
успішне розв’язування різноманітних завдань, що 
потребують застосування математики. Маються 
на увазі не конкретні математичні вміння, а більш 
загальні, до яких належать математичне мис-
лення, математичне міркування, постановка та 
розв’язування математичної задачі, матема-
тичне моделювання, використання різноманітних 
математичних мов, інформаційних технологій, 
комунікативні вміння (згідно з визначенням PISA 
[5, с. 47]);

– як цілісне утворення особистості, що відобра-
жає готовність до вивчення дисциплін, що потре-
бують математичної підготовки, а також уміння 
використовувати свої математичні знання для 
вирішення різноманітних практичних і теоретич-
них проблем і завдань, що виникають у професій-
ній діяльності (О. Петрова [6]);

– як здатність бачити і застосовувати матема-
тику в реальному житті, розуміти зміст і метод мате-
матичного моделювання, уміння будувати мате-
матичну модель, досліджувати її математичними 
методами, інтерпретувати отримані результати, 
оцінювати похибку розрахунку (С. Раков [7, с. 15]);

– як здатність застосовувати додавання, відні-
мання, множення, ділення та пропорції в усних та 
письмових обчисленнях у повсякденних ситуаціях. 
Математична компетентність включає – різною 
мірою – здатність та бажання використовувати 
математичні способи мислення (логічне та про-
сторове) та викладу (формули, моделі, конструк-
ції, графіки, діаграми) (О. Локшина [8, с. 189]).

Математична компетентність майбут-
нього фахівця початкової освіти – це здатність 
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застосовувати професійно профільовані матема-
тичні знання та вміння, що формують світоглядну, 
теоретико-діяльнісну основу математичної освіт-
ньої галузі. Математична компетентність визна-
чається рівнями навчальних досягнень, для яких 
необхідне набуття математичних знань і вмінь. До 
них відносяться: знання чисел, розмірів і структур; 
уміння перетворювати вирази, виконувати обчис-
лення; здатність застосовувати основні матема-
тичні принципи; вміння логічно мислити; здатність 
до математичних міркувань; навички математич-
ного моделювання; знання математичних понять 
і тверджень; здатність інтерпретувати та подавати 
дані; уміння оперувати математичними конструкці-
ями; вміння користуватися математичним інстру-
ментарієм.

Пріоритетними напрямами навчання матема-
тики сьогодні є формування в учнів математич-
ної компетентності, цілісних уявлень про сутність 
математичних знань, ознайомлення учнів з ідеями 
та методами математики, її роллю в пізнанні та 
перетворенні дійсності. 

Від професійної компетентності вчителя мате-
матики значною мірою залежить математична 
компетентність майбутніх фахівців початкової 
освіти. Робота викладача математики, який викла-
дає математику студентам спеціальності «Почат-
кова освіта», має істотні відмінності від роботи 
викладача нормативної дисципліни «Вища мате-
матика», який працює з іншими студентами різних 
спеціальностей.

Зокрема, ці відмінності полягають у тому, що 
майбутні вчителі закладів початкової освіти є про-
фесійно орієнтованими, чітко знають, якими зна-
ннями, уміннями та навичками вони повинні 
володіти для успішної професійної діяльності. 
Для майбутніх учителів навчальна дисципліна 
«Методика навчання математики» викладається  
у 4 – 5 семестрі навчання (ІІ – ІІІ рік навчання), на 
відміну від перших курсів інших спеціальностей. 
Тому вчитель математики у своїй роботі повинен 
орієнтуватися на формування саме цих профе-
сійно значущих знань, умінь і навичок.

Це, насамперед, стосується обчислювальних 
навичок, основу яких закладає вчитель матема-
тики закладу початкової освіти. Робота викладача 
навчальної дисципліни «Методика навчання мате-
матики» має бути спрямована на формування 
у майбутніх учителів початкових класів різноманіт-
них прийомів раціональних обчислень, на форму-
вання навичок швидкого усного рахунку. Для ство-
рення якісних умов формування обчислювальних 
навичок у здобувачів початкової освіти майбутній 
учитель повинен на високому рівні володіти при-
йомами раціональних усних обчислень.

Серед прийомів, які використовуються на 
практичних заняттях, виділимо, зокрема, ті, які, 
на нашу думку, заслуговують на увагу й активне 

використання й у початковій школі. Перш за все, 
необхідно створити оптимальні умови для навчання 
учнів усного рахунку протягом 5-15 хвилин на кож-
ному уроці, а саме: усного рахунку без конспектів; 
математичні диктанти; усні обчислення з попере-
днім записом умови задачі; усні обчислення із запи-
сом проміжних результатів виконаних обчислень, 
індивідуальні творчі розрахункові завдання.

Усні обчислення на уроках математики слід роз-
вивати, з одного боку, системно, з іншого боку, орга-
нічно вплітаючи завдання раціональних обчислень 
у логічну систему формування знань і вмінь учнів 
[3, с. 88]. Для розвитку обчислювальних навичок 
також доцільні картки із завданнями у вигляді лан-
цюжка обчислень. Для подальшого попередження 
та усунення помилок у розрахунках важливо про-
водити вдумливий, детальний аналіз допущених 
помилок, важливо усвідомлювати причини поми-
лок, мати уявлення про прийоми самоконтролю.

Ще одним важливим аспектом, на нашу думку, 
є формування у майбутніх учителів закладів 
початкової освіти математичних компетентностей 
у розв’язуванні текстових задач, оскільки саме цей 
процес дає реальне уявлення про рівень матема-
тичного розвитку, глибину засвоєння навчального 
матеріалу.

Сформувавши у майбутніх учителів пози-
тивне особистісне ставлення, інтерес до процесу 
розв’язування текстової задачі в закладі початко-
вої освіти, створюються не лише умови для роз-
витку математичної компетентності майбутнього 
вчителя, а й умови для формування його мето-
дичної компетентності. Методична компетентність 
педагога є інтегральною багаторівневою профе-
сійною характеристикою його особистості.

Так, на практичному занятті доцільно змо-
делювати окремі фрагменти уроків, такі як: усне 
опитування, проведення математичного диктанту, 
актуалізація опорних знань учнів перед вивченням 
нового матеріалу, ознайомлення з новим матеріа-
лом та його первинне закріплення. Доречно також 
розв’язувати ситуативні задачі, в яких учні виступа-
ють у ролі вчителя та учнів, демонструючи знання 
прийомів роботи над окремими типами завдань: 
учень, який виконує роль вчителя, ставить запи-
тання, керуючи навчально-пізнавальною діяль-
ністю, а інші учні, в ролі здобувачів свідомо дають 
правильні та неправильні відповіді на запитання 
«вчителя». Таким чином учні «програють» ситуа-
цію, яка може виникнути на реальному уроці мате-
матики в початкових класах, застосовують набуті 
методичні знання та вміння, набувають досвіду 
розв’язування методичних завдань [10, с. 91].

У ході формування математичної компе-
тентності майбутніх учителів закладів початко-
вої освіти ми використовуємо соціальні освітні 
моделі, навчальні завдання (задачі) подаються 
у вигляді ситуацій, які розв’язуються у спільній, 
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колективно розподіленій формі; спілкування та 
взаємодія учасників освітнього процесу (рольові, 
ділові ігри, навчально-дослідна робота тощо). При 
цьому формується не лише предметна, а й про-
фесійна компетентність суб’єктів навчання, що 
здійснюється завдяки поділу на інтерактивні групи, 
що моделюють ситуації майбутньої професійної 
діяльності.

У навчанні математики в закладах початко-
вої освіти сюжетні математичні задачі виконують 
низку функцій (навчальну, розвиваючу, виховну, 
контролюючу), які детально досліджували М. Бог-
данович, Н. Істоміна, А. Пишкало, С. Скворцова, 
Л. Фрідман та інші. Сюжетні математичні задачі 
є засобом формування математичних уявлень, 
системи математичних знань, умінь і навичок 
(навчальних функцій задач), а також засобом фор-
мування і розвитку науково-теоретичного, зокрема 
функціонального, стилю мислення, засвоєння 
учнями прийомів розумової діяльності (аналіз, 
синтез, порівняння, уточнення, узагальнення, 
абстрагування), засоби розвитку вмінь вислов-
лювати судження, робити висновки (розвиваючі 
функції завдань). Розв’язування задач сприяє 
формуванню в учнів наукового світогляду, зв’язку 
навчання з життям, ознайомленню учнів з пізна-
вально важливими фактами та оригінальності 
прийомів розв’язування задач, що викликають 
у дітей естетичні почуття (виховні функції задач).

Зауважимо, що, за даними Нової української 
школи, у новій програмі з математики, яка чинна 
в Україні, сюжетні задачі не є засобом навчання, 
метою навчання розв’язування задач є форму-
вання в учнів умінь розв’язувати задачі.

Висновки. Отже, математична компетентність 
учителя під час навчання здобувачів початкової 
освіти розв’язуванню сюжетних математичних 
задач виявляється в умінні організувати про-
цес навчання молодших школярів розв’язуванню 
задач на рівні сучасних вимог, умінні успішно 
розв’язувати методичні завдання, що виникають 
у процесі навчання. Ми проаналізували найбільш 
значущі складові математичної компетентності та 
визначили основні переваги її формування в прак-
тиці викладання дисципліни «Методика навчання 
математики» для студентів спеціальності «Почат-
кова освіта». Встановлено, що використання різ-
номанітних засобів навчання дозволить зробити 
освітній процес цікавим і креативним, спробувати 
знайти ефективні стратегії взаємодії з аудито-
рією, змінити ціннісні орієнтації майбутніх учителів 
закладів початкової освіти щодо власної профе-
сійної компетентності.

Перспективи подальших досліджень вбачаємо 
у вивченні процесу формування математичної 
компетентності майбутніх учителів закладів почат-
кової освіти засобами інтерактивних технологій.
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ОСОБЛИВОСТІ ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНОЇ ОСВІТНЬОЇ ТЕХНОЛОГІЇ 
STEM-ОСВІТИ НА УРОКАХ ГЕОГРАФІЇ У ПРОФІЛЬНІЙ ШКОЛІ
FEATURES OF THE INTRODUCTION OF INNOVATIVE EDUCATIONAL 
TECHNOLOGY OF STEM-EDUCATION IN GEOGRAPHY LESSONS 
AT SPECIALIZED SCHOOL

У статті здійснено аналіз STEM-технології 
як засобу навчання географії в профіль-
ній школі, виявлено, що STEM-освіта – це 
модульний напрямок освіти, метою якого 
є розвиток інтелектуальних здібностей 
дитини з можливістю залучення його до 
науково-технічної творчості, завдяки цьому 
STEM-освіту можна застосовувати під час 
навчання здобувачів освіти за різними пред-
метними областями. Ключовою особли-
вістю STEM-освіти є взаємодія школярів у 
руслі командної роботи, в режимі створення 
та захисту проєктів. Завдяки проєктній 
діяльності здобувачі освіти одержують мож-
ливість активізувати творчу, емоційну, кре-
ативну складову своєї особистості. 
У статті зазначено, що доцільно змінити 
позицію вчителя з транслятора знань на 
наставника та ментора при освоєнні склад-
них видів діяльності. Вивчення географії 
на основі STEM-підходу повинне вибудову-
ватися відповідно до проєктного підходу 
в міжпредметній логіці. Інтегровані уроки 
географії з іншими предметами мають 
володіти яскраво вираженою прикладною 
спрямованістю і викликають безсумнівний 
пізнавальний інтерес в учнів. У середній та 
старшій школах інтеграція предметів пови-
нна відбуватися через міждисциплінарні 
проєкти, де учням пропонується вирішити 
реальну проблему, рішення якої можливе 
лише через залучення знань та навичок з 
різних дисциплін. Запропоновані умови наці-
лені на реалізацію міжпредметних зв’язків у 
навчанні географії. Внаслідок впровадження 
STEM-освіти в освітній процес відбувається 
формування конструкторських та дослід-
ницько-експериментальних компетентнос-
тей учнів. Це матиме позитивний вплив на 
підготовку висококваліфікованих спеціаліс-
тів в інноваційній сфері, що стануть запо-
рукою успішного економічного розвитку та 
конкурентоспроможності нашої країни в 
найближчому майбутньому
Сьогодні ключовою позицією в освіті є не 
сам факт передачі знань від учителя до 
учня та формування такої системи їх вза-
ємодії, в якому можливе як створення нових 
знань, так і формування нових технології 
їх практичного застосування. У цьому кон-
тексті в умовах глобального світу соціалі-
зація особистості включає володіння новою 
інформаційною культурою, що забезпечує 
можливість отримання та обміну інформа-
цією за допомогою сучасних інформаційних 
технології.

Ключові слова: STEM-освіта, STEM-
технології, проєктна діяльність, географія, 
освітнє середовище.

In the article, the analysis of STEM-technology as 
a means of teaching geography in a specialized 
school is carried out, found out that STEM-edu-
cation is a modular direction of education aimed 
at developing the intellectual abilities of the child 
with the possibility of involving him in scientific and 
technical creativity, due to this fact STEM-educa-
tion can be applied in the training of students in 
different subject fields. The main feature of STEM-
education is the interaction of students in team-
work in the mode of creating and defending proj-
ects. Thanks to project activities, students have 
the opportunity to activate the artistic, emotional, 
creative component of their personality.
The article notes that it is expedient to change the 
position of the teacher from a knowledge trans-
mitter to a coach and mentor in the mastering of 
complex activities. Geography studying based 
on STEM-approach should be built according to 
the project approach in the interdisciplinary logic. 
Integrated geography lessons with other subjects 
should have a pronounced applied orientation 
and cause undoubted cognitive interest among 
students. In secondary and high schools, the 
integration of subjects must occur through inter-
disciplinary projects, when students are asked to 
solve a real problem, and its solution is possible 
only through the involvement of knowledge and 
skills from different disciplines. The proposed con-
ditions are aimed at the realization of interdisciplin-
ary connections in the teaching of geography. As 
a result of the introduction of STEM-education in 
the educational process, students' competencies 
in design and research and experimentation are 
in the process of developing. It will have a positive 
impact on the training of highly qualified specialists 
in the field of innovation, which will be the key to 
successful economic development and competi-
tiveness of our country in the near future.
Nowadays, the key position in education is not the 
fact of knowledge transfer from teacher to student 
and the formation of such a system of their interac-
tion when both the creation of new knowledge and 
the formation of new technologies for their practical 
application are possible. In this context, in a global 
world, the socialization of the individual includes 
knowledge of a new information culture that pro-
vides an ability to receive and exchange informa-
tion be means of modern information technologies.
Key words: STEM-education, STEM-
technology, project activities, geography, 
educational environment.
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Постановка проблеми. XXI століття – це час 
всесвітнього науково-технічного прогресу. Провід-
ними світовими державами у зв’язку зі стрімким 
розвитком високотехнологічних виробництв визна-
ється гостра нестача висококваліфікованих фахів-
ців у певних областях науки. Таким чином, однією 
з тенденцій розвитку сучасної освіти стає пошук 

нових форм, методів і технологій реалізації освіти. 
На цей факт безсумнівно вказує Наказ МОН від 
13.04.2018 № 366 «Про реалізацію інноваційного 
освітнього проєкту всеукраїнського рівня за темою 
«Я – дослідник» на 2018 – 2021 роки». Наказ МОН 
від 17.05.2017 № 708 «Про проведення дослідно-
експериментальної роботи всеукраїнського рівня 
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за темою: «Науково-методичні засади створення 
та функціонування Всеукраїнського науково- 
методичного віртуального STEM-центру (ВНМВ 
STEM-центр)» на 2017 – 2021 роки». 

Сучасні учні повинні орієнтуватися в нових тех-
нологіях, володіти широким спектром компетенцій, 
приймати самостійні рішення, творчо підходити до 
вирішення виникаючих проблем. Наявність усіх 
перелічених якостей у школярів можна гаранту-
вати лише шляхом формування дослідницьких 
умінь. Проте формувати ці вміння необхідно від-
повідно до вимог сучасного світу та прискореного 
технічного прогресу, що зумовило актуальність 
теми дослідження.

Аналіз останніх досліджень та публікацій. 
Дослідженням основних засад STEM-напрямку 
займались такі науковці, як Берека В. Є.[1], Мазур 
С.В.[3], Применко Л.Л.[4], Свідерський Ю.Ю. [8] 
та інші. Однак проблема впровадження STEM-
напрямку на уроках географії залишається до 
кінця не вивченою та потребує подальших нау-
кових розвідок. Виявлене протиріччя дозволило 
сформулювати проблему дослідження: які можли-
вості використання STEM-освіти в процесі форму-
вання дослідницьких умінь у школярів на уроках 
географії?

Мета статті: теоретично обґрунтувати можли-
вість використання STEM-освіти для формування 
дослідницьких умінь у школярів на уроках географії.

Виклад основного матеріалу. Основною про-
блемою ХХІ століття є низька якість освіти в сфері 
природничих наук і мінімальна оснащеність мате-
ріально-технічною базою. Однак на державному 
рівні робляться спроби підвищити рівень знань 
дітей в області географії. Завдяки цьому STEM-
освіта стає одним з найбільш пріоритетних. За 
рахунок використання STEM-освіти можна вирі-
шити проблему, пов’язану з браком науково-при-
родничих кадрів.

До переваг відноситься:
–	 зацікавлення дисциплінами природничого 

характеру;
–	 вміння вирішувати нестандартні завдання 

з використанням дослідів і експериментів;
–	 активація навичок спілкування.
Такий підхід дозволяє з’єднати освітній про-

цес з самовизначенням і кар’єрним ростом  
в майбутньому.

У всьому світі відбувається розвиток STEM-
освіти. Так, у Фінляндії інституційна рамка роз-
витку STEM була створена ще 13 років назад. 
Зокрема, Національний науковий освітній центр 
LUMA [8, с. 46] координує взаємодію між школами, 
університетами, промисловістю і бізнесом. Даний 
центр розробляє заходи для школярів, наприклад, 
науково-технічні табори, а також організовує курси 
підвищення кваліфікації та семінари для вчителів 
без відриву від роботи. Крім того, LUMA служить 

в якості ресурсного центру, який надає різні 
навчально-методичні матеріали в області STEM. 
В інших країнах світу також прийняті державні про-
грами з розвитку математичної та науково-природ-
ничої освіти. Наприклад, в рамках Плану розвитку 
освіти Малайзії на 2013 – 2025 рр. передбачена 
реформа STEM-освіти.

Наша країна не є винятком та рухається 
в одному напрямку з розвиненими країнами. 
STEM-освіта є мостом, що з’єднує навчання 
і кар’єру. Її концепція готує дітей до технологічно 
розвиненого світу. Фахівцям майбутнього потрібна 
всебічна підготовка та знання з різних освітніх 
галузей природничих наук, техніки, технологій та 
математики, у тому числі географії.

З огляду на специфіку сучасного світу, в якому 
при вирішенні завдання ціна вміння взаємодіяти, 
кооперувати, а не покладатися тільки на свої власні 
сили, істотно зросла, ідея об’єднати в групу дітей, 
які без цього навряд чи б навіть і спілкуватися-то 
почали, здається дуже цінною.

Термін «STEM» є англійською абревіатурою, 
яка розшифровується наступним чином: S – наука 
(наука), T – технологія (технологія), E – інженерія 
(інженерія), M – математика (математика). Термін 
«STEAM» також є англійською абревіатурою, але 
на відміну від науки, технології, інженерії, мате-
матики сюди включається новий елемент: A – art 
(творчість). Важливо відзначити, що під творчістю 
в цих аспектах розуміються різні її напрямки: 
наприклад, музика, живопис, поезія та будь-які 
інші. Обидва підходи до освіти характеризуються 
міждисциплінарністю, іншими словами, STEM 
і STEAM – це не окремо взяті навчальні предмети, 
а загальна, єдина система навчання. Ще одна від-
мінна риса даних підходів є їх прикладний харак-
тер. У STEM – та STEAM-освіті активна роль нале-
жить дітям, вони набувають знання шляхом своїх 
активних дій. Відмінною рисою та основною ідеєю 
STEM-освіти є положення про те, що для розвитку 
та навчання дитини важливі не тільки теоретичні, 
але й практичні (прикладні) знання. 

Отже, STEM-освіта – це модульний напрямок 
освіти, метою якого є розвиток інтелектуальних 
здібностей дитини з можливістю залучення його 
в науково-технічної творчості. Включає в себе 
інженерію, технологію і математику. В основі під-
ходу лежить навчальний план, спрямований на 
розвиток інтересу у дітей до точних, творчих наук.

Однією з ключових відмінностей STEM-освіти 
від традиційного навчання є розвиток навичок 
навчання на противагу заучування матеріалу, що 
підноситься педагогом, що дуже характерно для 
більшості навчальних закладів. Школярам необ-
хідна самостійна робота, вміння продукувати 
нові ідеї, робота в команді однолітків, вирішення 
пізнавальних завдань та пошук помилок у своїй 
діяльності з подальшим їх виправленням. Все це 
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становить основу STEM-освіти, роблячи її одним 
із перспективних напрямків у сучасній освіті

Основними завданнями STEM-освіти є [6]:
–	 формування навичок розв’язувати складних 

практичних проблем, критичного мислення, твор-
чих якостей та когнітивної гнучкісті, організатор-
ським та комунікативним здібностостям, уміння 
оцінювати проблеми та приймати рішення, готов-
ність до свідомого вибору та оволодіння майбут-
ньою професією, фінансова грамотність, цілісна 
науковий світогляд, цілісного наукового світогляду, 
ціннісних орієнтирів, загальнокультурної, техноло-
гічної, комунікативної і соціальної компетентнос-
тей і математичної та природничої грамотності;

–	 всебічний розвиток особистості шляхом 
виявлення її нахилів і здібностей; 

–	 оволодіння засобами пізнавальної та прак-
тичної діяльності; 

–	 виховання особистості, яка прагне до освіти 
впродовж життя, формування вмінь практичного 
та творчого застосування набутих знань.

Метою розвитку STEM-освіти є всебічне 
поширення інноваційних методів навчання та 
об’єднання зусиль учасників освітнього процесу 
та соціальних партнерів у формуванні необхід-
них компетентностей учнів, що дасть можливість 
пропонувати вирішувати проблеми суспільства 
шляхом поєднання природничих наук, технологій, 
інженерії, математики та географії [5].

В рамках STEM-освіти формується нове 
інформаційно-освітнє середовище на уроках гео-
графії, всередині якого прокладаються індивіду-
альні освітні траєкторії особистості здобувача 
освіти, який освоює як предметні компетенції, так  
і технології.

Інформаційно-освітнє середовище – це сис-
темно організована сукупність інформаційного, 
технічного, навчально-методичного забезпечення 
[9, с. 262]. Як спосіб реалізації STEM-освіта пропо-
нує модель освітнього середовища для реалізації 
індивідуальних освітніх траєкторій розвитку здобу-
вачів освіти. 

На заняттях з географії з елементами STEM 
в пріоритеті знаходиться саме освітній процес, 
а не шоу, кожен черговий крок чітко зрозумілий 
учням, лабораторні прилади безпосередньо залу-
чені в структуру уроку. STEM-урок з географії 
характеризується наступними ознаками:

–	 зосередження на практичних питаннях 
і проблемах. Здобувачі освіти вирішують реальні 
соціальні, економічні, екологічні питання шляхом 
застосування наукових знань з географії, техноло-
гій, інженерії та математики;

–	 залучення здобувачів освітив практичні і нао-
чні дослідження. Відбувається практична пере-
вірка теоретичних знань і припущень, здобувача 
освіти відпрацьовують навички у лабораторіях та 
майстернях;

–	 продуктивна командна робота. Щоб зробити 
якісний продукт, здобувачі освіти повинні працю-
вати як єдиний механізм, розподіляючи обов’язки 
між собою, ставлячи короткострокові і довгостро-
кові цілі, аналізуючи проміжні результати і покра-
щуючи внутрішні комунікації. Подекуди школярам 
ця складова уроків дається найважчою;

–	 використання якісних джерел інформації 
в області географії, а також робота із завданнями, 
які передбачають кілька варіантів вирішення.

Варто зазначити, що часом у погоні за модними 
трендами втрачається цінність навчання і досяг-
нення цілей освіти [7, с. 15], тому при всій важли-
вості застосування академічного матеріалу в рам-
ках інтегрованих проєктів варто бути обережними, 
щоб не потрапити в маркетингову пастку.

Методика STEAM-напрямку на уроках геогра-
фії характеризується за наступними показниками:

–	 змішане середовище навчання, що показує 
здобувачам освіти, як науковий метод може бути 
застосований до повсякденного життя;

–	 STEAM – це один із напрямів реалізації про-
єктної та навчально-дослідницької діяльності 
в школі і поза нею;

–	 навчальний план заснований на ідеї 
навчання із застосуванням міждисциплінарного та 
прикладного підходу;

–	 STEAM інтегрує 5 окремих дисциплін в одну 
єдину схему навчання.

Організаційний аспект моделі освітнього серед-
овища уроків географії передбачає реалізацію 
цілого комплексу інструментів, що складається 
з набору методів і форм навчання, за допомогою 
існуючих педагогічних програм, критеріїв вибору 
оптимальної технології для даних конкретних 
умов, планованих результатів виконання, засобів 
діагностики поточного стану здобувачів освіти.

Реалізація STEM-навчання може здійсню-
ватися з використанням таких основних органі-
заційних форм, як урок (заняття), проєкт, курс, 
квест, хакатон тощо, у яких діяльність вчителя та 
здобувачів освіти здійснюється у встановленому 
порядку та в певному режимі [10, с. 45].

Однією з основних форм STEM-навчання 
є уроки [2, с. 18], які спрямовані на встановлення 
міжпредметних зв’язків та сприяють формуванню 
в учнів цілісного, системного світогляду, актуаліза-
ції особистісного ставлення до питань, що розгля-
даються на уроці. Такі уроки можуть проводитися 
шляхом поєднання подібних тем кількох навчаль-
них предметів або формування інтегрованих кур-
сів чи окремих спецкурсів. [9].

Для підвищення ефективності уроків із застосу-
ванням STEM-технологій доцільно чітко визначити 
мету та їх планування для забезпечення різнобіч-
ного розгляду здобувачами освіти певного об’єкта, 
поняття, явища, що вивчаються на різних предме-
тах [3]. Варто зазначити, що здійснювана спільна 
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діяльність здобувача освіти та педагога з проєкту-
вання, планування, організації, коригування освіт-
нього процесу у вигляді реалізованої індивідуаль-
ної траєкторії націлена на досягнення конкретного 
результату. Під таким результатом реалізації інди-
відуальної освітньої траєкторії може розумітися:

–	 отримання кінцевого продукту у вигляді 
виробу;

–	 виконання науково-дослідного проєкту;
–	 отримання нових навичок та знань, які не 

реалізуються на даному етапі у вигляді матері-
ально-технічного виробу, але які використовуються 
в майбутньому в якості способу дослідження пев-
ної теми;

–	 генерація нової ідеї.
Всі вищеназвані види результатів можуть також 

поєднуватися в єдиному продукті – проєкті або 
бути присутнім в ньому «опціонально». Проєкт 
не завжди передбачає виготовлення кінцевого 
виробу, а в процесі отримання нових знань не 
завжди генеруються нові ідеї або виготовляється 
кінцевий матеріальний виріб. Можливо, в резуль-
таті виконання проєкту здобувач освіти прийде до 
нової оригінальної ідеї, що так само може вважа-
тися кінцевим освітнім продуктом. 

Зазначимо, що під навчальним проєктом ми 
розуміємо колективну роботу здобувачів освіти, 
спрямовану на досягнення нового, унікального 
результату протягом певного періоду часу. При 
цьому на відміну від лабораторної або практичної 
роботи проєкт – це творча робота, спрямована на 
отримання унікального значимого результату; яка 
спирається на кілька навчальних тем або комп-
лексних дій. Виконання проєкту передбачає досяг-
нення результату за певний час з конкретними 
ресурсами і роботою обмеженого кола виконав-
ців. При виконанні навчальних проєктів в умовах 
STEM-освіти, необхідно формувати природниче 
мислення здобувачів освіти [4, с. 69] відповідно до 
тетради: «потреба → мета → спосіб (технологія) 
→ результат».

Отже, STEM-проєкт – це групова навчально-
пізнавальна, творча або ігрова діяльність учнів, 
яка має загальну ціль, методи, засоби діяльності 
передбачає інтеграцію трьох і більше STEM-
дисциплін та спрямована на досягнення загаль-
ного результату [1, с. 21].

Освітнє середовище STEM-технологій ство-
рює і особливі умови для розвитку кооперації та 
комунікативних навичок здобувачів освіти. Вони 
вчаться вибудовувати продуктивну комунікацію 
з вчителями-наставниками, партнерами по про-
єктній роботі. STEAM-освіта передбачає парне 
навчання в невеликих групах. Це зроблено зовсім 
не для економії навчальних матеріалів. Такий під-
хід передбачає навчання дітей співпраці, допома-
гаючи дітям вчитися працювати в команді, розви-
вати навички спілкування, роботи в групі.

На уроках географії необхідно створювати 
умови для освоєння здобувачами освіти прийомів 
і операцій наукового методу пізнання і на цій основі 
формувати у них узагальнені вміння, які шляхом 
широкого переносу можуть бути використані для 
вирішення пізнавальних завдань в нестандартних 
ситуаціях. Не менш важливо надавати школярам 
можливість в освітньому процесі самим реалізу-
вати цикл наукового пізнання в своїй діяльності 
і переконатися в його ефективності. Цей цикл 
включає в себе наступні етапи: чуттєвий досвід 
і постановка проблеми; висування гіпотези; 
обґрунтування гіпотези, логічний висновок наслід-
ків з неї; експериментальна перевірка гіпотези та 
її наслідків. Експеримент в методі пізнання вико-
нує центральну роль: з нього починається дослі-
дження і ним воно закінчується; на підставі його 
результатів робляться узагальнення, виводяться 
наслідки та закономірності.

Організаційний аспект моделі STEM-технологій 
на уроках географії повинен дозволяти вносити 
корективи в процес реалізації індивідуальної тра-
єкторії на кожному етапі роботи в разі зміни кон-
фігурації потреб здобувача освіти та необхідності 
постановки нових навчальних, дослідних або про-
єктних завдань.

Висновки. Таким чином, STEM-технології 
забезпечують всебічний розвиток здобувача 
освіти, забезпечують комплексне засвоєння 
знань, вмінь та навичок із курсу географії. STEM-
освіта є модульним напрямком освіти, метою якого 
є розвиток інтелектуальних здібностей дитини 
з можливістю залучення його до науково-техніч-
ної творчості. Отже, ми підтвердили ефективність 
використання STEM-технологій під час навчання 
географії в профільній школі. STEM- техноло-
гії сприяють активізації пізнавальної діяльності 
в учнів. Уроки на основі STEM-технологій стають 
більш цікавими через інтегрованість навчального 
матеріалу з різних навчальних предметів. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ ЕЛЕКТРОННОГО НАВЧАННЯ 
ПРИ ВИКЛАДАННІ ДИСЦИПЛІНИ «КЛАСИЧНИЙ ТАНОК»
ORGANIZATION OF E-LEARNING IN TEACHING 
THE DISCIPLINE «CLASSICAL DANCE»

Стаття присвячена особливостям викла-
дання дисципліни «Класичний танок» в Хар-
ківській гуманітарно-педагогічній академії 
та Харківській державній академії культури 
на кафедрі музично-інструментальної під-
готовки вчителя та кафедрі сучасної та 
бальної хореографії. У статті розгляда-
ються особливості електронного навчання, 
використання цифрових інструментів та 
платформ, які розробляються викладачами, 
щоб забезпечити процес неперервного, 
якісного електронного навчання. Стаття 
містить стислий огляд основних напрямів 
використання інформаційно-комунікаційних 
технологій в процесі викладання дисципліни 
«Класичний танок» (віртуальне освітнє 
середовище та допоміжні ресурси, робота 
з музичним програмним забезпеченням, 
робота з текстово-ілюстративним кон-
тентом). Авторами описано засоби вико-
ристання інноваційних технологій, опти-
мальних засобів, методик, спрямованих 
на удосконалення професійної діяльності, 
підвищення особистісного рівня володіння 
фахом.
Авторами були проаналізовані особливості 
використання інформаційно-комунікаційних 
технологій як засобу організації і здійснення 
освітнього процесу в умовах електронного 
навчання при вивченні дисципліни «Класич-
ний танок» в Харківській гуманітарно-педа-
гогічній академії та Харківській державній 
академії культури, акцентовано увагу на 
застосуванні адаптивних та індивідуалізо-
ваних технологій навчання, описані фахові 
компетентності здобувачів освіти.
Зазначено, що переважна більшість викла-
дачів використовує системи відеоконфе-
ренцій, персоналізоване навчання Classroom, 
платформу Moodle та електронні навчальні 
курси, розроблені педагогами. В результаті 
правильно сформованої методики електро-
нного навчання майбутні фахівці з хореогра-
фії набувають фахових компетентностей. 
Завдяки розвиненим технологіям (відео-, 
теле- фіксації, мережі Інтернет, ютуб) 
здобувачі освіти в процесі електронного 
навчання мають змогу отримати швидкий 
доступ до найцікавіших зразків хореографіч-

ного мистецтва, які викладачі додають на 
свої робочі платформи.
Ключові слова: електронне навчання, 
інформаційні технології, методи навчання, 
балетмейстер, класичний танок, викла-
дання, мистецька освіта.

The article is devoted to the peculiarities of teach-
ing the discipline "Classical Dance" at Kharkiv 
Humanitarian and Pedagogical Academy and 
Kharkiv State Academy of Culture at the Depart-
ment of Musical and Instrumental Teacher Train-
ing and the Department of Modern and Ballroom 
Choreography. The article discusses the features 
of e-learning, the use of digital tools and platforms 
that are developed by teachers to ensure the 
process of continuous, high-quality e-learning. 
The article contains a brief overview of the main 
directions of the use of information and commu-
nication technologies in the process of teaching 
the discipline «Classical Dance» (virtual educa-
tional environment and auxiliary resources, work 
with music software, work with text and illustra-
tive content). The authors describe the means of 
using innovative technologies, optimal means, 
methods aimed at improving professional activ-
ity, increasing the personal level of proficiency.
The authors analyzed the peculiarities of the 
use of information and communication technolo-
gies as a means of organizing and implement-
ing the educational process in the conditions of 
e-learning in the study of the discipline «Classi-
cal Dance» in Kharkiv Humanitarian and Peda-
gogical Academy and Kharkiv State Academy 
of Culture, focused on the use of adaptive and 
individualized learning technologies, described 
the professional competencies of students.
It is noted that the vast majority of teachers use 
video conferencing systems, personalized learn-
ing Classroom, Moodle platform and e-learning 
courses developed by teachers. As a result of a 
properly formed e-learning methodology, future 
choreography specialists acquire professional 
competencies. Thanks to advanced technologies 
(video, television, Internet, YouTube), students in 
the process of e-learning can get quick access to 
the most interesting examples of choreographic 
art, which teachers add to their work platforms.
Key words: e-learning, information technology, 
teaching methods, choreographer, classical 
dance, teaching, art education.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Враховуючи сучасні освітні тенденції, які спрямо-
вані на збільшення застосування самостійного 
навчання, в умовах електронного навчання, роль 
інформаційно-комунікаційних технологій в освіті 
зростає з кожним днем. Війна, розпочата Росій-
ською Федерацією в Україні в лютому 2022 року 
та пандемія COVID-19 змусили освітян адапту-
ватися до нових викликів в освіті досить швидко. 
Актуальності набуло електронне навчання для 
всіх закладів освіти, не виключенням стали і Хар-
ківська гуманітарно-педагогічна академія та Хар-
ківська державна академія культури. Всі педагоги 

опинилися в кризовому процесі та актуальності 
вирішення питання переходу до структурованого 
дистанційного чи змішаного навчання. Адже це єди-
ний спосіб зробити освіту неперервною, сучасною, 
цифровою, а також забезпечити якість навчання 
та можливість здобувачам навчатись безпечно та 
ефективно. У зв’язку з цим ефективність освіт-
ньої, навчально-методичної та наукової діяльності 
викладачів Харківської гуманітарно-педагогічної 
академії та Харківської державної академії куль-
тури в умовах сьогодення, багато в чому визнача-
ється від рівня обізнаності основних напрямів роз-
витку ІКТ та від рівня навичок роботи з сучасним 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

88 Випуск 54. Том 1. 2022

програмним забезпеченням, зокрема і музичного 
спрямування. Автори в статті розглядають особ-
ливості організації освітнього процесу при вивченні 
дисципліни «Класичний танок».

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Науково-методичним питанням хореографії 

присвячені праці А. Месерера, Т. Ахекян, В. Єме-
льянова, А. Ваганова, Г. Березова, Р. Захарова, 
Ю. Богачова, І. Ізмайлова та ін. Особливості тео-
рії та практики дистанційного та електронного 
навчання, розробки й застосування засобів на 
основі інформаційних технологій досліджували 
Д. Андерсон, А. Андреєв, О. Спірін, А. Бєлозубов, 
А. Дабагян, Т. М’ясникова, Є. Полат та ін.

Використання цифрових технологій в профе-
сійній підготовці здобувачів освіти можна знайти 
в роботах Ю. Тріуса (інформатика), О. Кривонос 
(філологія), Л. Карташової, А. Квятковської (теле-
комунікації), Я. Топорівської (музичне мистецтво), 
В. Ульянової (театральне мистецтво), А. Вага-
нова (хореографія). Однак дані дослідження не 
повністю вирішують питання, пов’язані з організа-
цією електронного освітнього процесу майбутніх 
хореографів.

Метою статті є аналіз використання цифрових 
платформ при вивченні дисципліни «Класичний 
танок» в Харківській гуманітарно-педагогічній ака-
демії та Харківській державній академії культури 
на кафедрах музично-інструментальної підготовки 
вчителя та сучасної та бальної хореографії, в умо-
вах електронного навчання.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Сучасні педагогічні дослі-
дження свідчать про те, що практичний досвід 
використання цифрових ресурсів при вивченні 
дисципліни «Класичний танок» у Харківській гума-
нітарно-педагогічній академії та Харківській дер-
жавній академії культури мають ряд невирішених 
проблем. Потребують подальшого розгляду мето-
дики вивчення дисципліни «Класичний танок», 
способи організації освітнього процесу для якіс-
ного навчання здобувачів освіти в умовах елек-
тронного навчання. Постає необхідність дослідити 
поняттєвий апарат, принципи, методи і підходи, що 
стосуються роботи викладачів в умовах електро-
нного навчання на кафедрах музично-інструмен-
тальної підготовки вчителя та кафедрі сучасної та 
бальної хореографії.

 Виклад основного матеріалу дослідження.
Поступова зміна нової освітньої концепції, орі-

єнтованої на приєднання до всесвітнього інфор-
маційного простору, вносить суттєві корективи 
у зміст технологій навчання, які повинні бути 
адекватними сучасним технічним можливостям. 
Ми живемо в епоху цифрових даних і експонен-
ціальне зростання розвитку нових знань кидає 
виклик закладам вищої освіти для переоцінки 
навчання на глобальному ринку. Також є потреба 

підготувати здобувачів освіти до зростання конку-
ренції на робочому місці, адже навчальні програми 
повинні забезпечити наступне покоління спеці-
алістів розумінням, як працювати в цифровому, 
електронному середовищі. Але, розглядаючи спе-
ціальність «Хореографія» з причин практико-орі-
єнтованого навчання на мистецьких спеціальнос-
тях процес введення електронного навчання дещо 
уповільнювався в порівнянні з іншими спеціаль-
ностями. Саме тому пошук нових форм і методів 
викладання різних видів мистецтва, ефективних 
в умовах електронної освіти, є актуальним напря-
мом сучасної мистецької педагогіки.

Сучасна електронна освіта неможлива без 
застосування цифрових інструментів в умовах 
змішаного чи дистанційного навчання. Інтернет 
глибоко укоренився в наших закладах освіти, 
а електронне навчання стало звичайною практи-
кою в українській системі. 

Звернімось до визначення «Хореографічне 
мистецтво» – це вид мистецтва, що має свою істо-
рію, свій шлях розвитку, становлення, методику 
викладання різних хореографічних дисциплін, 
наукові дослідження корифеїв хореографії різ-
них епох і століть. Без застосування прогресив-
них, активних методів навчання, які базуються на 
методичних засадах, мистецтво танцю не матиме 
подальшого яскравого розквіту й розвитку. Багато-
гранність прогресивних методів навчання в хоре-
ографії застосовував Асаф Мессерер, Якобсон, 
Пьєр Бошан, Марія Тальоні та ін.[8].

Варто акцентувати, що для забезпечення висо-
ких результатів потрібне переосмислення ролі 
концепції освіти протягом усього життя, головними 
перевагами якої є гнучкість, різноманітність, 
доступність у часі й просторі. Реалізація зазна-
ченої концепції вможливить не тільки адаптацію 
людини до неминучих змін у професійній діяль-
ності, а й безперервний процес розвитку особис-
тості, її здатності до критичного мислення та при-
йняття рішень [3].

Автори зауважують, що для використання 
елементів електронного навчання від викладачів 
вимагається опанування інноваційних активних 
педагогічних методів, технік та технологій, достат-
ній рівень інформаційно-цифрової компетентності, 
а від здобувача освіти - комп’ютерної грамотності, 
мотивації та неабиякої самостійної активності.

Більше десятиліття активно використовується 
програмне забезпечення для управління кур-
сами - Moodle, яка є програмним пакетом з вихід-
ним кодом, призначеним для допомоги виклада-
чам у проведенні електронного навчання, чи для 
самостійної роботи здобувачів освіти. Викладач 
може швидко та вільно обмінюватися нотатками 
та планами занять. Платформні хостинги також 
дозволяють здобувачам освіти отримати доступ 
до ресурсів, таких як оцінки, тестування, форми 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

89

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

для обговорення на віртуальних дошках. Ця плат-
форма дає змогу викладачам і здобувачам орга-
нізувати навчання під час, наприклад, вимуше-
них канікул, періоду карантину, чи під час воєнної 
агресії, як ми маємо на сьогодні [6]. 

Згідно до «Порядку підвищення кваліфікації 
педагогічних і науково-педагогічних працівників» 
однією із затверджених форм підвищення ква-
ліфікації є дистанційна [1]. В Положенні також 
зазначено, що «використання інформації та кому-
нікаційних цифрових технологій в освітньому про-
цесі, в тому числі в електронному навчанні може 
здійснюватись дистанційно», тому використання 
хмарних технологій та хмарних обчислень стає 
невід’ємним процесом і в неперервній професій-
ній освіті. 

Завдання впровадження найсучасніших  
ІКТ-інструментів, зокрема сервісів та технологій 
хмарних обчислень, є одним з головних пріорите-
тів у галузі розвитку ІКТ в освіті, відкритої науки та 
освітнього простору [4].

Враховуючи специфіку змісту дисципліни «Кла-
сичний танок», особливості кредитно-модульної 
системи, організації освітнього процесу та техно-
логії електронного навчання, необхідність запро-
вадження у процес вивчення дисципліни електро-
нних засобів навчання є досить актуальним. 

Для викладачів закладів Харківської гумані-
тарно-педагогічної академії та Харківської держав-
ної академії культури - це використання електро-
нних навчальних курсів та цифрових платформ, 
також поєднання хмарних ресурсів та цифрових 
інструментів під час вивчення навчальної дис-
ципліни, такої як «Класичний танок». Викладачі 
кафедри музично-інструментальної підготовки 
вчителя та кафедри сучасної та бальної хорео-
графії розробляють та в подальшому викорис-
товують авторські електронні навчальні курси, 
тести, використовуючи цифрові інструменти, роз-
роблені на платформі Moodle та в Гугл класі, що 
дає можливість здобувачам освіти ознайомитися 
з навчальним матеріалом із дисципліни «Класич-
ний танок», які представлені у формі різнотипних 
інформаційних ресурсів (текст, відео, флеш аніма-
ція, презентація, цифрові дошки, електронні посіб-
ники), виконати завдання та відправити його на 
перевірку, здійснити електронне тестування тощо. 
Таким чином вони уможливлюють якісну організа-
цію електронного навчання здобувачів освіти ден-
ної та заочної форми. 

Провівши опитування серед викладачів на 
кафедрі сучасної та бальної хореографії та кафе-
дрі музично-інструментальної підготовки вчителя, 
важливим в умовах електронного навчання є вико-
ристання YouTube - це площадка, яка надає мож-
ливість викладачам створювати авторські відео 
лекції, майстер-класи, прямі трансляції творчих 
занять та групувати медіа бібліотеку за різними 

мистецькими освітніми компонентами [7]. Не 
менш важливим є використання різних можливос-
тей програми Microsoft Office, які полегшують орга-
нізацію освітньої діяльності викладача, а також 
оптимізують освітній процес самих здобувачів 
спеціальності «Хореографія». Word-документи 
надають можливість викладачам мистецьких дис-
циплін повноцінно працювати з навчальним мате-
ріалом у текстовому вигляді, редагувати його, 
додавати таблиці, графіки, діаграми, малюнки та 
фотографії, додавати допоміжні матеріали з інтер-
нет ресурсів (додавати посилання та мультимедіа 
формати), виокремлювати блоки інформації за 
кольором та надавати паралельні вказівки і заува-
ження [7]. 

Автори відмічають, що в умовах електронного 
навчання, можливість створення власних медіатек 
при вирішенні творчих завдань чи створення мис-
тецьких проектів є надзвичайно актуальною. Нада-
ють наступні програми: для комп’ютерів та ноут-
буків – NanoStudio, DarkWaveStudio, MadTracker 
(основний базис функціоналу безкоштовний), 
для мобільних пристроїв (у вигляді додатків) – 
Animoog (під iPhone), MusicMemos, Figure, та ін.); 
також зручним у використанні є звичайні онлайн 
симулятори різних музичних інструментів.

Звичайно, такі дисципліни, як «Класичний 
танок», за традиційною думкою, краще вивчати при 
очній формі навчання, і педагоги-практики спеціа- 
льності «Хореографія» наголошують на тому, що 
жоден електронний курс не замінить традиційного 
практичного заняття з обов’язковою присутністю 
на ньому здобувача освіти, де він отримує мето-
дичні рекомендації щодо правильного виконання 
вправ та має можливість відпрацювати навички 
правильного виконання під контролем викла-
дача і одразу отримати оцінку. Навчитися робити 
постанови чи танцювати без контролю викладача 
неможливо, навіть при найкращих даних. Але роз-
роблений викладачами Харківської гуманітарно-
педагогічної академії та Харківської державної ака-
демії культури навчальний матеріал являє собою 
дистанційний курс у вигляді системи пов’язаних 
між собою сторінок, переміщення між якими здій-
снюється за допомогою гіперпосилань, та робота 
в Google Class. Інформаційне середовище для 
організації роботи дало можливість обрати два 
формати, а саме: тематичний – вивчення навчаль-
ного матеріалу, розподіленого за темами, і відео-
форум – спілкування викладача і здобувача освіти 
за допомогою програми скайп, Zoom чи Google 
Meet із застосуванням веб-камери. Оцінювання та 
зв’язок зі здобувачами освіти є істотною частиною 
авторського дистанційного курсу. Спроектоване 
опитування, завдання, тестові питання, робота 
з інтерактивними дошками, семінари, можуть дати 
вичерпну інформацію про рівень підготовки здобу-
вача знань завдяки наявності в системі зворотного 
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зв’язку. Засвоєнню дисципліни передує опану-
вання гімнастики, удосконалення виконавської 
майстерності через практичні завдання, що вико-
нуються на фахових дисциплінах. Здобуті навички 
використовуються у балетмейстерській та викла-
дацькій діяльності майбутніх фахівців з бальної 
хореографії. 

В результаті правильно сформованої методики 
електронного навчання майбутні фахівці з хорео-
графії набувають фахових компетентностей: здат-
ність аналізувати основні етапи, виявляти законо-
мірності історичного розвитку мистецтв, стильові 
особливості, види і жанри, основні принципи 
координації історико-стильових періодів світової 
художньої культури; здатність застосовувати тео-
рію та сучасні практики хореографічного мисте-
цтва, усвідомлення його як специфічного творчого 
відображення дійсності, проектування художньої 
реальності в хореографічних образах; здатність 
оперувати професійною термінологією в сфері 
фахової хореографічної діяльності (виконавської, 
викладацької, балетмейстерської та організацій-
ної); здатність збирати, обробляти, аналізувати, 
синтезувати та інтерпретувати художню інформа-
цію з метою створення хореографічної композиції; 
здатність застосовувати традиційні й альтерна-
тивні інноваційні технології (відео-, TV-, цифрове, 
медіа- мистецтва і т. ін.) в процесі створення мис-
тецького проекту, його реалізації та презентації. 

	 Висновки. В умовах сьогодення кожен 
викладач може організувати освітній процес 
досить різноманітно, враховуючи можливості 
електронного навчання, також використовуючи 
мобільні пристрої та безпровідну мережу. Впро-
вадження компетентнісного підходу змінює став-
лення та мотивацію здобувача освіти; з’являється 
прояв інтересу і прагнення до підвищення влас-
ного рівня фаховості в хореографічній підготовці 
та бачення перспективи її реалізації в майбутній 
професійній діяльності.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1.	Деякі питання підвищення кваліфікації педа-

гогічних і науково-педагогічних працівників: Поста-
нова кабінету міністрів. від 21.08.2019 №800. URL:  
http://zakon2.rada.gov.ua/laws/show/1556-18

2.	Топорівська Я. Хмарні технології у навчаль-
ній діяльності майбутніх педагогів-музикантів. 
Наукові записки. Серія: Мистецтвознавство. 
Вип.39.  2018.  URL:  http://dspace.tnpu.edu.ua/
bitstream/123456789/12585/1/Toporivska.pdf

3.	Сбруєва А. А. Порівняльна педагогіка: Навчаль-
ний посібник. Суми : РВВ СДПУ, 1999. 300 с

4.	Мар'єнко М. Шишкіна М. Коновал О. Методоло-
гічні засади формування хмаро орієнтованих систем 
відкритої науки у закладах вищої педагогічної освіти. 
Інформаційні технології і засоби навчання, 2022.  
Том 89, № 3

5.	Гура В. Квятковська А. Мозгова С. Хмарні сер-
віси: розширення можливостей для закладів освіти. 
Науковий збірник «Актуальні питання гуманітарних 
наук: міжвузівський збірник наукових праць молодих 
вчених Дрогобицького державного педагогічного 
університету імені Івана Франка», 2022. № 55. DOI 
https://doi.org/10.24919/2308-4863/55-1-40 ст 247-252

6.	Сопіна Л. Г. Особливості застосування про-
грамного забезпечення в процесі викладання мис-
тецьких дисциплін спеціальності «середня освіта. 
Музичне мистецтво». SWorldJournal. 2014. DOI: 10.3
0888/2663-5712.2022-11-06-131

7.	Ахекян Т. Л. Методика викладання класичного 
танцю у підготовчих групах : навч.-метод. Посібник. 
К.: ДАКККіМ, 2003

8.	Калашник С. Особливості застосування про-
гресивних методів навчання хореографічних дисци-
плін в умовах професійної діяльності а. М. Мессе-
рера. Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні 
технології, 2019, № 2 (86)

9.	Бурназова В. В. Професійна компетентність 
музиканта-інструменталіста: зміст, структура, методи 
розвитку. Наукові записки Бердянського державного 
педагогічного університету. Сер: Педагогічні науки. 
Бердянськ : БДПУ, 2014. № 1. С. 65–70. (дата звер-
нення: 10.12.2022). URL:https://zakon.rada.gov.ua/
laws/show/800-2019-%D0%BF



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

91

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

РОЗДІЛ 3. ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

ЦИФРОВІ МОЖЛИВОСТІ ОСВІТНЬОЇ ВЕБПЛАТФОРМИ  
«ВСЕУКРАЇНСЬКА ШКОЛА ОНЛАЙН» (ВШО)
DIGITAL OPPORTUNITIES OF THE EDUCATIONAL WEB PLATFORM 
“ALL-UKRAINIAN ONLINE SCHOOL” (AUOS)

Стаття присвячена проблем вивчення осо-
бливостей застосування веб платформи 
«Всеукраїнська школа онлайн» у процесі 
організації сучасної середньої освіти в Укра-
їні. Зокрема, розкривається сутність дис-
танційної освіти, актуалізується дефіні-
ція «дистанційна освіта», розглядаються 
етапи її розвитку та процес становлення. 
Глобальні виклики системі шкільної освіти 
у зв’язку з пандемією та повномасштабним 
воєнним вторгненням призвели до зміни 
традиційних схем організації освітнього 
процесу та звернення насамперед до сучас-
них інформаційних технологій. Особливо 
це стосується необхідності використову-
вати весь арсенал засобів дистанційного 
чи електронного навчання при організації 
формальної освіти, причому найчастіше 
звучить термін «онлайн навчання». Осо-
блива увага приділяється аналізу причин 
виникнення та ефективного функціону-
вання дистанційних освітніх технологій по 
всьому світі, особливо зважаючи на виклики 
невизначеного середовища бурхливого сьо-
годення. У статті окрема увага приділя-
ється значенню цифровізації та інформа-
тизації навчального процесу та їхньої ролі 
у формуванні методичної та дидактичної 
складових сучасної дистанційної освіти. 
Основна увага зосереджується на теоре-
тико-методичних засадах розвитку дис-
танційної освіти в сучасних українських 
реаліях шляхом широкого використання 
можливостей веб платформи «Всеукраїн-
ська школа онлайн» у вирішенні питання 
забезпечення учнів 5-11 класів якісними та 
доступними освітніми продуктами. Висвіт-
люються структурні компоненти, критерії, 
показники та рівні сформованості необхід-
них компетенцій для ефективного вико-
ристання веб платформи у роботі сучасної 
української школи. На основі аналізу законо-
давчої бази та науково-методичної літера-
тури автори статті не оминули своєю ува-
гою і недоліки використання дистанційної 
освітньої моделі. Зазначається також, що 
кінцевий результат освітнього процесу за 
допомогою використання веб платформи 
забезпечується єдністю методологічного, 
теоретичного та методичного аспектів. 
Не зважаючи на всі занепокоєння та нега-
тивні ризики від впровадження системи дис-
танційної освіти шляхом використання веб 
платформи «Всеукраїнська школа онлайн» у 
статті системно й послідовно доводяться 
переваги такого методу освіти.

Ключові слова:  дистанційна освіта, ІКТ, 
цифрові освітні технології, телеосвіта, 
освітня веб платформа, середня освіта. 
 
The article is devoted to the problems of studying 
the peculiarities of the use of the web platform “All-
Ukrainian School Online” in the process of orga-
nizing modern secondary education in Ukraine. 
In particular, the essence of distance education is 
revealed, the definition of “distance education” is 
actualized, the stages of its development and the 
process of formation are considered. Global chal-
lenges to the system of school education due to the 
pandemic and full-scale military invasion led to the 
change of traditional schemes of educational pro-
cess organization and appeal, first of all, to modern 
information technologies. This is especially true of 
the need to use the entire arsenal of distance or 
e-learning tools in the organization of formal educa-
tion, with the term “online learning” being the most 
frequently heard. Particular attention is paid to the 
analysis of the reasons for the emergence and 
effective functioning of distance learning technolo-
gies around the world, especially given the chal-
lenges of the uncertain environment of turbulent 
modernity. The article pays special attention to the 
significance of digitalization and informatization of 
the educational process and their role in shaping 
the methodological and didactic components of 
modern distance education. The main attention is 
focused on theoretical and methodological bases of 
distance education development in modern Ukrai-
nian realities by wide use of possibilities of web 
platform “All Ukrainian School Online” in solving 
the problem of providing students of grades 5-11 
with qualitative and available educational products. 
Covered are the structural components, criteria, 
indicators and levels of formation of the necessary 
competencies for the effective use of the platform in 
the modern Ukrainian school. Based on the analy-
sis of the legislative framework and scientific and 
methodological literature, the authors of the article 
have not overlooked the disadvantages of using a 
distance education model. It is also noted that the 
final result of the educational process through the 
use of a web platform is provided by the unity of 
methodological, theoretical and methodological 
aspects. Despite all the concerns and negative 
risks of introducing a system of distance education 
through the use of the web platform “All-Ukrainian 
School Online” the article systematically and con-
sistently proves the advantages of this method of 
education.
Key words:  distance education, ICT, digital 
educational technologies, tele-education, educa-
tional web platform, secondary education.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді.  Сьогодні все гостріше постає проблема 
організації навчального процесу в школі шляхом 
використання сучасних цифрових технологій. 

Особливої актуальності це питання набуло під 
час впровадження жорстких карантинних заходів 
у зв’язку з пандемією COVID-19. Так відповіддю 
на новітні епідеміологічні виклики стало створення 
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Міністерством освіти та науки України спільно 
з Українським інститутом розвитку освіти та Мініс-
терством цифрової трансформації України націо-
нальної освітньої платформи для учнів 5-11 класів 
«Всеукраїнська школа онлайн» (далі ВШО). Метою 
платформи було забезпечення якісної, загально-
доступної освіти для українських дітей із забезпе-
ченням комфортних та безпечних умов навчання. 
Саме цей крок Уряду України дав змогу забез-
печити якість, безперервність та професійність 
надання освітніх послуг [1]. Всеукраїнська школа 
онлайн – E-SCHOOL.net.ua – це сучасний, про-
фесійний та зручний ресурс для надання освітніх 
послуг українською мовою. В умовах повномасш-
табного воєнного вторгнення Російської Федерації 
на терени України багатьом українцям довелося 
стати біженцями, втікаючи від жорстокої, нічим 
не спровокованої військової агресії країни спон-
сора тероризму. І саме платформа «Всеукраїнська 
школа онлайн» сьогодні є безцінним ресурсом, який 
допомагає українським дітям не втрачати зв’язок 
з Батьківщиною в еміграції. «Всеукраїнська школа 
онлайн» є частиною глобальної екосистеми «Дія.
Цифрова освіта», яка є частиною державної про-
грами по цифровізації усіх царин українського сус-
пільства. Таким чином сьогодні існує необхідність 
дослідження можливостей цифрової платформи 
«Всеукраїнська школа онлайн» у забезпеченні 
якісної шкільної освіти. Особливу увагу заслуговує 
дослідження ефективності та зручності викорис-
тання мобільного застосунку платформу в процесі 
організації навчального процесу.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  
Матеріалами для цього дослідження стали чинна 
офіційна нормативно-правова база та інформа-
ція офіційного сайту Міністерства освіти й науки 
України, відомості з сайту «Всеукраїнська школа 
онлайн». Роль використання цифрових технологій 
в освітній царині розглядається у чисельних робо-
тах українських дослідників (В.В. Вержбицький, 
А.А. Андрєєв, А.М. Долгоруков та ін.). В останні 
роки особливе значення набули дослідження при-
свячені впровадженню дистанційної та мішаної 
форм освіти (М.Є. Андрос, Н.В. Резнік, З.М. Вакуля, 
І.В. Чейпеш та ін.). Досвід використання онлайн-
платформ в організації роботи освітнього закладу 
розглядається в роботах О.М. Спіріна, Л.А. Лупа-
ренко, М.Ю. Бухаркіної, Е.С. Полат та ін. Психо-
логічні особливості дітей середнього та старшого 
шкільного віку у зв’язку з використанням дистанцій-
ної форми освіти розглядається в роботах В.В. Ягу-
пова, Дж. Літлфіджа, О.С. Воронкіна та ін.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми.  З розвитком дистанційного 
навчання, вчені покладали особливі надії на 
вирішення низки важливих проблем: зростання 
рівня освіченості, збільшення доступності якісної 
шкільної освіти, а також підвищення кваліфікації 

педагогічних працівників царини загальної серед-
ньої освіти. Безсумнівно, з розвитком інноваційних 
ІКТ зростає можливість використання дистанцій-
ного навчання у сучасних українських школах. 
На зростаючий інтерес до дистанційної освіти за 
допомогою веб платформи «Всеукраїнська школа 
онлайн» впливає усвідомлення важливості інте-
лектуальних ресурсів країни [2]. Звідси можна 
виділити проблему підготовки кваліфікованих 
педагогічних працівників до створення відео лек-
цій та додаткових матеріалів у застосунку. У свою 
чергу, подібні ресурси є одним із критеріїв конку-
рентоспроможності держави на світовій арені. 
Тому слід розробити механізми громадського та 
державного моніторингу ефективності викорис-
тання веб платформи в організації навчального 
процесу. З цього випливає своєчасна необхідність 
внесення деяких змін та доповнень до структури 
освітнього процесу, який задовольнятиме вимоги 
сучасного суспільства. Діяльність середніх загаль-
ноосвітніх навчальних закладів повинна ґрунтува-
тися на вимогах, які висуваються громадськім сус-
пільством, дотримуючись при цьому встановлених 
Міністерством освіти і науки нормативів.

Мета статті.  Актуалізувати розуміння можли-
востей використання веб платформи «Всеукра-
їнська школа онлайн» в організації навчального 
процесу в Україні в умовах невизначеного серед-
овища спричиненого подіями військової агресії та 
карантинних протиковідних заходів.

Виклад основного матеріалу.  З розвитком 
інформаційних технологій світовий ринок освітніх 
послуг зазнав суттєвих змін. Школа сьогодні покли-
кана не тільки передавати колективний досвід, 
накопичений продовж життя прийдешніх поко-
лінь у вигляді знань, умінь та навичок, але й готу-
вати дитину до дорослого життя в умовах актуаль-
ного середовища. Виникнення дистанційної освіти 
пов’язане з появою доступного поштового зв’язку. 
«Кореспондентське навчання» бере свій початок 
із середини XIX століття [3]. Учні поштою вивчали 
матеріали, здавали наукові роботи. Основоположни-
ком такого навчання вважається Ісаак Пітман, який 
почав навчати своїх студентів стенографії у Великій 
Британії. У період з 1980-1990 роках з появою пер-
сонального комп’ютера та інтернету дистанційне 
навчання здійснило прорив. XXI століття принесло 
нові можливості, зробивши навчання більш доступ-
ним. Схематично розвиток дистанційної освіти 
можна прослідкувати на рис. 1. Саме тому за останні 
десятиліття все більшої популярності набувають 
технології пов’язані з широким використанням засо-
бів інформатизації та комп’ютеризації [4].

Комп’ютерна техніка сьогодні є не тільки мод-
ними гаджетами, але й пристроями, які дозво-
ляють інтегруватися у сучасному світі. Мережа 
Інтернет дає змогу не тільки передавати дані на 
великі відстані, а й налагоджувати комунікацію між 
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різними групами користувачів. Саме це сьогодні 
дає можливість організувати навчальний про-
цес з будь-якої точки світу для необмеженої кіль-
кості користувачів. Залишається всього дві умови, 
а саме – наявність відповідного пристрою та вихід 
у мережу Інтернет. Відтак можна зробити висновок 
про те, що організація якісного освітнього серед-
овища ще не було на стільки простою і доступною. 
Звісно, це вимагає високої цифрової компетенції 
як від педагогічних працівників, так і від учнів.

Визначення, яке б відображає всю сутність дис-
танційного навчання сформулюється наступним 
чином: «Під дистанційною освітою розуміється 
комплекс освітніх послуг, які надаються широким 
верствам населення в країні та за кордоном за допо-
могою спеціалізованого інформаційно-освітнього 
середовища на будь-якій відстані від освітньої уста-
нови. Інформаційно-освітнє середовище дистан-
ційної освіти є системно організованою сукупністю 
засобів передачі даних, інформаційних ресурсів, 
протоколів взаємодії, апаратно-програмного та орга-
нізаційно-методичного забезпечення, орієнтовану 
на задоволення освітніх потреб користувачів» [5].

Дистанційні освітні технології спрямовані на 
організацію процесу взаємодії учнів та викладачів 
з використанням засобів інформаційних та теле-
комунікаційних технологій. Ключове слово «вза-
ємодія» в цьому контексті є визначальним і наго-
лошує на успішності реалізації процесу навчання, 
як з боку вчителя, так і учня. Організована взаємо-
дія учасників освітнього процесу з використанням 
дистанційних освітніх технологій – основний та 
суттєвий фактор отримання знань. Важливо розу-
міти необхідність створення унікального освіт-
нього контенту, який стане основою для реалізації 
дистанційної форми навчання, розробку методич-
ного оснащення дистанційного навчання та осо-
бливу підготовку педагогів [6].

Треба зазначити, що використання дистанцій-
них освітніх технологій вимагає наявності у корис-
тувачів гаджетів певної комплектації та потуж-
ності. Важливими показниками для пристроїв які 
використовуються під час дистанційного навчання 
є тактова частота центрального процесора, опе-
ративна пам’ять, роздільна здатність монітору, 
можливість доступу до мережі Інтернет тощо. 
Також необхідно дотримуватися санітарно-гігіє-
нічних рекомендацій щодо використання елек-
тронних пристроїв для дітей відповідної вікової 
категорії. Дистанційне навчання перестає бути 

нововведенням у сфері освіти, займає міцні пози-
ції, і поряд із традиційними формами навчання 
стає конкурентоспроможною формою здобуття 
середньої освіти. Переваги застосування цієї 
форми навчання очевидні. За певних умов дис-
танційне навчання може забезпечити доступність 
якісної, у тому числі середньої освіти, широкому 
колу школярів, незалежно від місця проживання; 
стрімко реагувати на зміну невизначеного серед-
овища; максимально ефективно використовувати 
педагогічний, науковий, кадровий потенціал наці-
ональної системи освіти. Моделі дистанційного 
навчання представлені у таблиці 1 [7].

Таблиця 1
Моделі дистанційного навчання в Україні

Дистанційні моделі навчання
Класичні Модифіковані Інтерактивні

Самостійна 
робота учнів;
Розподільний 
клас;
Відкрита освіта.

Інтерактивне 
телебачення;
Мережеве 
навчання;
Кейс технології;
Змішане 
навчання.

Онлайн 
інформаційно-
освітнє 
середовище.

Джерело: власна розробка авторів

Вплив інформаційних і комунікаційних техно-
логій на життя суспільства логічно визначений 
еволюцією економічних відносин у глобальному 
світі. Відкрилася нова можливість організації 
навчальної діяльності на всіх навчально-кваліфі-
каційних рівнях при якій частіше використовується 
можливості телеосвіти. Людина вже не просто діє, 
вона оперує інформацією. Такий розвиток інфор-
маційних та комунікаційних технологій заявив 
світові про те, що потрібна освіта іншого рівня. 
Тепер вона виступає не в ролі товару, а як стимул 
для творчих пошуків, оскільки постійна взаємо-
дія з комп’ютером сприяє розвитку та вчить жити 
в глобальних просторах інформації відповідно до 
багатоваріантного вибору індивідуальних рішень, 
незалежно від масових правил, стандартів та 
упереджень. Розвиток засобів масової комуніка-
ції, світових інформаційних мереж, комп’ютерних 
засобів навчання спричинив виникнення нового 
інформаційного суспільства. У сучасних умовах 
освіта розглядається як найважливіший фактор 
соціального та економічного прогресу через те, 
що основною цінністю сьогоднішнього суспільства 
є сама людина, яка має здатність до пошуку та 
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Рис. 1. Схематичний розвиток дистанційної освіти
Джерело: власна розробка авторів 
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освоєння нових знань, до прийняття нестандарт-
них рішень. Інформатизація освітнього процесу 
створює матеріальну та методологічну основу для 
нових форм здобуття освіти. Однією з форм реа-
лізації концепції дистанційного навчання є ство-
рення освітніх веб платформ і застосунків. 

Педагогічне взаємодія за умов дистанційного 
навчання сприймається як спеціально організо-
ваний процес, спрямований на вирішення постав-
лених освітніх завдань. Сьогодні саме для цього 
і була створена веб платформа «Всеукраїнська 
школа онлайн» (далі веб платформа). Організація 
взаємодії за умов дистанційного навчання потребує 
професійної майстерності та значних витрат тим-
часового ресурсу. Цей процес буде ефективним, 
якщо вся освітня діяльність здійснюється виходячи 
з розвиваючої стратегії впливу викладача на учнів, 
який має бути цілеспрямовано організованим. 

Педагогічна взаємодія в умовах дистанцій-
ного навчання із застосуванням веб платформи 
характеризується особливостями, які вказують на 
наявність неопрацьованих моментів у педагогічній 
практиці. Серед них: 

– технічна організація процесу навчання; 
– асинхронний тип спілкування; 
– тривала адаптація до роботи та навчання 

в умовах дистанційної освіти; 
– збільшення частки самостійного наванта-

ження для учнів; 
– поява у викладача додаткових обов’язків 

у вигляді тьюторського супроводу процесу 
навчання [8]. 

Кожна з цих проблем несе в собі особливі 
завдання, які визначають вибір методів і засобів, які 
дозволяють в умовах дистанційного навчання здій-
снювати педагогічну взаємодію в умовах веб плат-
форми. Виявлено методи навчання, які сприяють 
підвищенню ефективності педагогічної взаємодії 
в умовах дистанційного навчання. Особливе місце 
займають активні та інтерактивні методи навчання, 
а також методи, що відображають специфіку вза-
ємодії в умовах територіальної роз’єднаності учнів 
та вчителів - online консультації, offline консульта-
ції, online-відеолекції, offline-відеолекції, інтерак-
тивні комп’ютерні відеолекції, семінарські заняття. 
За підсумками аналізу діяльності веб платформи 
з організації педагогічної взаємодії умовах дис-
танційного навчання було уточнено наступний тип 
взаємодії умовах дистанційного навчання – «викла-
дач – система дистанційного навчання» [9]. 

Створення якісних навчальних курсу в умовах 
веб платформи сприяє набуттю практичної нави-
чки здійснення педагогічної взаємодії, необхідної 
для успішної діяльності у нових умовах навчання. 
Дистанційні курсу, які розташовані на платформі, 
побудовані таким чином, щоб відображати всі 
основні особливості діяльності педагога в умо-
вах дистанційного навчання, розкривати сутність 

дистанційного навчання та спрямовуватися на 
отримання якісного знання.

Однією з переваг використання веб платформи 
можна назвати можливість зведення до мінімуму 
пропусків занять. Якщо учень несерйозно захво-
рів, то він може так само, як і всі просто підклю-
читься до трансляції і не пропускати пояснення 
матеріалу. При цьому буде зведена нанівець мож-
ливість зараження великої кількості оточуючих.

Поряд з перевагами неможливо заперечувати 
ризики та негативні аспекти використання веб плат-
форми. Особливу увагу слід приділити якості освіти. 
Для переходу на дистанційну модель вчителі шкіл 
повинні мати високі цифрові компетенції, щоб ефек-
тивно скласти програму навчання. Багатьом співро-
бітникам шкіл не вистачає необхідної кваліфікації. 
Через те, що раніше така практика застосовувалася 
лише локально й у незначній кількості, у вчителів 
були відсутні знання про платформи та сервіси для 
віддаленого навчання. У стислі терміни їм дове-
лося освоювати функціонал та ефективні методи 
викладання в онлайн-форматі. Згодом ця проблема 
поступово зменшилася, але на початковому етапі це 
негативно позначилося на якості освіти. Зменшенню 
навантаження на вчителя сприяло створення про-
фесійних уроків на веб платформі.

Величезна проблема дистанційної освіти про-
стежувалася у малозабезпечених та/або багато-
дітних сім’ях. Щоб добре вчитися не обов’язково 
мати комп’ютер вдома. Необхідні завдання, якщо 
цього вимагала програма, можна було виконувати 
за допомогою смартфону використовуючи спеці-
альні застосунки. Інша проблема пов’язана з тим, 
що в багатодітних сім’ях не завжди кожна дитина 
має окрему кімнату, де вона могла б займатися.

Інша група ризиків пов’язана зі зниженням залу-
чення учнів та вчителів до навчального процесу. 
Падає мотивація, відсутність живого контакту, від-
дачі, емоцій, дискусій та опитувань призводить 
до того, що учні починають користуватися можли-
востями Інтернету і перестають самостійно вико-
нувати завдання, а вчителі втрачають бажання 
та натхнення, коли не відчувають живої реакції, 
падає рівень освіти та якість матеріалу. Відбу-
вається знеособлення учнів та вчителів. У фор-
маті онлайн-навчання вчитель сприймає учнів як 
загальну масу, це призводить до того, що йому 
складно оцінити наскільки засвоюється матеріал. 
Якщо в рамках класного заняття він може допо-
могти при труднощах, то при онлайн-заняттях від-
бувається суха подача матеріалу і жорсткий контр-
оль виконання письмових робіт [10]. 

Після переходу на дистанційну освіту з вико-
ристанням можливостей веб платформи виникла 
величезна кількість матеріалу, який потрібно було 
освоювати самостійно. Збільшилося навантаження 
не лише на школярів, але й на їхніх батьків. Шко-
лярі освоюють базові знання, які формують їх як 
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особистість. Величезне навантаження у поясненні 
матеріалу лягло на плечі батьків, але вони не 
завжди знають усі нюанси шкільної програми. Лише 
живе щоденне навчання з викладачем, контроль 
знань, вчинення помилок та їх виправлення здатне 
сформувати широкий кругозір у дітей.

Ще однією проблемою використання веб плат-
форми є те, що весь процес відбувається перед 
екранами моніторів. Це негативно впливає на зір 
дітей. У шкільний період відбувається форму-
вання організму, його перебудова. Збільшення 
часу перебування за комп’ютером і смартфоном 
призводить до зростання навантаження на орга-
нізм, який ще не встиг зміцнити, що може дуже 
згубно позначитися на здоров’ї.

Висновки.  Сьогодні серйозна увага приді-
ляється пошуку ефективних форм навчання, які 
змогли б відповідати всім вимогам до організації 
освітньому процесу. Дистанційне навчання визна-
ється досить ефективною формою навчання. 
Тому фокус уваги зміщується саме до дистан-
ційної форми навчання як до єдиної освітньої 
парадигми, здатної зберегти свою ефективність, 
незважаючи на різні обставини та форс-мажорні 
ситуації у світі. Але складності реалізації тради-
ційних форм і методів роботи в умовах опосеред-
кованих комп’ютером є очевидними і вимагають 
пошуку нових рішень. Учні середньої школи при 
здійсненні навчальної діяльності стикаються із 
застосуванням дистанційної форми навчання та 
зазнають складнощів. На допомогу у вирішенні 
цього питання Міністерством освіти і науки України 
спільно з Міністерством цифрової трансформації 
створено веб платформу «Всеукраїнська школа 
онлайн» задача якої стати акселератором якісного 
навчального контенту для учнів 5-11 класів.
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МЕТАКОГНІТИВНІ НАВИЧКИ ЯК ФАКТОР РОЗВИТКУ 
ПЕДАГОГІЧНОГО МИСЛЕННЯ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ
METACOGNITIVE SKILLS AS A FACTOR IN THE DEVELOPMENT 
OF PEDAGOGICAL THINKING OF FUTURE TEACHERS

Стаття присвячена одній із актуальних 
проблем підготовки майбутніх учителів, 
зокрема, формуванню професійного педа-
гогічного мислення у закладі вищої освіти. 
У статті здійснено ґрунтовний аналіз 
вітчизняних і зарубіжних напрацювань з 
питань впливу метакогнітивних навичок на 
розвиток мислення студентів – майбутніх 
учителів у процесі професійної підготовки; 
обґрунтовано поняття «педагогічне мис-
лення», розуміємо його як процес усвідом-
леної педагогічної діяльності по розв’язанню 
навчальних і виховних задач, яке базується на 
особистісних здібностях педагог; розкрито 
змістове наповнення провідних понять 
проблеми: «професійна компетентність», 
«метапізнання», «метакогнітивні нави-
чки». У процесі дослідження розкрито зміст 
двох типів навичок: 1) когнітивні, що дозво-
ляє опрацьовувати знання (вміння слухати, 
сприймати, розуміти, запам’ятовувати 
тощо); 2) метакогнітивні навички дозволя-
ють контролювати та регулювати різні 
когнітивні механізми. Схарактеризовано 
шляхи формування метакогнітивних нави-
чок, що сприяють розвитку педагогічного 
мислення майбутніх учителів. Висвітлено і 
методично обґрунтовано види завдань для 
набуття метакогнітивного досвіду студен-
тів. 
Отже, цінність метапізнання в тому, що 
воно допомагає студентам «побачити» як 
те, що ви думаєте, впливає на те, що ви 
робите і, врешті, – на результат. Варто, 
також, зазначити, що метакогнітивні нави-
чки засвоєні у певній ситуації можна викорис-
тати при вирішенні інших задач. 
Сформовані метакогнітивні навички спри-
яють формуванню професійного педаго-
гічного мислення майбутніх учителів, що 
підвищує їхню як академічну так і профе-
сійну ефективність; мають потенціал для 
розвитку педагогічного мислення надситу-
ативного рівня (за наявних особистісних 
якостей), що в свою чергу впливає на підви-
щення мотивації майбутніх учителів до про-
фесійного розвитку.
Ключові слова: професійна компетент-
ність, педагогічне мислення, майбутні  

вчителі, метапізнання, метакогнітивні 
навички.

The article is devoted to one of the urgent prob-
lems of training future teachers, in particular, 
the formation of professional pedagogical think-
ing in a higher education institution. The article 
provides a thorough analysis of domestic and 
foreign research on the impact of metacogni-
tive skills on the development of thinking of 
students – future teachers in the process of pro-
fessional training; the concept of «pedagogical 
thinking» is substantiated, we understand it as 
a process of conscious pedagogical activity to 
solve educational and educational tasks, which is 
based on the personal abilities of the teacher; the 
content of the leading concepts of the problem 
is revealed: "professional competence", "meta-
cognition", "metacognitive skills". In the process 
of research, the content of two types of skills was 
revealed: 1) cognitive, which allows you to pro-
cess knowledge (the ability to listen, perceive, 
understand, remember, etc.); 2) metacognitive 
skills allow controlling and regulating various cog-
nitive mechanisms. The ways of forming meta-
cognitive skills that contribute to the development 
of pedagogical thinking of future teachers are 
characterized. The types of tasks for acquiring 
metacognitive experience of students are high-
lighted and methodically substantiated.
The value of metacognition, then, is that it helps 
students "see" how what you think affects what 
you do and, ultimately, the outcome. It is also 
worth noting that metacognitive skills learned 
in a certain situation can be used to solve other 
problems.
The formed metacognitive skills contribute to the 
formation of professional pedagogical thinking of 
future teachers, which increases their academic 
and professional efficiency; have the potential 
for the development of pedagogical thinking at 
a supra-situational level (given the existing per-
sonal qualities), which in turn affects the increase 
in the motivation of future teachers for profes-
sional development.
Key words: professional competence, peda-
gogical thinking, future teachers, metacognition, 
metacognitive skills.
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Постановка проблеми. Стрімкі зміни в соці-
альній, економічній, політичній сферах суспільного 
життя зумовили запит на підвищення якості освіт-
ніх послуг у нашій державі. Тому реформа в освіті 
здійснюється у досить швидкому темпі. З огляду 
на надзвичайно важкий стан, в якому перебуває 
наша країна з 24 лютого, досить складно слідувати 
за визначеними стратегічними орієнтирами онов-
лення та розвитку, що передбачалися Концепцією 
Нової української школи в умовах мирного часу.

Згідно з Концепцією, оновлена шкільна освіта 
займає ключове місце в загальній системі освіти 
України, а її основні положення закріплено у Законі 

України «Про освіту» [4]. У Законі визначені такі 
нові поняття, як «індивідуальна програма роз-
витку», «розумне пристосування», «інклюзивне 
навчання», «інклюзивне освітнє середовище», 
«універсальний Дизайн у сфері освіти» тощо [4], 
що висуває перед педагогами нові задачі, до вирі-
шення яких вони мають бути готовими. 

Про професійну підготовку фахівців у Законі 
України «Про вищу освіту» зазначається, що метою 
вищої освіти є здобуття особою високого рівня нау-
кових (творчих, мистецьких) професійних і загаль-
них компетентностей, які необхідні для діяльності за 
певною спеціальністю чи в певній галузі знань [5]. 
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Від так, акцентуємо увагу на формуванні про-
фесійної компетентності майбутніх вчителів, так як 
вирішення освітніх завдань покладається на вчи-
теля, який має бути підготовленим до виховання 
нових громадян: відповідальних, активних під-
приємливих, творчих; здатних побудувати сильну 
потужну державу. Вчитель сьогодні має володіти 
здатністю усвідомлювати, що у сучасному склад-
ному світі «дитині недостатньо дати лише зна-
ння. Ще необхідно навчити користуватися ними. 
Знання та вміння, взаємопов’язані з ціннісними 
установками учня, формують його життєві компе-
тентності, необхідні для успішної самореалізації 
у житті, навчанні та праці» [11].

А отже, актуалізується проблема підготовки 
такого вчителя, який має відповідати суспільним 
запитам і викликам часу. Важливим завданням 
такої підготовки постає розвиток нового педагогіч-
ного мислення як основи професійної компетент-
ності студентів – майбутніх учителів, від чого пере-
дусім залежить успіх освітньої реформи. 

До найважливіших умінь, якими має володіти 
вчитель сучасної школи, належать такі: 

 – конструювати чи модифікувати нові навчальні 
програми на основі Державного стандарту загаль-
ної середньої освіти; 

– працювати інтерактивними кооперативними 
методами;

– реалізовувати з дітьми дослідницько-пошу-
кові проєкти; 

– вибудовувати стосунки з дітьми на заса-
дах фасилітації, а не авторитарного керівництва, 
давати простір для самостійного навчання учнів; 

– застосовувати різні форми оцінювання, 
зокрема формувальне оцінювання, давати можли-
вість учням здійснювати самооцінювання та вза-
ємооцінювання [1]. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У Дослідженнях присвячених формуванню педа-
гогічного мислення у різні часи, воно розглядалося 
як психолого-педагогічна проблема (Д.  Вількєєв, 
М. Кашапов, Ю. Кулюткін, А. Маркова, А. Орлов, 
Е. Осипова, Л. Спірін, Г. Сухобська та ін.). Аналіз 
вказує на значно меншу кількість досліджень, при-
свячених особливостям змісту, організації комуні-
кативної та виховної проблематики (Д.  Вількєєв, 
А. Кіршбаум, С. Башинова, Т. Кисельова, О. Дуба-
сенюк, Ю. Дубровіна та інші).

Проблема спеціфіки процесів метапізнання, 
метапам’яті, метакреативності розглядається зде-
більшого у психологічній науці у зарубіжних та 
вітчизняних дослідженнях (J. Bransford, J. Flavell, 
R. Kluve, H. Wellman), В. Ляудіс, Т. Хомуленко та ін.). 
Зокрема, J.  Flavell визначає метамислення, ото-
тожнюючи його з метапізнанням. Більш детально 
процеси метамислення досліджуються у працях 
М. Кашапова і Т. Чернокової. Загальні особливості 
металінгвістичної обізнаності та інших здібностей 

розкрито у дослідженнях Ю.  Гусака, О.  Лазарє-
вої, В.  Ляудіса, Т.  Хомуленко та інших вчених. 
У вітчизняній психології проблему метапізнання 
досліджували Ю. Адоньєва, Ю. Гусак, Т. Доцевич, 
І.  Пасічник, О.  Савченко, К.  Седих, Т.  Сергеєва, 
Т.  Хомуленко. Проблеми формування метаког-
нітивної компетентності педагогів досліджували 
(А. Карпов, І. Скитяєва, Т. Сергеєва, М. Холодна, 
Т.  Хомуленко, J.  Flawell), рефлексії (О.  Анісімов, 
А. Карпов, Р. Павелків, І. Семенов, С. Степанов).

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми

З огляду на значну кількість психологічних 
досліджень, невирішеними на сьогодні залиша-
ються питання професійної педагогічної підготовки 
означеного аспекту: майже відсутні педагогічні 
дослідження та науково-методичні розробки, що 
дозволило б реалізацію метакогнітивного підходу 
у формуванні педагогічного мислення майбутніх 
учителів, зокрема розвиток у студентів метакогні-
тивних навичок.

Метою статті є аналіз та розроблення реко-
мендацій щодо шляхів удосконалення процесу 
професійної підготовки майбутніх учителів в умо-
вах закладу вищої освіти, зокрема формування 
у студентів метакогнітивних навичок, які сприяють 
підвищенню рівня розвитку педагогічного мис-
лення як важливої складової професійної компе-
тентності особистості.

Виклад основного матеріалу
Згідно з вимогами компетентнісного підходу 

щодо підготовки сучасного вчителя актуалізується 
проблема готовності випускника педагогічного 
закладу вищої освіти до виконання професійних 
завдань, його спроможності вирішувати педаго-
гічні задачі, що передбачає потребу цілеспрямо-
ваного формування педагогічного мислення як 
складової професійної компетентності студентів 
під час навчання в університеті. 

За потрактуванням О. Коропецької [12, с. 118-119] 
під професійною компетентністю розуміють сукуп-
ність професійних знань, умінь та способи вико-
нання професійної діяльності. Авторка також опи-
сує основні складники професійної компетентності, 
зокрема: соціально-правова компетентність, спеці-
альна, персональна і аутокомпетентність. Форму-
вання щонайменше двох з яких(спеціальної і пер-
сональної) безумовно, залежить від рівня розвитку 
професійного мислення. Спеціальна компетент-
ність характеризується готовністю до виконання 
конкретних видів діяльності, уміння розв’язувати 
типові професійні задачі і оцінювати результати 
своєї праці та здатність самостійно здобувати зна-
ння й уміння за спеціальністю. Персональна компе-
тентність характеризується як здатність до постій-
ного професійного зростання і вдосконалення, 
підвищення кваліфікації та реалізації себе у про-
фесійній діяльності [12, с. 119].
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Розглядаємо педагогічне мислення як про-
цес усвідомленої педагогічної діяльності по 
розв’язанню навчальних і виховних задач, яке 
базується на особистісних здібностях педагога. 
А отже, можна стверджувати, що педагогічне мис-
лення є визначальною складовою професійної 
компетентності вчителя.

Дубасенюк О. виділяє наступні професійні 
характеристики педагогічного мислення, а саме: 
включеність педагогічного мислення в практичну 
діяльність на всіх етапах її здійснення; професійну 
відповідальність за свої рішення; педагогічна про-
блемна ситуація є природною частиною практич-
ної діяльності суб’єкта, її розв’язок педагогічно 
необхідний; у процесі вирішення розумових задач 
професіонал-практик сам виділяє і формулює 
умови вирішуваної задачі [3]. 

Важливою характеристикою професійного мис-
лення педагога М.  Кашаповим визначено рівні: 
ситуативний (здатність до визначення педагогом 
причин виникнення ситуації та шляхів її подо-
лання) та надситуативний (здатність педагога 
«вийти» поза конкретну ситуацію, гнучкість та ори-
гінальність педагогічного мислення) [10].

Слід зазначити, що при підготовці майбутніх 
учителів до виконання ними професійних функ-
цій в умовах освітнього середовища нової школи 
важливо враховувати чинники, що підвищують 
ефективність процесу формування сучасного 
педагогічного мислення у студентів. О. Тихомиров 
зазначає, що на успішність розвитку професій-
ного мислення студентів впливають індивідуальні 
особливості їхньої мисленнєвої діяльності. До них, 
зокрема, належать темп мисленнєвої діяльності, 
рівень мисленнєвих операцій та гнучкість мис-
лення [16, c. 143]. 

Характерною ознакою професійного педагогіч-
ного мислення, на що потрібно звернути окрему 
увагу у процесі його формування при підготовці 
майбутніх учителів – це розвиток самостійності 
мислення і здатність до самоконтролю. Оскільки 
вчитель сьогодні, в умовах автономії школи має 
бути спроможним: самостійно обирати опти-
мальну навчальну програму з дисципліни; дібрати 
для застосування технологію, що відповідає вирі-
шенню конкретної дидактичної/виховної задачі; 
вміти розробляти освітні проєкти; бути готовим 
виконувати роль фасилітатора, тьютора, моде-
ратора, коуча в індивідуальній освітній траєкторії 
учня; володіти рефлексивними уміннями тощо. 

Розвиток професійного педагогічного мислення 
має свої особливості і вимагає пошуку ефективних 
шляхів його формування. Ефективність процесу 
формування педагогічного мислення перебуває 
у прямопропорційній залежності від цілеспря-
мованої, спеціально організованої пізнавальної 
діяльності студентів – майбутніх учителів. Особли-
вість характеру такої діяльності полягає в тому, що 

поряд із когнітивною має бути задіяна і метакогні-
тивна активність. 

Сутність метакогнітивної активності характе-
ризується дослідниками як свідоме управління 
суб’єктом своєю інтелектуальною поведінкою, від-
стеження своєї пізнавальної діяльності, її плану-
вання та контроль [13].

Для розкриття сутності метакогнітивних проце-
сів важливим є значення частки «мета», яка може 
означати – поза, серед, після, між, зміни в чомусь. 
Вважається, що префікс «мета» стосовно пізна-
вальних процесів, таких як метапам’ять, мета-
увага, метарегуляція, займають позицію вище, 
над когнітивними процесами або когніції другого 
порядку, іншими словами – знання про власну ког-
нітивну систему та управління нею. 

Вчення про метакогнітивні процеси пов’язане 
з ім’ям американського дослідника Дж. Флейвелла, 
який ввів у науковий обіг термін «метапам’ять» ще 
у 1971 році [21]. Результати досліджень вивели 
вчених на проблему метамислення як свідомої 
регуляції пізнавальних процесів. 

Дж. Флейвелл визначає метакогніції як індиві-
дуальне знання, що стосується власних когнітив-
них процесів та результатів пізнавальної діяль-
ності, що виконує функцію активного контролю, 
регуляції та організації когнітивних процесів при 
досягненні конкретних цілей [22]. 

У наступних дослідженнях феномена автори 
дотримуються близької вказаної точки зору. Мета-
пізнання потрактовується як: можливість сприй-
мати, розуміти та контролювати процес своєї 
навчальної діяльності [9]; знання про власне мис-
лення і здатність на їх основі спостерігати, реалі-
зовувати та коригувати пізнавальну діяльність [9].

М.  Кашапов визначає метапізнання як знання 
особистості про власні мисленнєві процеси та 
стратегії, здатність до свідомої рефлексії, зміни та 
реалізації дій, які ґрунтуються на цьому знанні, яке 
сприяє виникненню проблемності та визначенню 
можливих рішень, забезпечує організацію функ-
ціонування пізнавальних психічних процесів та 
ресурси для такого функціонування, а також від-
стежує та управляє процесом рішення педагогіч-
ної проблемної ситуації [9]. 

Метакогнітивна активність психологами тракту-
ється, зокрема і як «інтенсифікація основних пара-
метрів (цілеспрямованості, доцільності, швидко-
сті, продуктивності, гнучкості, усвідомленості) 
когнітивної діяльності» [6, с. 206].

Важлива роль метакогнітивної активності осо-
бистості полягає в тому, що дозволяє здійснювати 
управління власною пізнавальною діяльністю 
з метою підвищення її ефективності. У результаті 
такої активності формується досвід метакогнітив-
ної діяльності, з’являються метакогнітивні навички

У своєму дослідженні О.  Зайцева доводить 
«взаємозв’язок між метакогнітивною активністю та 
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окремими показниками мотивації студентів – сту-
денти, які прагнуть керувати своїми пізнавальними 
процесами, мають більш високий рівень внутрішньої 
мотивації (навчальна діяльність регулюється за влас-
ним вибором та інтересом до навчання)» [7, с. 87].

Основна роль метакогнітивної активності поля-
гає в регуляції пізнавальної діяльності за допо-
могою таких процесів, як визначення мети, плану-
вання розумових дій для її досягнення, контроль 
за її реалізацією. Тому використання на заняттях, 
до прикладу, рефлексивних вправ сприяє фор-
муванню у студентів метакогнітивних навичок. 
Зокрема «рефлексія діяльності» дає можливість 
осмислити способи та прийоми роботи з навчаль-
ним матеріалом, оцінити рівень власної активності 
на різних етапах заняття тощо. На основі отрима-
ної інформації студентами здійснюються регуля-
тивні дії, а саме: вибір стратегій, розподіл часу, 
пошук і виправлення помилок та ін. 

Досліджуючи особливості педагогічного мис-
лення та метакогнітивної сфери викладача 
вищої школи Т. Доцевич встановлено, що викла-
дачі із високим рівнем педагогічного мислення 
характеризуються вищими показниками мета-
когнітивних знань, тобто знань особистості про 
особливості протікання своїх мисленневих, про-
цесів, про умови функціонування власної уваги, 
мовлення, уяви тощо. Педагоги із надситуатив-
ним рівнем педагогічного мислення характе-
ризуються обізнаністю про засоби набуття та 
переробки інформації, власні процеси учіння, 
професійного самовдосконалення, та володіють 
різноманітними метакогнітивними стратегіями 
у вирішенні професійних завдань. Авторкою, 
також встановлено, що метакогнітивна актив-
ність властива у більшій мірі викладачам із над-
ситуативним рівнем педагогічного мислення. 
Здатність відійти від стандартного вирішення 
педагогічної проблеми пов’язане із високим рів-
нем метакогнітивної активності [2].

Метакогнітивні знання та вміння (метакогніції), 
за думкою багатьох дослідників є тими особис-
тісно-професійними характеристиками, які забез-
печують успішну реалізацію всіх видів діяльності 
людини, оскільки здійснюють регуляцію її психіч-
ної, мисленнєвої діяльності [1]. 

На думку М.Холодної, метакогніції є головними 
чинниками ефективності пізнавальної діяльності 
людини, що виявляються у: знаннях та контролі 
за власним мисленнєвим процесом та навчально-
професійною діяльністю; усвідомленні власної 
розумової діяльності та змісту системи уявлень; 
моніторингу процесу мислення для його активіза-
ції, прийняття рішення [17]. 

Розвиток метакогнітивних умінь не відбувається 
стихійно, він потребує цілеспрямованого метаког-
нітивного навчання, яке передбачає оволодіння 
особистістю метакогнітивними стратегіями і 

Так, Perkins [18] вказує, що метакогнітивні 
вміння та навички мають бути сформовані на 
основі певної галузі знань і акцентує на тому, що 
для досягнення найвищого рівня професійної 
компетентності фахівцю необхідний метакогнітив-
ний контроль за процесом вирішення професій-
них завдань. «Навички мислення більш високого 
порядку, тобто метакогнітивні, що активуються 
у процесі діяльності за допомогою інтелектуаль-
ного інструменту, або моделюються ним, можуть 
розвиватися та можуть бути перенесеними в інші 
несхожі або подібні ситуації» [18].

Отже, можна зробити висновок, що від рівня 
розвитку метакогнітивних функцій людини, вели-
кою мірою залежить успішність розвитку її мис-
лення, відповідно – педагогічного мислення у май-
бутніх учителів.

Під «метапізнанням» розуміємо всі процеси, 
що спрямовують пізнання. Щоб виявити аспекти 
власного мислення, потрібно проаналізувати його, 
власні думки за допомогою контролю, регулювати 
їх з метою підвищення ефективності професійного 
педагогічного мислення майбутніх учителів. Це 
можна здійснити під час планування, оцінювання, 
коли регулюємо, вносимо зміни в свою поведінку 
в навчанні з метою покращення.

Таким чином, для ефективного здійснення 
навчально-пізнавальної діяльності студентам 
необхідно мати сформовані пізнавальні навички, 
що передбачає використання в освітньому процесі 
уваги, пам’яті, абстрактного мислення, творчості. 
Виділяють два типи таких навичок: 1) когнітивні, 
що дозволяє опрацьовувати знання (вміння слу-
хати, сприймати, розуміти, запам’ятовувати тощо); 
2) метакогнітивні навички дозволяють контролю-
вати та регулювати різні когнітивні механізми [15]. 
завдяки чому відбувається підвищення якості піз-
навальної діяльності особистості. 

Для підвищення ефективності процесу фор-
мування нового педагогічного мислення майбут-
ніх учителів важливо створити умови для розши-
рення знань (арсеналу) метакогнітивних стратегій. 
Практико орієнтованою складовою метакогнітив-
ного навчання є цілеспрямований розвиток реф-
лексивних умінь, оскільки, фахівець має знати, 
що відбувається у його свідомості, коли він думає 
про своє пізнання та його особливості [18]. Ціле-
спрямоване формування метакогніцій має від-
буватися за такими ієрархічними рівнями [19].  
1) автоматизовані навички – мають статус умов-
них рефлексів, передбачають мінімальний рівень 
когнітивної включеності, методом їх дослідження 
є штучна деавтоматизація та словесний самозвіт; 
2) процесуальні навички – є основою когнітивно-
стильових характеристик, є стійкими поєднан-
нями фізичних та розумових дій, що здійснюються 
за схемою стимул-реакція, мають такі як і попе-
редні, методи дослідження; 3) репрезентативні 
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навички – є основою для побудови ментальних 
моделей реальності на підставі вибору та поєд-
нання різни ментальних репрезентацій, методами 
їх дослідження є методики ранжування та сорту-
вання об’єктів, задачі на встановлення відносин 
між об’єктами; 4) прийняття рішення – визначають 
уміння з вибору альтернатив активності, методами 
їх дослідження є методи структурованого інтерв’ю 
в ситуаціях вибору різного ступеня складності; 
5) метакогнітивні стратегії – уміння та навички най-
вищого рівня складності, функціями яких є інте-
грація навичок більш низького рівня та саморе-
гуляція і самооцінка процесу пізнання; методами 
дослідження цього рівня метакогнітивних умінь 
є контент-аналіз комунікації та групова рефлексія 
діяльності, а також спеціальні опитувальники [19]. 

У деяких країнах успішно діють декілька ефек-
тивних програм метакогнітивного навчання сту-
дентів та вже працюючих фахівців [4. Карпов, А.]. 
Зокрема, – це програма цілеспрямованого роз-
витку метакогнітивних стратегій К. Діркеса, учня 
Дж. Флейвелла, що передбачає 6 основних ета-
пів, спрямованих на формування вмінь: зістав-
лення нової інформації, що поступає зі вже існу-
ючою у досвіді; підбору та підсумкового вибору 
оптимальних для даного завдання стратегії мис-
лення; планування, моніторингу та оцінки процесу 
мислення. А саме: 1) чітке розділення відомого 
та невідомого у проблемних ситуаціях; 2) вер-
балізація процесу мислення; 3) ведення щоден-
ника мислення; 4) планування та саморегуляція 
мислення; 5) формулювання стратегій мислення; 
6) самооцінка ефективності мислення за різним 
критеріям. Також, – освітня програма «Knowledge 
Wave», науковим підґрунтям якої є положення про 
ефективність метакогнітивного середовища, що 
навчає. 

Метакогнітивне середовище дає змогу розви-
вати навички саморегуляції мислення, а роль педа-
гога полягає в створенні такого середовища – опи-
санні, оцінці та цілеспрямованому моделюванні 
метакогнітивних стратегій. Основними методами 
у цій програмі є: методи запитань, використання 
запитань, що запускають критичне мислення та не 
дають сприймати як догму певну інформацію та 
чужу думку; рефлексивні методи.

Як один із інструментів [14]. 
 – ставити собі запитання «до», «під час» та 

«після» виконання завдання:
 – перед початком: Чи схоже це на те, що я вже 

робив раніше? Чого я хочу досягти? З чого варто 
починати? 

– під час виконання завдання: Чи на правиль-
ному я шляху? Що я можу зробити інакше? Кого я 
можу попросити про допомогу? 

– після виконання завдання: Що мені вдалося? 
Що я міг би зробити краще? Чи можу я застосу-
вати те, чому навчився, до інших ситуацій? 

Висновки. Отже, цінність метапізнання в тому, 
що воно допомагає студентам «побачити» як те, 
що ви думаєте, впливає на те, що ви робите і, вре-
шті, – на результат. Варто, також, зазначити, що 
метакогнітивні навички засвоєні у певній ситуації 
можна використати при вирішенні інших задач. 

Сформовані метакогнітивні навички сприяють 
формуванню професійного педагогічного мислення 
майбутніх учителів, що підвищує їхню як акаде-
мічну так і професійну ефективність; мають потен-
ціал для розвитку педагогічного мислення надситу-
ативного рівня (за наявних особистісних якостей), 
що у свою чергу впливає на підвищення мотивації 
майбутніх учителів до професійного розвитку.
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ІНДИВІДУАЛЬНО-ТВОРЧИЙ КОМПОНЕНТ ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА 
В УМОВАХ СЬОГОДЕННЯ
INDIVIDUAL-CREATIVE COMPONENT OF PERSONALITY FORMATION 
OF THE FUTURE FINE ARTS TEACHER IN TODAY'S CONDITIONS

Стаття присвячена одному із найголо-
вніших компонентів формування особис-
тості майбутнього вчителя у закладах 
вищої освіти. У статті визначено сутність 
поняття «індивідуально-творчий компо-
нент», розкрито самовиховання через: 
самопізнання, самодіагностику, самоаналіз, 
самовипробування, самооцінку, самопрог-
нозування, самопроєктування, самопрогра-
мування, самовплив саморегуляцію, само-
стимулювання, самоінструкцію, самонаказ, 
самопопередження, самоконтроль, само-
спостереження, самозвітування. Дослі-
джено реалізацію творчого підходу в різних 
процесах застосування особистісної твор-
чості за наявності: сформованого, набу-
того, здобутого, засвоєного, передового 
педагогічного досвіду, педагогічної твор-
чості, педагогічного новаторства; про-
фесійно-педагогічної самоосвіти, що має 
спрямування на поглиблення професійних, 
загальнокультурних, спеціалізованих знань, 
удосконалення наявних, здобуття нових 
знань, а також наукове та творче вивчення 
педагогічного досвіду, інструменту пошуку 
новітніх ідей, способів, прийомів діяльності, 
аналіз і узагальнення досвіду. Науково обґрун-
товано значення індивідуального стилю, 
самовиховання, педагогічної творчості, 
перцептивних здібностей, динамізму осо-
бистості. Визначено умови використання 
культурно-гуманістичної функції: через при-
знання та ставлення до здобувачів вищої 
освіти як до особистостей, що здатні до 
культурного самовизначення; сутність важ-
ливого компоненту особистості вчителя 
який проявлений через: уміння аналізувати, 
контролювати та керувати, як власними, 
так ї емоціями інших; вимоги до етичного 
ідеалу вчителя, що реалізуються за наяв-
ністю: досконалих знання свого предмету, 
використання сформованого вміння викла-
дати, здійснення сформованих умінь, резуль-
татом реалізації яких є процес викладання, 
що формує в учнів прагнення до знань. 
 Доведено, що сформована особистість 
майбутнього вчителя має в 
наявності професійну позицію, що визна-
чається певною системою інтелектуаль-
них, вольових і емоційно-ціннісних ставлень, 
щодо педагогічної діяльності; професійні 
показники, основні здатності до педагогічної 
діяльності: комунікативність, перцептивні 
здібності, сугестивні здібності, динамізм 
особистості, емоційна стабільність. 
Ключові слова: індивідуально-творчий 
компонент, педагогічна етика, педагогічне 

новаторство,самовиховання, самовідда-
ність, творчий підхід.

The article is devoted to one of the most impor-
tant components of the formation of the future 
teacher's personality in institutions of higher 
education. The article defines the essence of 
the concept of "individual creative component", 
reveals self-education through: self-knowledge, 
self-diagnosis, self-analysis, self-examination, 
self-evaluation, self-forecasting, self-projection, 
self-programming, self-influence, self-regulation, 
self-stimulation, self-instruction, self-command, 
self-warning, self-control, self-observation, self-
reporting. The implementation of the creative 
approach in various processes of applying per-
sonal creativity has been studied in the pres-
ence of: formed, acquired, acquired, mastered, 
advanced pedagogical experience, pedagogical 
creativity, pedagogical innovation; the concept 
of professional and pedagogical self-education 
aimed at deepening professional, general cul-
tural, specialized knowledge, improving existing 
knowledge, acquiring new knowledge, as well as 
scientific and creative study of pedagogical expe-
rience, a tool for finding the latest ideas, methods, 
methods of activity, analysis and generalization 
of experience. The importance of individual style, 
self-education, pedagogical creativity, perceptive 
abilities, and personality dynamism is scientifi-
cally substantiated. The conditions for the use of 
the cultural and humanistic function are defined: 
through the recognition and treatment of higher 
education recipients as individuals capable of 
cultural self-determination; the essence of an 
important component of the teacher's person-
ality, which is manifested through: the ability to 
analyze, control and manage both one's own 
and others' emotions; requirements for the ethi-
cal ideal of a teacher, which are realized by the 
presence of: perfect knowledge of one's subject, 
the use of the formed ability to teach, the imple-
mentation of the formed skills, the result of which 
is the teaching process, which forms the desire 
for knowledge in students.
 It is proved that the formed personality of the 
future teacher has having a professional position 
determined by a certain system of intellectual, 
volitional, and emotional-value attitudes regard-
ing pedagogical activity; professional indicators, 
basic abilities for pedagogical activities: commu-
nication, perceptive abilities, suggestive abilities, 
dynamism of the individual, emotional stability.
Key words: individual creative component, 
pedagogical ethics, pedagogical innovation, self-
education, dedication, creative approach.
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Постанова проблеми в загальному вигляді. 
Розглядаючи новітній етап розвитку системи освіти 
України, помітна тенденція, яка виявляє, що сфор-
мованість різноманітних сфер особистості реалі-
зується в значно меншому, ніж необхідно обсязі. 
Найбільшого ураження зазнали компоненти 

формування особистості, що пов’язані із певними 
поняттями: педагогічна індивідуальність, творчість, 
особистісна етична грамотність, перцептивність.

Саме таке положення в умовах сьогодення відо-
бражене як у системі освіти, так і в інших суспіль-
них сферах. Дослідження індивідуально-творчого 
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компоненту формування особистості майбут-
нього вчителя образотворчого мистецтва, згідно 
із нашою думкою, є найважливішою метою, що 
постає перед вищою освітою в умовах сьогодення. 
Під загальним визначенням якостей особистості 
вчителя образотворчого мистецтва ми розуміємо 
цілу низку понять. Ключовим із них на наш погляд, 
є педагогічна майстерність. Вона знаходиться 
на зіткненні двох фундаментальних принципів 
пізнання: науки ї мистецтва. Грамотно сформо-
вана особистість учителя має в своїй структурі 
не тільки ознаки науковця, а й художника, актора. 
Через педагогічну творчість і педагогічну майстер-
ність особистісно-грамотний вчитель залучає всіх 
учасників освітнього процесу до наукових ідей, 
концепції, етичної та естетичної сфер. 

За думкою А.Макаренко, педагогічна майстер-
ність – це високе мистецтво навчання, виховання, 
що постійно вдосконалюється, доступне кожному 
педагогу, в його основі лежать: професійні знання, 
уміння, здібності [5, с. 6]. 

Професійно-педагогічне самовиховання – одна 
із провідних форм самовдосконалення педагога 
та майбутнього вчителя. Включає: усвідомлену 
діяльність, спрямованість на формування, розви-
ток професійно значущих якостей, які пов’язанні із 
самопізнанням, що дозволяє виявити дійсний стан 
розвитку якостей педагога. Самотворення прояв-
ляється в різноманітній удосконалюючій актив-
ності педагога, що спрямована на розвиток влас-
ної особистості як професіонала [1, с. 6].

Аналіз останніх досліджень і публікації. 
Самоосвіта та самовдосконалення – найважли-
віші елементи особистості майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва – знайшли відобра-
ження в історії педагогіки. Саме тому самоосвіта, 
педагогічна майстерність, самовдосконалення 
були висвітлені в минулому. Визначна роль само-
вдосконалення вчителя для розвитку педагогічної 
майстерності та творчості обумовлює увагу до 
цього складного феномену. 

Самоосвіта (інформальна освіта) – освіта, яка 
передбачає самоорганізоване здобуття особою 
певних компетентностей, зокрема під час 

повсякденної діяльності, пов’язаної з  профе-
сійною, громадською або іншою діяльністю, роди-
ною чи дозвіллям [6, с. 39].

Дж. Локк стверджував, «власна поведінка вчи-
теля ні в якому разі не повинна суперечити його 
вказівкам, якщо тільки він не хоче зіпсувати ауди-
торію» [1, с. 3]. Г.Сковорода наголошував «довго 
вчись сам, якщо хочеш начати інших» [1, с. 3]. 
А Дістервег вважав самоосвіту, самовиховання 
значною передумовою творчого потенціалу педа-
гога [1, с. 3]. 

 Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. В умовах сьогодення спо-
стерігається певна кількість особистостей, що 

мають кваліфікований педагогічний рівень із недо-
статніми показниками саме індивідуально-твор-
чого компоненту сформованості особистості вчи-
теля та майбутнього вчителя. У майбутніх педагогів 
художнього спрямування специфіка діяльності 
вимагає наявності індивідуально-творчого компо-
ненту особистості. Вони повинні грамотно засто-
совувати вміння, навички як у освітньому серед-
овищі, так ї за рамками педагогічного чи творчого 
процесу в оточуючих умовах життєдіяльності.

 Мета статті – визначити, науково обґрунтувати 
необхідність індивідуально-творчого компоненту 
формування особистості майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва в процесі професійної 
підготовки.

 Виклад основного матеріалу. Індивіду-
ально-творчий компонент формування особис-
тості майбутнього вчителя виступає контролюю-
чим фактором у діяльності викладача високого 
професійного рівня. Соціальна відповідальність 
охоплює не тільки професійний обов’язок, а й від-
повідальність за кожну особистість під час освіти. 
Особистість викладача включає цілий спектр 
професійних якостей: совість – суб’єктивне усві-
домлення особистого обов’язку; самовідданість – 
готовність до служіння здобувачам вищої освіти, 
до зневаження егоцентричних інтересів, за раху-
нок власного часу; справедливість – реалізація 
через об’єктивне ставлення до кожного здобувача 
вищої освіти, визнання їх прав, ставлення як до 
окремої особистості; честь – сукупність норматив-
них вимог до поведінки, спонукання до вчинків, які 
узгодженні із соціальним статусом; такт – система 
вчинків, які підпорядковані управлінню особистіс-
ним емоційним станом, поєднання поваги та розу-
міння життєвих обставин, соціального статусу здо-
бувачів вищої освіти [5 ]. 

Самоорганізація педагога творчої спрямова-
ності виявляється через її парадигму, яка детер-
мінує новий діалог людини з природою, іншими 
людьми, а також із самою собою. Саме це відпо-
відає однієї із важливих цілей – головне в навчанні 
швидка орієнтація в безмежному просторі знань 
[4, с.104-105]. За наявності самоорганізації інди-
відуальний стиль стає показником, який виявляє 
унікальність особистості вчителя. 

Індивідуальний стиль – тип професійної пове-
дінки, який обумовлює максимальне використову-
вання сильних професійних і особистісних сторін, 
компенсування слабких (наприклад, темперамент, 
характер). Основні стилі: емоційно-імпровізацій-
ний; емоційно-методичний; розмірковно-імпро-
візаційний; розмірковно-методичний; емоційний; 
інтелектуальний; вольовий стиль. 

Емоційно-імпровізаційний – переважна орієн-
тація на процес освіти, відсутність прагнення до 
чіткого планування, активне залучення імпровіза-
цій; використання найцікавішого матеріалу, решту 
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залишатимуть для самостійної праці. Цей стиль 
характеризується високою оперативністю, вико-
ристанням різноманітних методів. Розмірковно-
методичний – орієнтація на результат, ретельне 
планування, активне повторення, закріплення. 
Інтелектуальний – проявляється в схильності до 
науково-аналітичної діяльності, ерудованості; 
активне прагнення успіхів у викладацькій діяль-
ності. Вольовий стиль – характеризується швид-
кісним просування до цілі, вимогливістю як до себе 
так і до оточуючих, чіткою організованою працею. 
Емоційний – лабільний, швидко реагує на зміни 
внутрішнього стану індивідів і аудиторії. Організа-
торський – має прагнення та навички до організа-
цій освітнього процесу [5, с. 15]. В грамотно сфор-
мованої особистості вчителя, який має високий 
професійний рівень, наявність постійного самови-
ховання реалізується через чітку логіку протікання 
процесів: самопізнання – його механізми працю-
ють через самодіагностику, самоаналіз, само-
випробування, самооцінку, самопрогнозування, 
самопроєктування педагога; самопрограму-
вання –складання самозабов’язень, визначення 
девізу життя, пріоритетів життя, розробка пла-
нів самовиховання; самовплив – саморегуляція, 
самостимулювання, самоінструкція, самонаказ, 
самопопередження; самоконтроль – досягається 
через самоспостереження, самозвітування. 

Професійно-педагогічна самоосвіта спря-
мована на поглиблення, як суто професійних, 
так ї загальнокультурних знань, удосконалення 
наявних, здобуття нових знань, а також творче 
вивчення педагогічного досвіду, пошук новітніх 
ідей, способів, прийомів діяльності, аналіз і уза-
гальнення досвіду, високоефективне, творче вирі-
шення професійно-педагогічних задач [1]. Само-
освіта, паралельно із процесом якої, в гармонійній 
особистості вчителя або майбутнього вчителя, 
протикає професійно-педагогічна самоактуаліза-
ція, що полягає в виявленні, посиленні власних 
потенціальних сил, особистісно-творчої сутності 
в процесі професійно-педагогічної діяльності. 
Загальна творчість при цьому виявляється через 
творення.

Творення – провідний механізм розгортання, 
виявлення професійно-творчого потенціалу вчи-
теля. Саме процес творчої самореалізації впливає 
на розвиток індивідуальності [1, с. 8-9]. Реалізація 
творчого підходу в різних процесах застосування 
особистісної творчості можлива за наявності: 
сформованого, набутого, здобутого, засвоєного 
передового педагогічного досвіду.

Передовий педагогічний досвід – творче засто-
сування вчителем або майбутнім учителем пси-
холого-педагогічних методів, способів комунікації 
за конкретних умов. Педагогічна творчість має 
в наявності новаторські елементи, які пов’язані із 
модернізацією існуючих методів, прийомів. Педа-
гогічне новаторство – впровадження в освітній 
процес ідей, прийомів, що значно підвисять його 
ефективність [5, с. 62-63]. 

Значну увагу в формуванні особистості майбут-
нього вчителя образотворчого мистецтва ми пови-
нні приділити індивідуально-творчому компоненту. 
В його складі є потреба педагога в творчій само-
реалізації, прояві індивідуальності, що повинне 
віддзеркалювати художній дух мистецько-спря-
мованого педагога. Саме індивідуально-творчий 
компонент має бути пов'язаний із спроможністю 
особистості вчителя до реалізації культурно-гума-
ністичної функції, яка визначає успішний розвиток, 
соціалізацію майбутніх учителів образотворчого 
мистецтва. Умовами використання культурно-
гуманістичної функції є: признання та відповідне 
ставлення до здобувачів вищої освіти як до осо-
бистостей, що здатні до культурного самовизна-
чення, саморозвитку; спроможність признати себе 
як зв’язувальну ланку між здобувачами вищої 
освіти та культурою.

Наявність або спроможність досягнення вищого 
рівня педагогічної діяльності, прояв творчої актив-
ності педагога є складовими індивідуально-твор-
чого компоненту та представлені в педагогічній 
майстерності. Вона є частиною педагогічного мис-
тецтва, проявом свого «Я» в професії. Зміст, скла-
дові педагогічної майстерності, укладені в чоти-
рьох компонентах: професійна спрямованість, 
професійне знання предмету, знання методик 
викладання, педагогічні здібності та техніка [5]. 
Освітній процес творчого спрямування для реалі-
зації культурної та багатьох інших складових, пови-
нен бути підпорядкований педагогічній діяльності. 
Основні функції педагогічної діяльності: прогнос-
тична – передбачення результату, моделювання 
педагогічної діяльності; проєктувальна – плану-
вання педагогічного результату; організаторська – 
організація педагогічних дій; комунікативна – побу-
дова відносин; рефлексивна – аналіз підсумків 
педагогічної діяльності [8, с. 353].

Однією із головних ознак особистості вчителя 
високого рівня є наявність професійної позиції, 
яка визначається системою тих інтелектуаль-
них, вольових і емоційно-ціннісних ставлень до 
педагогічної діяльності [5, с. 57]. Сформована 
особистість вчителя повинна мати наявність про-
фесійних показників, основних здатностей до 
педагогічної діяльності: комунікативність – харак-
теризується вмінням легко вступати до контакту, 
викликати позитивні емоції в співрозмовників; 
перцептивні здібності – педагогічна, професійна 
інтуїція, проникливість, сильно розвинена здат-
ність до сприймання, розуміння інших; сугестивні 
здібності – уміння за рахунок волі, вербальності 
здійснювати емоційний вплив на аудиторію; дина-
мізм особистості – наявність здатності до впливу 
на інших; емоційна стабільність – здатність до 
володіння собою, зберігання самоконтролю, реа-
лізація саморегуляції в незалежності від зовнішніх 
факторів [5]. 

Уміння аналізувати, контролювати та керувати, 
як власними, так ї емоціями інших, є важливим 
компонентом особистості вчителя. Комунікація 
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в освітньому процесі ґрунтується на емоціях, 
виникненні новоутворень, що пов’язані із реаль-
ними емоційними переживаннями [7].

За думкою М.Гоулмана, здібність використо-
вувати емоції в процесі колективної діяльності 
відтворює позитивну емоційну атмосферу, що 
спрямована на виконання запланованої роботи 
[3, с. 153].

Емоції відображають особистісну значущість 
і оцінку зовнішніх і внутрішніх ситуацій для життє-
діяльності людини у формі переживань, відбива-
ють суб'єктивне ставлення людини до світу і самої 
себе [9, с. 13].

В складних моментах освітнього процесу, мож-
ливе використання елементів емоційного маніпу-
лювання. Д.Карнегі заявляв, що можливо замі-
нити примушення новими прийомами спілкування, 
довірливими відносинами, що будуть використо-
вуватись у міжособистісних стосунках [3, с.161]. 
Учитель повинен грамотно використовувати емо-
ції в спілкуванні. Тому використання емоцій в спіл-
куванні базується на: емоційній стійкості; гнучкості 
в проявлені емоцій; екстравертності особистості; 
домінуванні позитивних емоції; здібності до збли-
ження із людьми на емоційній основі [3, с. 155].

Наступним надважливим компонентом осо-
бистості майбутнього вчителя є етична скла-
дова – наявність професійної етики та педаго-
гічного такту. Педагогічна діяльність постійно 
реалізується в сфері духовного існування всіх 
учасників освітнього процесу. Тому глибоке про-
никнення етичних, естетичних засад суспільства, 
відповідно віддзеркалюється в сформованій осо-
бистості вчителя. Педагогічна етика має в своєму 
складі професійний обов’язок, педагогічну совість, 
справедливість, самовідданість. 

У процесі викладання матеріалу здійснюється 
формування етичного ідеалу майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва. Значну роль відіграє 
формувальний вплив на вчителя, який не має на 
увазі подачу матеріалу за хронологією, а також 
використовується у зв’язку із проблемно-генетич-
ним підходом, який здійснює дослідження явища 
в багатовимірній системі. Проблемно-генетичний 
підхід може бути розглянутий як елемент етичного 
ідеалу педагога. Проблемно-генетичний аналіз 
етики розглядається як результат самовдоскона-
лення педагога. Моральний розвиток особистості 
виявляється в тріаді процесів: виховання, само-
виховання, самовдосконалення. Цей висновок 
дає змогу здійснювати спостереження за дина-
мікою розвитку педагогічної етики, компонентом 
якого є етичний ідеал, з позицій гуманістичної 
педагогіки. Етичний ідеал майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва має показники за істо-
рико-педагогічним аналізом, який виявив основні 
критерії етики та етичного ідеалу: наявність у вчи-
теля сформованих професійних навичок, відобра-
ження суспільних цінностей та потреб; наявність 

можливості щодо здійснення умов гуманізації 
педагогічного процесу; наявність результату само-
вдосконалення.

А. Дістервег визначив головні вимоги до етич-
ного ідеалу вчителя: 

досконале знання свого предмету; наявність 
сформованого вміння викладати; 

використання сформованих умінь, результатом 
реалізації яких є процес 

викладання, що формує в учнів прагнення до 
знань; реалізація поняття 

«педагог-ентузіаст»; наявність сильної волі; 
наявність високого рівня педагогічного такту [2]. 

Висновки. Вивчення механізмів, що прискорю-
ють процес вдосконалення індивідуально-творчого 
компоненту формування особистості майбутнього 
вчителя, виявляються за рахунок взаємозв’язку 
мистецтва та науки. Індивідуально-творчий ком-
понент є цілою структурою, яку можна інтегрувати 
в різноманітні поняття, процеси, зокрема в етич-
ний ідеал майбутнього вчителя образотворчого 
мистецтва. Він також є елементом і цілю век-
торного розвитку особистості вчителя високого 
рівня. Під етичним ідеалом педагога ми можемо 
розглядати систему загальних уявлень про вдо-
сконалену особистість педагога, яка має атрибути 
та наявність найкращих етичних якостей. Вплив 
на процес формування етичного ідеалу педагога, 
має в основі таку категорію як «краса ідеалу» 
педагога. Вона відображена в терпінні, розумінні, 
мудрості. Образ етичного ідеалу педагога є фак-
тором рушійної сили, що запускає механізм вдо-
сконалення в спектрі моральної, інтелектуальної 
та професійної довершеності. 

Відтак, ми виявляємо актуальність пошуків 
і розробок новітніх методів реалізації індивіду-
ально-творчого компоненту, як найголовнішого 
з усіх інших компонентів формування особистості 
майбутніх учителів образотворчого мистецтва.
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ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ 
ІНФОРМАЦІЙНО-ОСВІТНЬОГО ПРОСТОРУ ПРИ ПІДГОТОВЦІ 
МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРНО-ВІЙСЬКОВИХ ФАХІВЦІВ 
ORGANIZATIONAL AND PEDAGOGICAL CONDITIONS 
FOR THE FORMATION OF INFORMATION AND EDUCATIONAL SPACE 
IN THE TRAINING OF FUTURE ENGINEERING AND MILITARY SPECIALISTS

Стаття присвячена одній із актуальних 
проблем підготовки майбутніх фахівців 
інженерно-військових спеціальностей у 
ВВНЗ – формуванню інформаційно-освіт-
нього простору, що сприятиме якості їхньої 
підготовки. Визначені і досліджені організа-
ційно-педагогічні умови формування інфор-
маційно-освітнього простору, які можуть 
бути використані саме в умовах воєнного 
стану для забезпечення результативності 
навчального процесу, а саме: організація 
концентрованого навчання; вдосконалення 
на засадах педагогічної логістики системи 
організації і управління навчально-виховним 
процесом; забезпечення цілісності навчання 
курсантів на підставі формування стійких 
інформаційних внутрішньопредметних і 
міжпредметних взаємозв’язків, забезпечення 
комплексності навчання при створенні 
структурованих інформаційних масивів 
інтегративних навчальних курсів, а також 
накопичення індивідуального досвіду педа-
гогів щодо умов впровадження визначених 
організаційно-педагогічних умов, особливо 
щодо організації концентрованого навчання 
під час воєнного стану, та організація обміну 
накопиченим досвідом шляхом проведення 
семінарів і конференцій різного рівня. Осно-
вна увага зосереджується на особливостях 
реалізації визначених організаційно-педаго-
гічних умов у навчально-виховному процесі 
ВВНЗ. На основі результатів завчасно про-
веденого порівняльного аналізу традицій-
ного і логістичного підходів до управління 
навчально-виховним процесом надаються 
рекомендації викладачам щодо інновацій-
них технологій, форм і методів навчання, 
навчально-методичного забезпечення, 
потрібних для реалізації визначених органі-
заційно-педагогічних умов. Висвітлюються 
необхідні при створенні структурованих 
інформаційних масивів складники інформа-
ційних потоків, які й утворюють інформа-
ційно-освітній простір, а саме: вхід (акту-
алізація опорних знань курсантів, нова для 
курсантів інформація у структурованому 
вигляді, методика її аналізу); процес (взаємо-
дія викладача і курсантів, активне та інтер-
активне навчання за логістичними сис-
темами управління навчальним процесом, 
такими як «push-system» (відштовхувальні 
системи) і «pull-system» (витягувальні сис-
теми); вихід (інформаційні звіти курсантів, 
методика синтезу інформації, структуру-
вання інформації курсантами) і зворотний 
зв’язок (контроль, діагностика, тестування 
за тестами тих типів і форм, що відпо-
відають етапам навчання і особливостям 
навчальних дисциплін, зіставлення цілей і 
досягнутих результатів) з обов’язковим 
посиленням їх військово-професійної спрямо-
ваності. 
Ключові слова:  організаційно-педагогічні 
умови, інформаційно-освітній простір, 
фахівці інженерно-військових спеціальнос-
тей, концентроване навчання, педагогічна 

логістика, структурований інформаційний 
масив, зворотний зв’язок.

The article is devoted to one of the urgent prob-
lems of training of future specialists in engineer-
ing and military professions at higher educational 
establishments - the formation of an informational 
and educational space that will contribute to the 
quality of their training. The organizational and 
pedagogical conditions for the formation of an 
informational and educational space, which can be 
used precisely in the war-time conditions to ensure 
the effectiveness of the educational process, are 
determined and researched, namely: the organi-
zation of concentrated training; improvement on 
the basis of pedagogical logistics of the system 
of organization and management of the educa-
tional process; ensuring the integrity of the training 
of cadets on the basis of the formation of stable 
informational intra-subject and inter-subject rela-
tionships, ensuring the complexity of training in the 
creation of structured information arrays of integra-
tive training courses, as well as the accumulation 
of individual experience of teachers regarding the 
conditions for the implementation of defined orga-
nizational and pedagogical conditions, especially 
regarding the organization of concentrated train-
ing during war time, and the organization of the 
exchange of accumulated experience by holding 
seminars and conferences of various levels. The 
main attention is focused on the peculiarities of the 
implementation of the defined organizational and 
pedagogical conditions in the educational process 
of higher educational establishments. Based on 
the results of a preliminary comparative analy-
sis of traditional and logistical approaches to the 
management of the educational process, recom-
mendations are provided to teachers regarding 
innovative technologies, forms and methods of 
learning, educational and methodological support, 
necessary for the implementation of the specified 
organizational and pedagogical conditions. The 
components of information flows necessary for 
the creation of structured information arrays, which 
form an information and educational space, are 
highlighted. They are the following: input (updating 
basic knowledge of cadets, new information for 
cadets in a structured form, methods of its analy-
sis); process (interaction between the teacher and 
the cadets, active and interactive learning using 
logistic systems of educational process manage-
ment, such as "push-system" and "pull-system") 
output (informational reports of cadets, methods of 
information synthesis, structuring of information by 
cadets) and feedback (control, diagnostics, testing 
according to tests of the types and forms that cor-
respond to the stages of training and character-
istics of educational disciplines, comparing goals 
and achieved results) with mandatory strengthen-
ing of their military-professional orientation. 
Key words: organizational and pedagogical 
conditions, informational and educational space, 
specialists in engineering and military profes-
sions, concentrated training, pedagogical logis-
tics, structured information array, feedback.
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Постановка проблеми. В сучасний період 
широкомасштабної війни, розв’язаної російською 
федерацією на території нашої країни, якісна про-
фесійна підготовка майбутніх фахівців для Зброй-
них Сил України (ЗСУ) набуває особливої​ акту-
альності і виступає однією із нагальних проблем 
військової освіти, підвищення результативності 
якої потребує інноваційних підходів до техноло-
гізації та інформатизації навчального процесу, 
адже саме війна обумовила необхідність уміння 
військових фахівців в непередбачуваних обстави-
нах приймати швидкі, нестандартні, тобто іннова-
ційні рішення. Прищеплення і розвиток цих умінь 
у навчальному процесі ВВНЗ потребує засто-
сування сучасних освітніх інновацій, подальшого 
впровадження активних методів і форм навчання, 
при умові ефективного використання мінімально 
необхідного загального ресурсу навчального часу. 

На думку заступника Міністра освіти і науки 
України, кандидата педагогічних наук Віри Рого-
вої, в умовах війни важливого значення набувають 
питання створення комфортного освітнього серед-
овища та організації освітнього процесу [8, с. 6].

Зазначеним задачам має сприяти формування 
такого інформаційно-освітнього простору, який 
забезпечить інтеграцію інформаційних ресур-
сів, ефективність процесів управління і контролю 
у військово-освітньому середовищі, використання 
інноваційних методів і методик навчання при під-
готовці майбутніх фахівців у ВВНЗ, економію 
навчального часу при підвищенні його продук-
тивності. Це потребує передусім виявлення умов 
і шляхів організації такого освітнього простору.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання формування інформаційного і освітнього 
простору досліджувались в останні роки багатьма 
авторами з різних позицій: і як фактор розвитку 
особистості педагогічного працівника і здобувача 
освіти (О. Васильєв [2, с. 15], В. Дудурич, О. Курило 
[3, с. 80], А.  Заболотна, Н. Ільченко [6, с. 5], 
К. Філіпщук [7, с. 26] та ін.); і на засадах підходів до 
навчання: особистісно-орієнтованого (Ш. Амонаш-
вілі, Н. Рибка [7, с. 23], І. Якиманська та ін.), аксіо-
логічного (Н. Асташова, І. Гавриш [8, с. 25] та ін.),  
компетентнісного О.  Богданюк [1], А. Галімов 
[5, с. 33], Л. Тимощук [7, с. 66], А. Хуторськой та ін.)  
та інших; і як основи для впровадження інно-
ваційних педагогічних технологій (С. Пометун, 
Т. Ремех та ін.), зокрема комп’ютерних (Н. Вер-
бин, В. Шемчук, Д. Погребняк [3, с. 31] та ін.), та 
методів навчання: концентрованого (Г. Ібрагімов), 
зануренням (М. Щетинін), розвивального (Л. Зан-
ков, Д.  Зльконін, В.  Давидов) і саморозвиваль-
ного (Г. Селевко), програмованого (В. Беспалько), 
з використанням опорних конспектів (В. Шаталов) 
та інших; і як засобу розвитку брендингу сучас-
ного закладу вищої освіти для підвищення влас-
них конкурентних переваг (Н. Вавілова [3, с. 23]); 

і як підґрунтя модернізації освітнього середо-
вища закладу вищої освіти (В. Гапонова, Н. Готра 
[7, с. 79-81], Ю. Приходько [11, с. 182], С. Шапер-
чук [7, с. 97] та ін.) тощо. 

Проте умови формування інформаційно-освіт-
нього простору з позицій педагогічної логістики 
в поєднанні з використанням методу концентро-
ваного навчання для економії навчального часу 
і забезпечення його продуктивності при підготовці 
майбутніх фахівців інженерно-військових спеці-
альностей ще не досліджувалися. 

Отже, метою і завданням даної статті є дослі-
дження організаційно-педагогічних умов форму-
вання інформаційно-освітнього простору, реалі-
зація яких у процесі навчання у ВВНЗ майбутніх 
інженерно-військових фахівців забезпечить їх 
якісну професійну підготовку з урахуванням сучас-
них вимог військової освіти України і реформу-
вання ЗСУ. 

Виклад основного матеріалу дослідження.
У даному дослідженні акцент зроблено саме на 

організаційній компоненті педагогічного процесу 
підготовки майбутніх військових фахівців, оскільки, 
за І. П. Підласим, організаційний складник (орга-
нізаційно-управлінський, діяльнісний) є головним 
із чотирьох основних складників, що утворюють 
педагогічну систему, поруч з цільовим, змістовим 
і результативним складниками [9, с.163].

Організаційно-педагогічні умови в даному дослі-
дженні розглядались, за Є.  М.  Подтергерою, як 
взаємопов’язані обставини і/або способи впорядку-
вання і тривалої підтримки педагогічного процесу, 
що утворюють певну систему, а зв’язки між ними 
проявляються у взаємозумовленості та взаємній 
впливовості педагогічних явищ, що виникають уна-
слідок запровадження цих умов і детермінують під-
вищення результативності процесу [10, с. 6].

Формування інформаційно-освітнього простору 
при підготовці майбутніх фахівців інженерно-вій-
ськових спеціальностей передбачає, на нашу 
думку, такі організаційно-педагогічні умови форму-
вання інформаційно-освітнього простору: 

–	 організацію концентрованого навчання; 
–	 вдосконалення на засадах педагогічної логіс-

тики системи організації і управління навчально-
виховним процесом; 

–	 забезпечення цілісності навчання кур-
сантів на підставі розвитку стійких інформа-
ційних внутрішньопредметних і міжпредметних 
взаємозв’язків, 

–	 забезпечення комплексності навчання при 
створенні структурованих інформаційних масивів 
інтегративних навчальних курсів, 

–	 накопичення індивідуального досвіду педа-
гогів щодо впровадження умов формування інфор-
маційно-освітнього простору, особливо щодо орга-
нізації концентрованого навчання під час воєнного 
стану, 
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–	 організація обміну накопиченим досвідом 
шляхом проведення кафедральних і між кафе-
дральних семінарів, міжвузівських конференцій 
і конференцій з міжнародною участю.

Комплексна реалізація зазначених умов має 
забезпечити, на нашу думку, підвищення якості 
підготовки майбутніх військлвих фахівців, у тому 
числі і завдяки ефекту синергії. 

Реалізація умови щодо організації концентрова-
ного навчання передбачає об'єднання навчальних 
занять у блоки, скорочення числа паралельних дис-
циплін упродовж певних навчальних періодів (дня, 
тижня, місяця, семестру). Це забезпечує зосеред-
ження уваги викладачів і курсантів на більш глибо-
кому вивченні кожної дисципліни за менш тривалий 
період, тобто економію часу, що особливо важливо 
саме в умовах воєнного стану, оскільки і викла-
дачі, і курсанти можуть бути за необхідністю зняті 
з навчальних занять у потрібний час. 

Однак, як показали результати перших ета-
пів дослідження, організація концентрованого 
навчання є однією із найскладніших у реаліза-
ції, оскільки пов’язана із необхідністю забезпе-
чення достатньо високого ступеню концентрації 
навчання шляхом складання специфічного роз-
кладу навчальних занять, який стосується й тих 
дисциплін, в яких концентроване навчання ще не 
використовується. При цьому ступінь концентрації 
навчання розглядається як відношення кількості 
навчальних годин дисципліни, що викладається 
концентровано, до загальної кількості навчальних 
годин за той самий період. Проте саме забезпе-
чення вимог воєнного стану може потребувати 
організації процесу підготовки майбутніх військо-
вих фахівців за таким специфічним розкладом 
навчальних занять, що завчасно й передбачає 
дана умова формування інформаційно-освітнього 
простору.

У новітніх освітніх доробках впровадження 
логістичного підходу вважається методологічним 
інструментом у розбудові системи забезпечення 
якості освіти, її проєктування й організації та здій-
снення оцінювання 

Реалізація умови щодо вдосконалення на 
засадах педагогічної логістики системи організа-
ції і управління навчально-виховним процесом 
підготовки майбутніх фахівців інженерно-військо-
вих спеціальностей потребувала проведення 
порівняльного аналізу традиційної та логістичної 
системи організації інженерної підготовки май-
бутніх військових фахівців за такими критеріями: 
оптимізація навчального процесу ВВНЗ; дидак-
тична інтеграція навчальних дисциплін; спеці-
алізація; продуктивність навчального процесу 
ВВНЗ; структура освітньо-професійної програми 
(ОПП); результативність навчального процесу; 
кількість випускників і якість їхньої фахової підго-
товки; зворотний зв’язок у навчальному процесі; 

навчально-методичне забезпечення; місце і роль 
викладача у навчальному процесі, місце і роль 
курсантів у навчальному процесі; навчальне 
навантаження; контроль якості навчання; комуні-
кація в інформаційному потоці; тип і методи управ-
ління в навчальному процесі; рівень творчості 
в навчальному процесі; проблемність процесу 
навчання.

Слід відзначити, що в новітніх освітніх доробках 
упровадження логістичного підходу вважається 
методологічним інструментом у розбудові системи 
забезпечення якості освіти, її проєктування й орга-
нізації та здійснення оцінювання [8, с. 88].

Порівняльний аналіз традиційної та логістичної 
системи організації навчальної підготовки за вка-
заними критеріями подано в роботі автора [4].

Як зазначено в роботі [4], за критерієм опти-
мізації навчального процесу при традиційному 
підході оптимізуються, як правило, тільки окремі 
складники навчального процесу, а інноваційні 
технології впроваджують тільки окремі викладачі; 
і навпаки, логістичний підхід передбачає загальну 
оптимізацію навчального процесу, що обумовлює 
впровадження інноваційних освітніх технологій, які 
охоплюють навчальний процес загалом, як інфор-
маційні і відповідні матеріальні потокові процеси.

Проте на перших етапах формування інформа-
ційно-освітнього простору викладачам рекоменду-
ється використовувати в умовах концентрованого 
навчання за їхнім власним вибором такі активні 
й інтерактивні методи навчання і форми навчаль-
них занять, які залежать від специфіки навчаль-
ної дисципліни і мають чітку військово-професійну 
спрямованість, як-от: проблемні ситуації, метод 
запланованих помилок, метод візуалізації, методи 
прес-конференції, діалогу, дискусії, методику моз-
кового штурму, метод аналізу конкретних інже-
нерно-військових ситуацій, методику «кейс-стаді», 
що поєднує в собі декілька методів (самостійну 
роботу з літературою, документами; аналіз ситу-
ацій, мозковий штурм, дискусію) і форм навчання 
(практичного і семінарського заняття, ділової або 
рольової гри та ін.). 

Для аналізу конкретних інженерно-військо-
вих ситуацій викладачам пропонуються такі типи 
ситуацій: ситуація-ілюстрація – демонструє зако-
номірності, механізми, наслідки, які курсанти 
мають прокоментувати; ситуація-проблема – опис 
реальної інженерно-військової ситуації, рішення 
якої потрібно знайти або дійти висновку про його 
відсутність, а свій висновок докладно обґрунту-
вати; ситуація-оцінка – опис інженерно-військової 
ситуації, вихід з якої вже знайдено і необхідно кри-
тично проаналізувати прийняте рішення, або зна-
йти інше рішення і порівняти його з відомим; ситу-
ація-вправа – опис ситуації, рішення якої потрібно 
знайти, звертаючись до самостійно обраних спеці-
альних інформаційних джерел. 
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Реалізація умов щодо забезпечення цілісності 
і комплексності навчання при створенні структу-
рованих інформаційних масивів передбачає чітке 
визначення складників інформаційних потоків, 
які й утворюють інформаційно-освітній простір, 
а саме: вхід, процес, вихід і зворотний зв’язок. 
При цьому вхідною інформацією є, на нашу думку, 
актуалізація викладачем опорних знань курсантів, 
нова для курсантів інформація у структурованому 
вигляді, методика її аналізу; а вихідною інфор-
мацією є інформаційні звіти курсантів, методика 
синтезу інформації, структурування інформації 
курсантами. 

Інформаційний процес за даною умовою поля-
гає у взаємодії викладача і курсантів, активному 
та інтерактивному навчанні за логістичними систе-
мами управління навчальним процесом, такими як 
«push-system» (відштовхувальні системи) і «pull-
system» (витягувальні системи).

Підготовка інформаційно-методичного забезпе-
чення для формування інформаційно-освітнього 
простору, що буде забезпечувати концентроване 
навчання і відповідно більш глибоке занурення 
курсантів у навчальний матеріал дисциплін, реалі-
зується серед іншого в наступних напрямах: 

–	 оформлення навчального матеріалу лек-
цій і групових занять у структурованому вигляді, 
у вигляді презентацій, опорних конспектів, схем, 
графіків, таблиць з причинно-наслідковими логіч-
ними зв’язками і залежностями; 

–	 підготовка і використання проблемних ситу-
ацій (кейс-метод) та їх розв’язання за методами 
мозкового штурму, дерева рішень, аналізу поми-
лок тощо; 

–	 розробка матеріалів для регулярного поточ-
ного тестового контролю з використанням тестів 
відкритого і закритого типів, тестів множинного 
вибору, тестів на відповідність, на послідовність, 
на встановлення причинно-наслідкових зв’язків 
тощо з одночасним зменшенням кількості завдань, 
що надаються на тривалий термін підготовки. 

Зворотний зв’язок в інформаційному про-
сторі – це контроль, діагностика, тестування за 
тестами тих типів і форм, що відповідають ета-
пам навчання і особливостям навчальних дисци-
плін, зіставлення цілей і досягнутих результатів 
з обов’язковим посиленням їх військово-профе-
сійної спрямованості.

Висновки. Визначено і досліджено комплекс 
організаційно-педагогічних умов формування 
інформаційно-освітнього простору, які можуть бути 
використані в умовах воєнного стану для забез-
печення результативності навчального процесу 
підготовки майбутніх фахівців інженерно-військо-
вих спеціальностей, у тому числі і завдяки ефекту 
синергії. Надаються рекомендації викладачам 
щодо інноваційних технологій, форм і методів 
навчання, навчально-методичного забезпечення, 

потрібних для реалізації визначених організа-
ційно-педагогічних умов.

Виокремлено необхідні при створенні за логіс-
тичним підходом структурованих інформацій-
них масивів складники інформаційних потоків, 
які й утворюють інформаційно-освітній простір, 
а саме: вхід, шо включає актуалізацію опорних 
знань курсантів, нову для курсантів інформацію 
у структурованому вигляді, методику її аналізу; 
процес, що полягає у взаємодії викладача і кур-
сантів, активному та інтерактивному навчанні за 
логістичними системами управління навчальним 
процесом, такими як «push-system» (відштовху-
вальні системи) і «pull-system» (витягувальні сис-
теми); вихід, що передбачає інформаційні звіти 
курсантів, методику синтезу інформації, структуру-
вання інформації курсантами; і зворотний зв’язок, 
який потребує постійного контролю і діагностики 
шляхом тестування за тестами тих типів і форм, 
що відповідають етапам навчання і особливостям 
навчальних дисциплін, зіставлення цілей і досяг-
нутих результатів з обов’язковим посиленням їх 
військово-професійної спрямованості. 

Подальші перспективи в цьому напрямку 
вбачаються в розробці й експериментальному 
дослідженні нової технології формування інфор-
маційно-освітнього простору, яка включає орга-
нізаційно-педагогічні умови, що мають забезпе-
чити комфортне військово-освітнє середовище та 
ефективну організацію освітнього процесу у ВВНЗ 
під час військових дій.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 
У ЗАКЛАДІ ВИЩОЇ ОСВІТИ ЗА ДИСТАНЦІЙНОЮ ФОРМОЮ НАВЧАННЯ
PECULIARITIES OF THE ORGANIZATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS 
IN A HIGHER EDUCATION INSTITUTION IN DISTANCE LEARNING

У статті розглянуті переваги, особли-
вості та ризики дистанційного навчання; 
організація освітнього процесу в закладах 
вищої освіти. Авторами був проаналізова-
ний досвід науковців щодо використання 
дистанційного навчання в закладах вищої 
освіти. Зазначено, що експерти та науковці 
впевнені, що у найближчі десять років процес 
навчання стане безперервним, саме тому 
дистанційне та змішане навчання буде в 
пріоритеті. В умовах сьогодення навчання 
здобувачів освіти відбувається у нестан-
дартних та особливих для освіти умовах. 
Саме організація освітнього процесу буде 
найскладнішою за останні роки для освіти в 
Україні через складні умови – війну в Україні, 
розпочату Російською Федерацією. Відпо-
відно до рекомендацій Міністерства освіти 
і науки України заклади освіти мали змогу 
обирати різні форми проведення занять. 
Досвід дистанційного навчання при пандемії 
COVID-19 залишив педагогам достатньо 
інструментів для проведення занять якісно і 
підвищення своєї цифрової компетентності. 
Через розширення цифровізації в освіті, 
Інтернет став найважливішим інструмен-
том для надання дистанційної освіти та 
підвищення кваліфікації викладачів. Сучасна 
освіта неможлива без застосування циф-
рових платформ та інструментів в умовах 
дистанційного навчання.
Автори розробили опитувальники та про-
вели анкетування за допомогою платформи 
Google серед 75 викладачів Київського наці-
онального університету імені Тараса Шев-
ченка, Комунального закладу вищої освіти 
«Рівненська медична академія» та Вінниць-
кого державного педагогічного універси-
тету імені Михайла Коцюбинського.
Респонденти повинні були відповісти на 
такі питання: «Які ризики на Вашу думку 
може нести дистанційне навчання», «Які 
інструменти Ви використовуєте для покра-
щення організації освітнього процесу». Ана-
ліз анкетування показав, що переважна кіль-
кість викладачів вважає, що існують такі 
ризики дистанційного навчання в умовах 
сьогодення : відсутність мотивації у здобу-
вачів освіти; відсутність технічних засобів 
та доступу до інтернету в умовах частих 
відключень світла; відсутність живого спіл-
кування та академічна недоброчесність.
Ключові слова: дистанційне навчання, 
цифрові компетентності, цифрові плат-

форми, заклади вищої освіти, платформа 
Google.

The article examines the advantages, features 
and risks of distance learning; organization of the 
educational process in higher educational insti-
tutions. The authors analyzed the experience of 
scientists regarding the use of distance learning 
in in higher educational institutions. It is noted 
that experts and scientists are sure that in the 
next ten years the learning process will become 
continuous, so distance and blended learning 
will be a priority. In today's conditions, students’ 
studies takes place in non-standard and special 
conditions for education.
The very organization of the educational process 
will be the most difficult in recent years for edu-
cation in Ukraine due to difficult conditions - the 
war in Ukraine, triggered off by the Russian Fed-
eration.According to the recommendations of the 
Ministry of Education and Science of Ukraine, 
educational institutions were able to choose the 
forms of conducting different classes. The expe-
rience of distance learning during the COVID-19 
pandemic has left teachers with a sufficient num-
ber of tools to conduct qualitatively and improve 
their digital competence. Due to the expansion 
of digitalization in education, the Internet is con-
sidered as a tool for providing distance educa-
tion and professional development for teachers. 
Modern education is impossible without using 
digital platforms and tools in the context of dis-
tance learning.
The authors developed questionnaires and 
conducted a survey using the Google plat-
form among 75 teachers of Taras Shevchenko 
National University of Kyiv, Communal Institution 
of Higher Education “Rivne Medical Academy”, 
and Mykhailo Kotsyubynsky Vinnytsia State Ped-
agogical University.
Respondents had to answer the following ques-
tions: "In your opinion, what are thr risks of 
distance learning", "What tools do you use to 
improve the organization of the educational pro-
cess." The analysis of the survey showed that the 
vast majority of teachers believe that there are 
the following risks of distance learning in today's 
conditions: lack of motivation among students; 
lack of technical means and access to the Inter-
net in conditions of frequent blackouts; lack of live 
communication and academic dishonesty.
Key words: distance learning, digital compe-
tences, digital platforms, higher education institu-
tions, Google platform.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Реалізація сучасної освітньої парадигми, впро-
вадження в освітню практику принципів відкритої 
неперервної освіти, стрімкий розвиток засобів 
і технологій інформатики призвели до появи і роз-
витку ідей віртуальної (дистанційної, електронної, 
мобільної) освіти. Зростання тенденції щодо впро-
вадження дистанційного навчання пояснюється 
швидкою цифровізацією, зміною напрямів освіт-
нього простору, які виникли через пандемію та 

війну в Україні. Сучасні здобувачі освіти стають 
більш досвідченими в галузі ІКТ і досить часто 
здійснюють неформальне навчання на основі 
цифрових середовищ. Результати аналізу най-
кращих практик та досвіду закладів вищої освіти 
щодо впровадження дистанційного навчання 
демонструють підвищення творчого мислення 
та розвиток навичок самостійної роботи. Хоча, 
звісно, є і ризики дистанційного навчання, про що 
свідчать праці науковців [1, 2], де зазначено, що 
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«висококваліфіковані управлінські, педагогічні, 
науково-педагогічні кадри здатні здолати кризу 
і його наслідки». 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Теоретичні, практичні та соціальні аспекти дис-
танційної освіти почали серйозно розроблятися 
в нашій країні лише протягом останніх років, про 
що свідчать численні наукові праці вітчизняних 
дослідників, таких як: А. Гуржій, О. Довгялло, 
М. Жалдак, С. Косенок, В. Кухаренко, О. Спірін, 
М. Махмутова, О. Мірзабекова, Н. Сакович та ін.

Питання використання активних й інтерак-
тивних методів в дистанційному та змішаному 
навчанні в закладах вищої освіти висвітлені такими 
науковцями: Л. Карташова [1] , О. Спірін, І. Дичків-
ська, А. Стрюк, В. Ткачук, К. Осадча, А. Квятков-
ська, В. Биков та ін. 

Науковці В. Круглик, В. Осадчий, К. Осадча, 
В. Кухаренко, О. Спірін, Т. Сорочан, Ю. Ткачук роз-
кривають особливості реалізації дистанційного 
навчання в умовах карантинних обмежень.

Метою статті є аналіз стану освітнього про-
цесу; надання рекомендацій для покращення 
організації освітнього процесу за умов дистанцій-
ного навчання. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. На сьогодні є різні рекоменда-
ції щодо оптимальних підходів в організації дистан-
ційної форми освітнього процесу, але їх методичні та 
технологічні складові вивчені ще недостатньо, чим 
пояснюється актуальність даної статті. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Світова пандемія, а потім війна в Україні в лютому 
2022 року внесла корективи в освітній процес . 
В усіх закладах освіти збільшилися години дис-
танційного навчання, що виявило певні проблеми. 
На сьогодні стоїть питання надання якісних непе-
рервних освітніх послуг, які повинні забезпечити 
заклади освіти. Здобувачі, незалежно від форми 
навчання, повинні отримувати знання комплексно: 
і теоретично, і практично.

Початком дистанційного навчання у ХХ столітті 
можна вважати заочне навчання. Проте на той 
час якість заочного навчання була значно ниж-
чою, аніж очного , оскільки здобувачі та викладач 
практично не взаємодіяли в міжсесійний період, 
а контроль за освітньою діяльністю взагалі був від-
сутній. Але поява комп’ютерних технологій, розви-
ток мережі Інтернет та активізація ІКТ дали новий 
поштовх заочному навчанню, оскільки з’явились 
нові методи на основі обчислювальної техніки та 
дистанційних технологій. 

Звернемось до визначення дистанційного 
навчання науковцями.

На думку В. Кухаренка, «дистанційне навчання – 
це взаємодія педагога та студентів на відстані, яка 
висвітлює всі притаманні освітньому процесу ком-
поненти (мета, зміст, методи, форми організації, 

засоби навчання) специфічними засобами тех-
нологій мережі Інтернет. Ефективність організації 
змішаного навчання передусім залежить від розу-
міння сутності та мети дистанційного навчання [8].

Науковець І. Власенко в науковому дослідженні 
«Впровадження дистанційного навчання – вимога 
сучасності» вважає, що застосовуючи дистанційну 
форму навчання, потрібно урізноманітнювати 
її види, а також розвиватися в напрямі організа-
ції змішаного навчання (blended learning) як про-
цесу, котрий створює комфортне інформаційне 
освітнє середовище, що надають усю необхідну 
навчальну інформацію [2].

Відповідно до положення [5] дистанційне 
навчання -індивідуалізований процес набуття 
знань, умінь, навичок і способів пізнавальної 
діяльності людини, який відбувається переважно 
за опосередкованої взаємодії віддалених один 
від одного учасників навчального процесу у спе-
ціалізованому середовищі, що функціонує на базі 
сучасних психолого-педагогічних та інформа-
ційно-комунікаційних технологій.

Дистанційна освіта – це відкрита система 
навчання, що передбачає активне спілкування між 
викладачем і здобувачем за допомогою сучасних 
технологій та мультимедіа. Така форма навчання дає 
свободу вибору місця, часу та темпу навчання [5].

Автори згодні з визначенням, що дистанційне 
навчання це «форма організації освітнього про-
цесу, основою якої є самостійна робота людини, 
яка навчається. Це дає змогу навчатися у зручний 
для людини час та у віддаленому від викладача 
місці» [3].

Дійсно, якість дистанційної освіти не посту-
пається в ідеалі якості очної форми одержання 
освіти, але потребує від викладача краще коорди-
нувати пізнавальний процес, постійно вдоскона-
лювати свої курси, підвищувати творчу активність 
і кваліфікацію відповідно до інновацій, використо-
вувати в навчальному процесі постійно оновлені 
навчально-методичні видання та контрольні тест 
із дисципліни [6].

Одне із основних завдань викладача (педа-
гога, вчителя) полягає у професійному підході 
в організації освітнього процесу, якісній організа-
ції самостійної роботи здобувача, що передбачає 
формування тематичної структури викладання 
з детальним описом навчального матеріалу та 
його розподілу за видами навчальної роботи здо-
бувача. 

Професійна підготовка кожного здобувача 
освіти передбачає певний рівень знань, умінь, 
навичок з дисциплін, передбачених навчальним 
планом, який затверджується щорічно на початку 
року. Вибір методів навчання та методичне забез-
печення занять – це компетенція кожного викла-
дача. Тому, коли заклад освіти переходить на дис-
танційну форму навчання, перед викладачами 
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постає питання ефективної організації освітнього 
процесу.

 Проаналізувавши роботи науковців [1, 8, 4] 
автори надають свої рекомендації щодо прове-
дення дистанційного навчання в закладах вищої 
освіти.

•	 Для забезпечення сталого функціонування 
дистанційного навчання заклад освіти повинен 
мати діючу організаційну структуру із відповідними 
задачами підрозділів щодо впровадження та реа-
лізації дистанційних технологій у освітній процес. 
Це може бути науково-методичний відділ (управ-
ління) чи інший відділ, що відповідає за розвиток 
методичного забезпечення. Адже недостатня роз-
робленість методичних матеріалів в організації 
дистанційного навчання є однією з основних при-
чин гальмування якісного застосування дистанцій-
ного навчання в освітньому процесі. 

•	 Система дистанційного навчання не має 
бути прив’язана до якої-небудь операційної сис-
теми або середовища як на серверному рівні, так 
і на рівні клієнтських машин. Користувачі повинні 
використовувати стандартні засоби без заванта-
ження додаткових модулів, програм тощо [4].

•	 Визначити цілі курсу, які будуть співвідноси-
тися з цілями освітньої програми.

•	 Для ефективної організації освітнього про-
цесу здобувачу варто надавати довідкову інфор-
мацію, що регулює освітній процес. Інформаційне 
наповнення цього блоку може містити такі доку-
менти – зміст дисципліни, робоча програма, стан-
дарти, навчальний план, методики вивчення дис-
циплін, форми контролю.

•	 На будь-якій доступній викладачу платформі 
(Moodle, Google Class, та ін.) створити активний 
блок, де будуть розміщуватись доступні здобува-
чеві матеріали лекцій, відео лекції, слайди, ані-
мації, презентації, gif– і flash-анімації, 3D-графіки 
різних файлових форматів та ін.

•	 Створити окремо блок для закріплення 
знань, який міститиме опитування по кожній лек-
ції, семінару, практичній, лабораторній роботі. 

•	 Використовувати в своїй роботі цифрові 
інструменти, інтерактивні фахові програми, які 
будуть мотивувати здобувачів до навчання.

Автори провели опитування серед викладачів 
своїх закладів освіти, таких як: Київський націо-
нальний університет імені Тараса Шевченка, Кому-
нальний заклад вищої освіти «Рівненська медична 
академія» та Вінницький державний педагогічний 
університет імені Михайла Коцюбинського, щодо 
ризиків дистанційного навчання та використання 
викладачами цифрових інструментів для покра-
щення якості організації освітнього процесу. В опи-
туванні взяли участь 75 респондентів.

Перше опитування, яке було створене в Google 
Form, містило перелік ризиків, які респонденти 
повинні були оцінити (рис. 1).

 

Рис. 1. Опитування викладачів щодо ризиків 
дистанційного навчання

Аналіз анкетування показав, що переважна 
більшість викладачів вважає, що відсутність інтер-
нету та мотивації (74% та 65% відповідно) будуть 
основними ризиками дистанційного навчання 
в умовах війни в Україні. Не менш важливими 
є ризики відсутності реального спілкування та 
забезпечення і викладачів, і здобувачів технічними 
засобами (45% та 58% відповідно). Такі ризики, як: 
цифрові компетентності викладача (26%), доступ-
ність ресурсів (18%), об’єктивність оцінювання 
(35%) теж мають місце, хоча оцінені респонден-
тами як не самими загрозливими.

Наступне опитування містило питання щодо 
інструментів та методів, які використовують викла-
дачі для покращення організації освітнього про-
цесу (рис. 2).

Які інструменти та методи Ви використовуєте  
для покращення організації освітнього процесу 

 

Рис. 2. Відповіді викладачів закладів освіти

Як можна проаналізувати з відповідей, інстру-
ментами та методами, які можуть покращити орга-
нізацію освітнього процесу викладачі вбачають:

– Заохочення та мотивація (58%).
– Під час занять використовувати максимально 

живого спілкування (60%).
– Використання тестових інтерактивних про-

грам (58%).
– Застосування тайм менеджменту під час 

виконання завдань (44%).
– Використання у роботі цифрових додатків 

(44%).
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– Використання інтерактивних дошок (28%) та 
відео-лекцій з ютубу (38%).

Тобто, інструментаріями для реалізації елемен-
тів дистанційного навчання викладачі вбачають 
в сучасних засобах інформаційно-комунікацій-
них технологій: соціальні сервіси, засоби он-лайн 
(синхронне) та оф-лайн (асинхронне) спілкування, 
програми симулятори, віртуальні дошки. Але 
разом з тим, вважають, що мотивація та стимулю-
вання здобувачів освіти зі сторони адміністрації та 
викладачів може мати позитивні моменти в органі-
зації освітньої діяльності.

Висновки. У статті проведено аналіз інстру-
ментів, які використовуються в процесі дистан-
ційного навчання, що забезпечили успішну орга-
нізацію освітнього процесу в період карантину та 
війни в Україні. Визначено, що є низка ризиків, 
пов’язаних з відсутністю інтернета та світла; від-
сутністю технічних засобів; створенням і наповне-
нням віртуального освітнього середовища; готов-
ністю викладача працювати в режимі он-лайн та 
забезпечувати спілкування в реальному часі; під-
готовкою інтерактивних навчальних матеріалів, 
з врахуванням індивідуальних особливостей здо-
бувачів освіти. Доведено, що викладач в процесі 
дистанційного навчання повинен постійно удоско-
налювати свої цифрові навички та максимально 
допомагати здобувачу в процесі проходження дис-
танційного навчання.
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

ІНДИВІДУАЛЬНА ОСВІТНЯ ТРАЄКТОРІЯ СТУДЕНТА 
В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ
INDIVIDUAL EDUCATIONAL TRAJECTORY OF THE STUDENT 
IN THE PROCESS OF LEARNING THE ENGLISH LANGUAGE

У статті визначено та розглянуто при-
роду індивідуальних освітніх траєкторій у 
навчанні англійській мові, визначено її харак-
теристики та теоретично продемонстро-
вано доцільність побудови індивідуальних 
освітніх траєкторій для студентів які 
здобувають вищу освіту. Здійснено аналіз 
шляхів пояснення терміну «індивідуальна 
освітня траєкторія» та особливості її 
формування при вивченні англійської мови. 
Охарактеризовано важливість навчання та 
наукової діяльності для студентів вищих 
навчальних закладів.
Існує багато соціальних чинників, які впли-
вають на необхідність реформування вищої 
освіти, зокрема індивідуалізація досвіду 
навчання. Це означає, що студенти мають 
можливість вибирати свій стиль навчання, 
мову, методи та інструменти, які вони 
використовують, і навіть заклад, який вони 
бажають відвідувати. З цих причин необ-
хідна реформа вищої освіти, щоб забез-
печити відповідність якості підготовки 
фахівців поточним і майбутнім суспільним і 
професійним тенденціям. 
Індивідуалізація навчального плану та роз-
кладу занять є важливою частиною навчання 
студентів. Заняття мають загалом від-
повідати тому, що вивчає студент, але 
при цьому бути застосовними до його май-
бутньої кар’єри. Необхідно також врахову-
вати вимоги ринку праці та роботи, тому 
навчальний план має постійно змінюватися, 
щоб відповідати цим потребам. Індивідуалі-
зація вимагає переходу від загального, єди-
ного навчального плану до індивідуального 
для кожного студента. Це може зайняти час.
Студент може визначати свій власний 
професійний розвиток під час навчання, а 
університет має надати достатньо прак-
тик і методів, щоб дозволити студенту 
вибрати, які з них він використовуватиме. 
Якщо студенти збираються проходити 
практику, враховуючи запити своїх майбут-
ніх роботодавців або вибираючи, де вони 
будуть проходити практику, виходячи зі 
своїх інтересів, тоді університет повинен 
розширити наявні ресурси.
Вищі навчальні заклади України все більше 
зосереджуються на пошуку методів і умов 
для індивідуального освітнього шляху сту-
дента. Ці траєкторії допомагають сту-
дентам розвивати компетенції, які потрібні 
сьогодні суспільству, наприклад загальні та 
спеціальні навички.

Ключові слова: індивідуальна освітня тра-
єкторія, англійська мова, вища освіта, сту-
дент, індивідуальний навчальний план.

The article defines and examines the nature 
of individual educational trajectories in English 
language learning, defines its characteristics 
and theoretically demonstrates the feasibility of 
building individual educational trajectories for 
students pursuing higher education. An analy-
sis of the ways of explaining the term "individual 
educational trajectory" and the peculiarities of its 
formation in the study of the English language 
was carried out. The importance of study and sci-
entific activity for students of higher educational 
institutions is characterized.
There are many social factors that influence the 
need to reform higher education, including the 
individualization of the learning experience. This 
means that students have the ability to choose 
their learning style, the language, the methods 
and tools they use, and even the institution they 
wish to attend. For these reasons, a reform of 
higher education is necessary to ensure that the 
quality of specialist training meets current and 
future social and professional trends. 
Individualization of the curriculum and class 
schedule is an important part of student learning. 
Classes and lessons should be broadly relevant 
to what the student is learning while still being 
applicable to their future career. The demands of 
the labor market and work must also be taken 
into account, so the curriculum must constantly 
change to meet these needs. Individualization 
requires a transition from a general, unified cur-
riculum to an individual one for each student. 
This may take time.
The student can determine his own professional 
development during his studies, and the univer-
sity should provide enough practices and meth-
ods to allow the student to choose which ones to 
use. If students are going to do internships, taking 
into account the requests of their future employ-
ers or choosing where to do internships based on 
their interests, then the university should expand 
the available resources.
Higher educational institutions of Ukraine 
increasingly focus on finding methods and condi-
tions for the individual educational path of the stu-
dent. These trajectories help students develop 
the competencies needed by today's society, 
such as general and specific skills.
Key words: individual educational trajectory, 
English language, higher education, student, 
individual curriculum.
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Постановка проблеми. Економіка, політика та 
культура країни мають бути стабільними та шано-
ваними у всьому світі, щоб розвивати науковий та 
освітній сектори. Швидко розширюється інформацій-
ний простір, розвиваються нові технології. Це робить 
важливим для країн збільшення кількості освіченого 
населення та конкурентоспроможних спеціалістів.

Україна визначилася, як інтегруватиметься 
в європейську освітню систему і які стандарти там 

потрібні для вищої освіти. Також є багато норма-
тивно-правових документів, які прийняті щодо 
освіти на сучасному етапі розвитку.

У той час як старі методи навчання насправді 
не покращують якість знань або особистий розви-
ток студентів, сучасні вчителі відчувають, що вони 
зосереджують студента на попередніх знаннях 
і досвіді. Університет чи коледж, які мають намір 
підготувати конкурентоспроможних спеціалістів, 
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повинні використовувати інноваційні методи та 
ідеї, а не традиційні формули. Процес навчання та 
виховання потребує нових інструментів, техноло-
гій та стратегій, як свідчить досвід сучасних педа-
гогів. Одним із методів, який слід використовувати, 
є індивідуальні шляхи навчання студентів.

Виклад основного матеріалу. Велику роль 
у навчальному процесі відіграють індивідуальні 
відмінності студентів. Кожен учень різний, як і його 
здібності, навички, знання та виконання завдань. 
Індивідуальний підхід до навчання дозволяє кож-
ному студентові розкритись, як розумово, так і сво-
їми талантами та здібностями. На вибір методів 
і форм навчання впливають індивідуальні особли-
вості студента, а не зміна цілей чи змісту навчання 
для студента.

Індивідуальна освітня траєкторія:
– це особистий шлях розвитку індивідуаль-

ного потенціалу кожного студента в навчанні, 
який є найбільш корисним для його освітнього 
розвитку;

– активна складова вищої освіти полягає 
у перетворенні студентів із пасивних «реципі-
єнтів» освітніх послуг на суб’єктів, які вони самі 
визначають та послідовність;

– Усвідомлення себе як суб’єкта особистісно-
професійного розвитку зміцнює у студентів почуття 
відповідальності за результати своєї професійної 
підготовки та стимулює усвідомлення всіх можли-
востей саморозвитку в освітньому просторі ВНЗ.

Особиста освітня траєкторія – це коли є певний 
перелік обов’язкових предметів, а потім дитина 
вибирає кілька предметів за власними інтересами 
або за порадами психологів і педагогів, врахову-
ючи думку батьків.

Узагальнюючи методику визначення поняття 
«індивідуальна освітня траєкторія», виокремлю-
ючи її реалізацію у вищому навчальному закладі, 
має такі характеристики: вибір змісту, методу, 
форми, засобів і швидкості для забезпечення 
досягнення студентом автономних цілей у навчаль-
ній програмі. Виконувати професійно-педаго-
гічні функції, здійснювати педагогічну підтримку 
вчителів на всіх етапах реалізації, збагачувати 
суб’єктний досвід студентів шляхом «занурення» 
в шкільне освітнє середовище під час педагогічної 
практики, здійснювати професійно-особистісне Я, 
що активізує майбутніх фахівців під час педагогіч-
ної підтримки Умови для механізм розвитку.

Кожен учень має свої сильні та слабкі сторони, 
а також психологічний склад. Учитель, який реалі-
зує цей принцип, має знати про кожного студента, 
його індивідуальні особливості та аспекти життя 
студента, які можуть вплинути на його здатність 
до навчання (наприклад, пам’ять, концентрація 
уваги, уява, емоції, бажання вчитися). Цей прин-
цип пов’язаний з готовністю студентів навчатися 
за певним напрямком чи спеціальністю.

Учитель має розуміти індивідуальні відмінності 
між студентами, такі як їхній темперамент, інтер-
еси, навички, ставлення до навчання, стосунки 
з учителем, положення в групі та здоров’я. Ці осо-
бистісні аспекти студента впливають на процес 
навчання та поведінку. Учитель має використову-
вати ці характеристики в корисні способи в класі.

Деякі вчені розділяють ідеї індивідуалізації 
освіти та індивідуального підходу в досліджен-
нях, стверджуючи, що індивідуальний підхід існує 
для підтримки ефективності навчального процесу, 
а індивідуалізація існує для того, щоб допомогти 
студенту керувати його освітнім шляхом, допома-
гаючи йому стати ним. авторів його освіти. У вищій 
освіті основна увага приділяється індивідуалізації, 
оскільки це процес засвоєння професійних знань 
і навичок. Мета – підготовка фахівців для різних 
галузей економіки.

Індивідуальна освітня траєкторія – це шлях, 
який учень проходить через своє навчання, вихо-
дячи з його інтересів, мотивації, досвіду та вибору. 
Розвиток цих траєкторій в Україні законодавчо 
закріплено; Закон України «Про освіту» визначає, 
що студенти мають право розвивати індивідуаль-
ний шлях через навчання (2017). Для реалізації 
індивідуальної траєкторії у вищому навчальному 
закладі може бути використаний індивідуальний 
навчальний план, до його створення також можуть 
бути залучені батьки студента.

Студенти можуть прослухати на 25% більше кур-
сів, ніж загальна кількість кредитів ECTS, необхідна 
для їх рівня вищої освіти, з дозволу декана свого 
факультету. Відповідно до Закону України «Про 
вищу освіту» (2014 р.), є кілька навчальних дисци-
плін, які студенти можуть вибирати, як для свого 
рівня вищої освіти, так і для інших рівнів. Але згідно 
з програмами вищих навчальних закладів студенти 
не можуть вивчати курси, які вони вважають ціка-
вими та необхідними для отримання професійних 
навичок. Хоча законодавчо встановлена ​​перспек-
тива додаткових дисциплін у навчальному плані, 
студенти досі не мають вибору щодо них і взагалі не 
знають про їх існування. Процес дуже формальний 
і все ще залишається в навчальній програмі.

Вищі навчальні заклади вже давно впроваджу-
ють індивідуалізоване навчання. Є два основних 
підходи, європейський і американський, і вони від-
різняються кількома параметрами. Американський 
підхід передбачає, що заняття є обов’язковими, тоді 
як факультативні заняття становлять більше 20% від 
загального часу, проведеного в класі, тоді як євро-
пейський підхід дозволяє студентові вільно обирати 
собі заняття (принаймні 20% від загального навчаль-
ного часу), роблячи її більш вільною системою.

Створюючи індивідуальні напрямки навчання, 
українським вищим навчальним закладам необ-
хідно орієнтуватися на закордонний досвід 
своїх процесів. Їхні школи відрізняються тим, що 
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студенти не мають великої свободи в навчанні, 
зберігаючи при цьому ключові принципи свого 
індивідуального шляху.

Індивідуалізація навчального процесу – це вра-
хування індивідуальних особливостей студентів 
у всіх формах і методах навчання. Під час реа-
лізації цього принципу всі аспекти навчального 
процесу повинні бути організовані таким чином, 
щоб врахувати позицію студента, його потенціал, 
слабкі та сильні сторони, а також особливості піз-
навального процесу.

Студенти повинні мати можливість не тільки 
знати, для чого вони йдуть до школи, і свої кар’єрні 
цілі, але й мати можливість брати участь в органі-
зації свого навчання. Це усвідомлення та можли-
вість участі виникає природно після попереднього 
твердження: що студент повинен мати можливість 
планувати та вживати заходів відповідно до своїх 
сформульованих планів та цілей.

Диференціація означає врахування індивіду-
альних потреб студентів шляхом об’єднання їх 
у робочі групи на основі вибору різних варіантів 
окремого навчання. Склад групи може бути змін-
ним, а може бути постійним.

Не тільки студент, але й середовище, в якому він 
живе, може спричинити проблеми в його навчанні. 
Учитель разом з студентом повинен намагатися 
вирішити кожну проблему, яка виникає, з хорошим 
результатом. Участь у врахуванні інтересів студен-
тів узгоджується з адаптацією навчання студентів 
до їхніх індивідуальних потреб.

Стиль роботи в управлінні освітнім середови-
щем має відповідати сучасним стандартам і орієн-
туватися на перспективні можливості розширення. 
Якщо цього принципу не дотримуватись, існує 
ризик порушення цілісності навчального процесу.

Студенти заслуговують на те, щоб їхнє навчання 
було поінформоване та чітко сплановане за всіма 
елементами навчання: цілями, завданнями, мето-
дами та формами, оцінюванням, інтенсивністю 
навчання. Школа або вчитель повинні вибрати від-
повідну траєкторію, якою слідуватиме учень.

Участь у конференціях, олімпіадах та інших 
наукових заходах допомагає студенту не лише 
розкрити свою неповторну особистість, а й розви-
вати творчий потенціал у процесі навчання профе-
сійним навичкам. Ці події показують, що студент 
вірить у себе та свої здібності, що робить їх важ-
ливим завданням для коледжів та університетів.

Індивідуалізація навчального плану та розкладу 
занять є важливою частиною навчання студентів. 
Класи та уроки мають загалом відповідати тому, 
що вивчає студент, але при цьому бути застосов-
ними до його майбутньої кар’єри. Необхідно також 
враховувати вимоги ринку праці та роботи, тому 
навчальний план має постійно змінюватися, щоб 
відповідати цим потребам. Індивідуалізація вима-
гає переходу від загального, єдиного навчального 

плану до індивідуального для кожного студента. 
Це може зайняти час.

Студент може визначати свій власний про-
фесійний розвиток під час навчання, а універ-
ситет має надати достатньо практик і методів, 
щоб дозволити студенту вибрати, які з них він 
використовуватиме. Якщо студенти збираються 
проходити практику, враховуючи запити своїх 
майбутніх роботодавців або вибираючи, де вони 
будуть проходити практику, виходячи зі своїх 
інтересів, тоді університет повинен розширити 
наявні ресурси.

Висновки. Вироблення навичок практичного 
характеру, засвоєння навчального матеріалу 
в школі, формування здібностей – ось результати 
професійної освіти.

У студента формується розуміння того, яка 
його роль у навчальному процесі.

Управління своєю пізнавальною діяльністю та 
задоволення навчальних інтересів і потреб.

Розвиток навичок пошуку, оцінки, відбору, кла-
сифікації, аналізу та синтезу інформації є осно-
вним когнітивним і комунікативним розвитком 
у дитинстві.

Навички самоконтролю та рефлексії допомага-
ють людині самостійно коригувати свою підготовку 
відповідно до напрямку, у якому вона йде.

Виховується співпраця між усіма учасниками 
навчального процесу.

Надання студентам якомога більшої свободи 
та вибору допомагає їм досягти успіху в освіті та 
покращує якість їхньої освіти. Це пояснюється 
тим, що розгляд індивідуальних освітніх шляхів 
може бути інструментом для покращення якості 
вищої освіти.
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СУЧАСНІ ОСВІТНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 
ЗА ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ
MODERN EDUCATIONAL TECHNOLOGIES OF TEACHING 
THE UKRAINIAN LANGUAGE FOR PROFESSIONAL DIRECTIONS

У статті розглянуто сучасні освітні техно-
логії української мови за професійним спря-
муванням. 
Визначено, що у зв’язку з інформатиза-
цією освітньої сфери, в процесі навчання 
необхідно впроваджувати і застосовувати 
методи і засоби інформаційно-комунікацій-
них технологій, які допомагають активі-
зувати пізнавальну діяльність майбутніх 
фахівців за рахунок значної кількості різних 
форм навчальної діяльності, індивідуалізації 
процесу навчання, посилення самостійної 
роботи через доступ до значного обсягу 
інформації і високої швидкості її отримання.
Наступною сучасною освітньою техноло-
гією в процесі навчання української мови за 
професійним спрямування є метод проектів, 
який навчає майбутніх самостійно мислити, 
знаходити та вирішувати проблеми, вико-
ристовуючи знання з різних галузей, фор-
мувати інтегративні уміння, прогнозувати 
результати та можливі наслідки різних варі-
антів розв’язання.
Важливе значення у процесі навчання укра-
їнської мови за професійним спрямуванням 
відіграє технологія дистанційного навчання. 
Також, важливими в процесі вивчення укра-
їнської мови за професійним спрямуванням 
є ігрові технології, які сприяють нагрома-
дженню і поновленню професійних знань, 
умінь і навичок за рахунок узагальненого 
особистісного досвіду, реалізації існуючого 
потенціалу; підвищуючи інтерес до навчання 
і сприяють високій пізнавальній активності; 
формують творчий підхід до прийняття 
управлінських рішень. 
Сформовані висновки, що застосування 
сучасних освітніх технологій в процесі 
навчання української мови за професійним 
спрямуванням сприяє творчому розвитку 
майбутніх фахівців, орієнтації їх у інфор-
маційному просторі, підготовці до життя і 
професійної діяльності в сучасних умовах.

Ключові слова: освітні технології, метод 
проектів, ігрове моделювання, портфоліо, 
дистанційне навчання, ділові ігри.

The article deals with modern educational tech-
nologies of the Ukrainian language by profes-
sional direction.
It is determined that in connection with the infor-
matization of the educational sphere, in the learn-
ing process it is necessary to introduce and apply 
methods and means of information and commu-
nication technologies that help to intensify cogni-
tive activity of future specialists at the expense of 
a large number of different forms Due to access 
to a considerable amount of information and high 
speed of receiving it.
The next modern educational technology in the 
process of teaching the Ukrainian language by 
professional direction is the method of projects 
that teaches future to think, find and solve prob-
lems independently, using knowledge from dif-
ferent industries, to develop integrative skills, to 
predict the results and possible consequences of 
different options for solving.
The technology of distance learning is impor-
tant in the learning of the Ukrainian language 
by professional direction. Also important in the 
process of learning the Ukrainian language by 
professional direction are game technologies 
that contribute to the accumulation and renewal 
of professional knowledge, skills and skills at the 
expense of generalized personal experience, 
realization of existing potential; Increasing inter-
est in learning and contribute to high cognitive 
activity; They form a creative approach to mana-
gerial decision -making.
The conclusions are formed that the use of mod-
ern educational technologies in the process of 
teaching the Ukrainian language by professional 
direction contributes to the creative development 
of future specialists, their orientation in informa-
tion space, preparation for life and professional 
activity in modern conditions.
Key words: educational technologies, project 
method, game modeling, portfolio, distance 
learning, business games.
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Постановка проблеми. У зв’язку з процесами 
глобалізації та інтеграція України в європейський 
освітній простір, новою властивістю суспільного 
розвитку на даному етапі виступає «суспільство 
знань», а основним його компонентом є інфор-
мація [1], яка швидко змінюється і виступає 
в ролі об’єкта людської діяльності та визначає її 
змістовне наповнення, мотивує появу, розповсю-
дження і оволодіння новими продуктивними зна-
ннями та вміннями. Тому основним завданням 
сучасної вищої освіти є формування всебічно 
розвиненої особистості, яка наділена креативним 
мисленням, сукупністю професійних знань, умінь 
та навиків, а також для якої характерний високий 
рівень моральних та громадських якостей. 

Крім того, важливо зазначити, що сучасний 
фахівець має володіти професійним мовленням 
та мати сформовану інформаційно-комунікативну 

компетентність для реалізації своєї професійної 
діяльності. Тому саме навчання у вищому освітньому 
закладі української мови за професійним спрямуван-
ням сприятиме реалізацію зазначених завдань. 

Але, на даному етапі, відбувається реформу
вання навчального процесу у вищих освітніх закла-
дах України відповідно із загальноєвропейськими 
вимогами до якості освіти: інформатизація освіт-
нього простору, інтеграційні процеси в сучасній 
вітчизняній освіті, що ставлять перед системою 
освіти в Україні необхідність оновлення змісту та 
методів використання сучасних освітніх технологій 
навчання української мови за професійним спряму-
ванням, які надають значні можливості для підви-
щення індивідуалізації процесу навчання [8, с. 356].

Використання сучасних освітніх технологій 
навчання української мови за професійним спря-
муванням надзвичайно актуальне питання.
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Аналіз останніх досліджень та публікацій. 
Основною метою навчальної дисципліни «Укра-
їнська мова за професійним спрямуванням» 
є формування комунікативної компетенції майбут-
ніх фахівців; розвитку творчих здібностей студен-
тів, активізація пізнавальних інтересів, вироблення 
навичок оптимальної мовної поведінки у професій-
ній сфері. А навчання майбутніх фахівців україн-
ської мови за професійним спрямування здійсню-
ється за допомогою впровадження в навчальний 
процес інноваційних технологій із поєднанням тра-
диційних методів, що сприяють формуванню інфор-
маційних та комунікативних компетентностей. 

Насамперед, питання реформування й інформа-
тизації вищої освіти вивчали такі вчені, як: В. Бикова, 
О. Воскобій, К. Гринчишина, В. Лапінська, І. Роберт, 
О. Сисоєва, М. Шишкіна, Н. Щубелко та ін.

Значна кількість вчених у своїх дослідженнях 
концентрували увагу на реалізації інноваційних 
технології у процесі навчання української мови за 
професійним спрямуванням, серед яких: В. Волин-
ський, С. Караман, В.  Лапінський, М. Пентилюк, 
І. Підласий, О. Пометун, А. Хуторський.

А такі науковці, як В. Борисенко, Е. Вєтрова, 
Л. Петухова у своїх наукових працях аналізували 
сучасні освітні технології навчання української 
мови у вищих освітніх закладах, особливе зна-
чення при цьому відводилось інформаційно-кому-
нікаційних технологіям. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Таким чином, проаналізу-
вавши наукові дослідження вчених, можна конста-
тувати, що не достатньо висвітлені сучасні освітні 
технології навчання української мови за професій-
ним спрямуванням.

Метою нашого дослідження: проаналізувати 
сучасні освітні технології навчання української 
мови за професійним спрямуванням.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Поняття «освітня технологія» набуло широкого 
вжитку у США у 1930-х роках минулого століття. 
Як відомо, на даний час не має єдиного тракту-
вання даного терміну. 

Як зазначають вчені К. Бондарера та О. Коз-
лова, сучасна освітня технологія у вищому освіт-
ньому закладі – це науково обґрунтована 
й унормована за метою професійної підготовки 
майбутніх фахівців, змістом освіти, місцем і тер-
міном навчання система форм, методів, засобів 
і процедур, що застосовуються для організації та 
реалізації спільної навчання студентів та науково-
педагогічних працівників [2].

Проаналізувавши науково-педагогічну літе-
ратуру, можна констатувати, що сучасні освітні 
технології допомагають покращити результатив-
ність роботи вищих освітніх закладів навчальних 
закладів при дотриманні наступних педагогічних 
умов, а саме: науковості; дотримання принципу 

безпосередньої взаємодії, підвищення вимог до 
навчальної інформації; володіння науково-педа-
гогічними працівниками активними методами 
навчання, високим рівнем мотивації до виконання 
своїх професійних обов’язків. 

Крім того, важливо зазначити, що в сучасних 
наукових джерелах представлена значна кількість 
класифікацій освітніх технологій. Так, наприклад, 
вітчизняний педагог Г. Васянович у своїх наукових 
розробках пропонує наступну класифікацію: роз-
вивальне навчання, формування розумових дій та 
операцій чітко по плану, групова взаємодія, дис-
танційне та проблемне навчання, педагогічне про-
єктування [4, с. 391].

А у своїй відомій праці «Освітні технології, 
дослідник О. Пєхота аналізував особистісно-орі-
єнтовані технології [7].

Слушною є класифікація вченої І. Нікішиної, 
яка у своїх наукових дослідженнях пропонує таку 
класифікацію сучасних освітніх технологій: 

– інформаційні – це технології, які включають 
в себе систему методів і засобів, що застосову-
ються з метою збору, зберігання, обробки і поши-
рення інформації; 

– особистісно орієнтовані – це  технології, де 
ядром виступає особистість, її самобутність, само-
стійність: суб'єктивний досвід кожного учасника 
навчального процесу спочатку розкривається, 
а потім узгоджується зі змістом освіти;

– рейтингові – це технології, основна мета яких 
є покращення якості підготовки майбутніх фахів-
ців за допомогою застосування рейтингового 
багатобального оцінювання, модульної побудови 
навчальних дисципліни, створення конкурентних 
умов на постійній основі;

– ігрові технології навчання – це специфіч-
ний метод  навчання, який передбачає оволо-
діння  навчальним  матеріалом та змістом  освіти, 
формує конструктивну взаємодію науково-педа-
гогічного працівника і суб’єкта навчання за допо-
могою гри, а також допомагає досягти бажаного 
результату;

– технологія проблемно-розвиваючого 
навчання характеризується взаємодією науково-
педагогічного працівника та студентів на основі 
сформованих проблемних запитань, вказівок; 
постановкою проблемних ситуацій; 

– авторські технології [3, с. 90].
У контексті нашого дослідження, вважаємо за 

необхідне розглянути сучасні освітні технології 
навчання української мови за професійним спря-
муванням. 

Перш за все, у зв’язку з інформатизацією освіт-
ньої сфери, в процесі навчання необхідно впрова-
джувати і застосовувати методи і засоби інформа-
ційно-комунікаційних технологій.

Застосування таких технологій в процесі 
навчання української мови за професійним 
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спрямуванням повністю змінює значення і місце 
студента (він виступає активним учасником про-
цесу пізнання) та науково-педагогічного праців-
ника (співтворець сучасних технологій навчання 
та працює разом з студентами, стає їх наставни-
ком) [1, с. 21]. 

Аналізуючи змістовне наповнення навчаль-
ної дисципліни «Українська мова за професійним 
спрямуванням», необхідно зазначити, що вона 
спрямована навчити узагальнювати та системати-
зувати знання майбутніх фахівців з даного курсу, 
сформувати у майбутнього фахівця професійне 
мовлення, який вмітиме застосовувати отримані 
знання, уміння і практичні навички для оптималь-
ної мовної поведінки за обраним фахом. 

На наш погляд, застосування інформаційно-
комунікаційних технологій у процесі навчання 
української мови за професійним спрямуванням 
допомагають активізувати пізнавальну діяльність 
майбутніх фахівців за рахунок значної кількості 
різних форм навчальної діяльності, індивідуалі-
зації процесу навчання, посилення самостійної 
роботи через доступ до значного обсягу інфор-
мації і високої швидкості її отримання; розвитку 
моральних та психологічних якостей у студентів, 
що виявляється в навичках організувати власну 
навчальну діяльність, умінні самостійно й ухвалю-
вати свої рішення, потребі до саморозвитку, відно-
шення до інших на толерантних засадах. 

Оптимізувати процес навчання української мови 
за професійним спрямуванням можна за допомо-
гою застосування дидактичних відео матеріалів 
у поєднанні із електронними засобами навчання 
і комунікації та мультимедійними інтерактивними 
комплексами[6]. До основних переваг необхідно 
включити: чітко структуровану форму подання 
навчального матеріалу; можливість надання зна-
чного обсягу інформації за короткий час; аналіз 
когнітивної лінгвістики і фактів у розвитку; конкре-
тизацію навчального матеріалу в доступних для 
засвоєння фрагментах зорової та слухової інфор-
мації з поетапним образним його сприйняттям; 
поєднання різних видів інформації; набуття знань 
за допомогою різних аналізаторів. 

Впровадження компонентів інформаційно-
комунікаційних технологій для навчання україн-
ської мови дозволяє значно покращити освітній 
процес, успішно оволодіти системою знань норм 
і правил літературної мови, відповідно до яких 
формуються правильні мовні конструкції і повідо-
млення за обраним фахом та набуттю сукупності 
умінь і навичок використання отриманих знань 
а процесі професійного спілкування [10, с. 18].

Наступною сучасною освітньою технологією 
в процесі навчання української мови за професій-
ним спрямування є метод проектів, який навчає 
майбутніх самостійно мислити, знаходити та вирі-
шувати проблеми, використовуючи знання з різних 

галузей, формувати інтегративні уміння, прогнозу-
вати результати та можливі наслідки різних варіан-
тів розв’язання; уміння встановлювати причинно-
наслідкові зв’язки.

Застосування технології проєктів у процесі 
навчання української мови за професійним спря-
муванням сприяє формуванню у процесі гово-
ріння, читання та писання мовних, мовленнєвих, 
комунікативних умінь студентів; покращенню 
вміння працювати з текстами різних стилів; фор-
муванню навичок самостійної роботи, самоосвіти, 
самоорганізації, співпраці; розвитку інтелектуаль-
них, комунікативних, креативних здібностей осо-
бистості; поглибленню знань із теми дослідження; 
підвищенню рівня мовної підготовки; формуванню 
дослідницьких навичок роботи над темою проекту 
тощо; становленню національної, духовно багатої 
мовної особистості [9, с. 71]. 

Працюючи над проектом, студенти спілкуються, 
співпрацюють і допомагають один одному в процесі 
навчання, розвивають соціальні, розумові та кому-
нікативні навички. У той же час цей вид навчаль-
ної діяльності сприяє реалізації індивідуального 
підходу в групах з різним рівнем підготовки під час 
вивчення та засвоєння нового матеріалу.

Важливе значення у процесі навчання україн-
ської мови за професійним спрямуванням відіграє 
технологія дистанційного навчання, яка характе-
ризується як система інформаційних технологій 
та методик викладання, які передбачають здо-
буття освіти без фізичної присутності здобувачів 
у  вищому освітньому закладі. Для дистанційного 
навчання української мови за професійним спря-
муванням характерним є непрямий опосеред-
кований характер процесу спілкування між нау-
ково-педагогічним працівником і студентом, яке 
здійснюється за допомогою комп’ютерної комуні-
кації на відстані [5, с. 84]. 

Крім того, важливо зазначити, що дистанційне 
навчання української мови за професійним спря-
муванням із застосуванням комп’ютерних і теле-
комунікаційних технологій допомагає реалізувати 
наступні завдання: удосконалення комунікативних 
вмінь, формування стійкої мотивації пізнаваль-
ної діяльності, потреби використання української 
мови у професійному спілкуванні; формування 
культури спілкування. 

Також, важливими в процесі вивчення україн-
ської мови за професійним спрямуванням є ігрові 
технології, тобто це така організація навчального 
процесу, під час якої навчання здійснюється у про-
цесі включення студентів в навчальну гру (ігрове 
моделювання).

У системі формування професійних умінь май-
бутніх фахівців ігрове моделювання уможливлює 
нагромадження і поновлення професійних знань, 
умінь і навичок за рахунок узагальненого особис-
тісного досвіду, реалізації існуючого потенціалу; 
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підвищуючи інтерес до навчання і сприяє висо-
кій пізнавальній активності; формує творчий під-
хід до прийняття управлінських рішень; дозволяє 
з максимальною ефективністю використовувати 
знання і вміння колективу. Забезпечення комплек-
сного підходу під час конструювання ігрових про-
цесів є головною методологічною передумовою 
для розгляду різноманітних практичних ситуацій 
з урахуванням вихідних теоретичних положень.

На практичних заняттях з української мови за 
професійним спрямуванням необхідно викорис-
товувати такі ігрові технології, як: ігрова організа-
ція навчального процесу з використанням ігрових 
завдань (наприклад, змагання, конкурс); ігрова 
організація навчального процесу з використанням 
завдань, які звичайно пропонуються на традицій-
ному занятті. 

А застосування навчальних імітаційних, чи 
ділових ігор в процесі навчання української мови 
за професійним спрямуванням полягає в тому, 
що вони розгортають проблему в динаміці, дозво-
ляють їх учасникам прожити десятки умовних 
років у стислій в часі і подій реальності. Під час 
гри «Ділові папери» кожен учасник сам робить 
помилки і сам знаходить вдалі рішення, збагачу-
ючи, таким чином, особистий досвід. 

Ділова гра спрямована на набуття досвіду, 
генерування ідей, спілкування, аналіз ситуації, 
виховання та прийняття рішення.

Обов’язковими елементами ділової гри є: 
модель, моделювання; імітація; двоплановість; 
наявність цілей, сценаріїв, правил, ролей, критеріїв 
оцінювання; ігрова взаємодія, спілкування; аналіз 
і рішення ситуацій, у тому числі конфліктних; ово-
лодіння професійними уміннями і якостями; атмос-
фера невизначеності, неповної інформації.

Крім того, проведення ігрових занять дозво-
ляє студентам осмислювали загальнолюдські 
цінності, набувати навичок участі в дискусії і при-
йняття колективних рішень у різних ситуаціях сис-
теми, що змінюється, частиною якої вони є.

Крім того, вважаємо, що використання такої 
технології як «Портфоліо», дає змогу здійснювати 
рефлексію, оцінку і самооцінку теоретичної і прак-
тичної діяльності майбутніх фахівців соціальної 
сфери, а також визначати ступінь їх професійної 
майстерності.

На початковому етапі стратегія створення порт-
фоліо передбачає лише цілеспрямовану колек-
цію різнопланових робіт студентів, яка дозво-
ляє викладачу поетапно простежувати динаміку 
навчально-продуктивної діяльності студента на 
основі аналізу зразків і продуктів його праці. 

Результативним у процесі навчання україн-
ської мови за професійним спрямуванням є ство-
рення тематичних портфоліо. Тобто відповідно 
до навчальної програми, пропонується створити 
портфоліо на задану тему, після цього, викладач 

їх оцінює і просить презентувати. У процесі обго-
ворення педагог обов’язково має підкреслити 
цікаві моменти портфоліо, найкраще розкриті теми, 
сформувати загальний висновок по всьому порт-
фолі та зазначити позитивні та негативні сторони. 
Отже, технологія «портфоліо» сприяє поглибленню 
й оформленню пізнавальних інтересів, розвитку 
інтелектуальних здібностей студентів, комплексній 
перевірці рівня оволодіння навчальних матеріалом, 
формуванню позитивної мотивації. 

Отже, проаналізувавши сучасні освітні техно-
логії навчання української мови за професійним 
спрямуванням, нами було визначені наступні: 
особистісно-орієнтовані,проектні технології, 
інформаційно-комунікаційні, ігрове моделювання, 
дистанційне навчання та портфоліо.

Висновки. Таким чином, на основі проведеного 
дослідження, можна сформувати висновки, що 
застосування сучасних освітніх технологій в про-
цесі навчання української мови за професійним 
спрямуванням сприяє творчому розвитку майбут-
ніх фахівців, орієнтації їх у інформаційному про-
сторі, підготовці до життя і професійної діяльності 
в сучасних умовах. Систематичне упровадження 
освітніх технологій для вивчення української мови 
за професійним спрямуванням створює широкі 
можливості для покращення навчального процесу 
та сприймання програмового матеріалу, полегшує 
викладання і контроль за досягненнями студен-
тів, сприяє саморозвитку, самореалізації і само-
ствердженню молодої особистості, допомагає 
налагодити конструктивну взаємодію викладача зі 
студентами на основі толерантності, співпраці та 
партнерства і забезпечує формування і розвиток 
їхньої комунікативної компетентності.

На нашу думку, перспективою подальшого 
дослідження є оптимізація методики впрова-
дження сучасних освітніх технологій в навчальний 
процес.
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

МЕТОДОЛОГІЧНІ Й МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ СИСТЕМНОГО ВИКОРИСТАННЯ 
ЗАСОБІВ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ 
МАЙБУТНІХ ПЕРЕКЛАДАЧІВ ДО ЛОКАЛІЗАЦІЇ 
METHODOLOGICAL AND METHODICAL PRINCIPLES OF THE SYSTEMATIC 
USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES FOR FORMING THE READINESS 
OF FUTURE TRANSLATORS FOR LOCALIZATION

Здійснено аналіз методологічних й методич-
них засада системного використання засо-
бів цифрових технологій для формування 
готовності майбутніх перекладачів до лока-
лізації. З’ясовано, що у зв’язку з безпреце-
дентним проникненням в іншомовну освіту 
цифрових електронних і телекомунікаційних 
технологій відбувається фундаментальна 
трансформація ситуацій викладання та 
навчання іноземних мов, що вимагає від лінг-
водидактики суттєвого переосмислення 
місця, ролі та загального статусу засобів 
навчання та інформаційного середовища в 
новому контексті. Установлено, що необ-
хідність звернення до розроблення проблеми 
формування готовності майбутніх пере-
кладачів до локалізації у процесі підготовки у 
ЗВО, що визначає не тільки успіх їхньої про-
фесійної діяльності, а й можливості саморе-
алізації, залучення до глобальних загально-
людських цінностей, зумовлена зростаючою 
роллю фахівців міжкультурної комунікації 
в умовах інтернаціональних контактів, 
що розширюються й популяризуються на 
основі використання, зокрема, можливос-
тей мережі Інтернет. Виокремлено обста-
вини, що доводять необхідність переходу від 
переважно емпіричної площини дослідження 
цифрових технологій, в тому числі у ракурсі 
формування готовності майбутніх перекла-
дачів до локалізації, як способів або засобів 
навчання мови до теоретичної. Підсумо-
вано, що вимоги до лінгвістів-локалізаторів 
актуалізують необхідність системної під-
готовки майбутніх перекладачів до локалі-
зації засобами цифрових технологій. Такий 
процес передбачає реалізацію системного 
підходу, що дає можливість продемонстру-
вати, яким чином впровадження цифрових 
засобів навчання змінює природу мето-
дичної системи навчання іноземних мов у 
напрямі формування готовності майбутніх 
перекладачів до локалізації. Здійснено при-
пущення згідно якого, системна реалізація 
засобів цифрових технологій у процесі фор-
мування готовності майбутніх перекладачів 
до локалізації повинна апелювати до мето-
дології системного підходу і ураховувати 
засадничі постулати цифрової дидактики, 
тобто реалізувати складники дидактич-
ного тетраедру.
Ключові слова:  локалізація, майбутні 
перекладачі, професійна підготовка, мето-

дологічні засади, методичні засади, цифро-
візація.

An analysis of the methodological and methodical 
principles of the systematic use of digital technolo-
gies for the formation of the readiness of future 
translators for localization was carried out. It was 
found that in connection with the unprecedented 
penetration of digital electronic and telecom-
munication technologies into foreign language 
education, a fundamental transformation of the 
teaching and learning of foreign languages ​​is 
taking place, which requires linguistic didactics 
to significantly rethink the place, role and general 
status of teaching aids and the information envi-
ronment in a new context. It was established that 
the need to address the development of the prob-
lem of forming the readiness of future translators 
for localization in the process of training in higher 
education institutions, which determines not only 
the success of their professional activities, but also 
the possibility of self-realization, involvement in 
global human values, is due to the growing role 
of intercultural communication specialists in the 
conditions of international contacts, which are 
expanded and popularized based on the use, in 
particular, of the capabilities of the Internet. Cir-
cumstances are singled out that prove the need 
to move from the mostly empirical plane of digital 
technology research, including from the perspec-
tive of forming the readiness of future translators 
for localization, as methods or means of language 
learning, to a theoretical one. It is concluded that 
the requirements for linguists-localizers actualize 
the need for systematic training of future transla-
tors for localization using digital technologies. 
Such a process involves the implementation of a 
systemic approach, which provides an opportu-
nity to demonstrate how the introduction of digital 
learning tools changes the nature of the method-
ological system of teaching foreign languages in 
the direction of forming the readiness of future 
translators for localization. An assumption was 
made according to which the systematic imple-
mentation of digital technologies in the process 
of forming the readiness of future translators for 
localization should appeal to the methodology of 
the system approach and take into account the 
basic postulates of digital didactics, that is, imple-
ment the components of the didactic tetrahedron.
Key words: localization, future translators, pro-
fessional training, methodological principles, 
methodical principles, digitalization. 

УДК 378.147.78/765
DOI https://doi.org/10.32782/2663-
6085/2022/54.1.26

Головацька Ю.Б.,
доцент кафедри теорії і практики 
перекладу 
Тернопільського національного 
педагогічного університету  
імені Володимира Гнатюка 

Постановка проблеми у загальному 
вигляді. В останні два десятиліття процес профе-
сійної підготовки майбутніх перекладачів зазнав 
значних змін у спробі заповнити прогалину між 
академічними знаннями в галузі перекладацької 
діяльності та безпосередньою професійною пере-
кладацькою діяльністю. На перше місце серед 
вимог сучасного суспільства до професійної 

підготовки майбутніх перекладачів виходить фор-
мування спроможності застосовувати отримані 
знання, уміння та навички в реальних перекла-
дацьких ситуаціях [4], наприклад під час вико-
нання замовлень, спрямованих на локалізацію 
текстів, відео-ігор, веб-сайтів тощо.

У століття глобалізації та співпраці країн, ком-
паній, суб’єктів як носіїв різних мов і культур, 
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важлива роль перекладача як учасника міжкуль-
турного мовленнєвого спілкування (В. Mossop [7],  
М. Odacioglu [8], М. Orlando [9], О.  Кhyzhna, 
L. Мakarenko [10] та ін.) у встановленні та збере-
женні контактів між партнерами комунікації визна-
ється повсюдно. 

У зв’язку з безпрецедентним проникненням 
в іншомовну освіту цифрових електронних і теле-
комунікаційних технологій відбувається фунда-
ментальна трансформація ситуацій викладання 
та навчання іноземних мов, що вимагає від лінг-
водидактики суттєвого переосмислення місця, 
ролі та загального статусу засобів навчання та 
інформаційного середовища в новому контексті. 
Крім того, нині перекладачі-лінгвісти, виконуючи 
завдання щодо локалізації, повинні вміти ефек-
тивно використовувати сучасні засоби цифрових 
технологій. Окреслені тези актуалізують доціль-
ність дослідження. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій свід-
чить про інтерес сучасних науковців до проблеми 
професійної підготовки майбутніх перекладачів. 
Так, розглянуто процес формування перекладаць-
кої культури (А. Козак); особливості підготовки тех-
нічних перекладачів (С.  Панова); питання форму-
вання професійної компетентності перекладача 
засобами інформаційно-комунікаційних технологій 
(А.  Рогульська, А.  Янковець); формування полі-
культурної компетентності майбутніх перекла-
дачів з використанням технологій дистанційного 
навчання (М.  Моцар); шляхи формування про-
фесійного світогляду перекладача (Ж.  Таланова). 
Водночас, сучасні дослідники звертають увагу на 
необхідність цілеспрямованої підготовки майбутніх 
лінгвістів-перекладачів до локалізації, що як явище 
мовної індустрії породжена тенденціями інфор-
матизації, цифровізації й інтернаціоналізації люд-
ської цивілізації. У напрацюваннях Т.  Дмитренко, 
А.  Кучера та О.  Стрельник визначено соціокуль-
турні детермінанти формування особистості філо-
лога з точки зору лінгводидактичного аспекту  [3]. 
Водночас, в науковій літературі відображено відо-
мості про доцільність й особливості формування 
інформаційної компетентності майбутніх перекла-
дачів в аспекті підготовки до здійснення проце-
сів локалізації програмних продуктів (С.  Амеліна, 
Р. Тарасенко [1]), оновлення методичних й мето-
дологічних засад професійної підготовки майбут-
ніх перекладачів, зокрема, до локалізації (Н. Зіну-
кова [4]) в умовах цифровізації лінгвістичної вищої 
[2] освіти України. В напрацюваннях О. Корінської 
розглянуто особливості підготовки майбутніх пере-
кладачів в умовах цифровізації [5], що є запорукою 
ефективної локалізації текстів.

Привертають увагу наукову увагу висновки 
Л.  Макаренко та А.  Певсе  [6] щодо дидактич-
ного потенціалу цифрових технологій у системі 
професійної підготовці фахівців філологічного 

профілю. Однак питання моделювання процесу 
формування професійної компетентності майбут-
ніх лікарів-стоматологів засобами симуляційного 
навчання не знайшло належного відображенння 
в сучасній науковій літературі.

Тому метою статті визначено аналіз методо-
логічних й методичних засада системного вико-
ристання засобів цифрових технологій для фор-
мування готовності майбутніх перекладачів до 
локалізації. 

Виклад основного матеріалу. Розмови про 
перегляд розуміння ролі та місця засобів навчання 
в іншомовній освіті набирають обертів з початку 
2000-х років, коли стали чітко проявлятися ознаки 
принципових змін, які цифрові технології вносять 
в освітній процес.

Сьогодні можна виокремити три обставини, що 
доводять необхідність переходу від переважно 
емпіричної площини дослідження цифрових техно-
логій, в тому числі у ракурсі формування готовності 
майбутніх перекладачів до локалізації, як способів 
або засобів навчання мови до теоретичної. 

По-перше, виникнення технологій не відбува-
лася і не відбувається у відриві чи навіть пара-
лельно з глобальним процесом трансформування 
сучасного світу, який набуває характеру парадиг-
мальних зрушень. З одного боку, в культурі, нау-
ковому знанні, лінгвістиці та педагогіці зміцнився 
вплив антропоцентричної парадигми [10], яка 
поширилася на все, що несе в собі гуманітарний 
вимір. З іншого боку, наслідком четвертої промис-
лової революції стала інноваційна парадигма. Як 
результат зазначених парадигмальних зрушень 
сьогодні сучасним освітнім ідеалом, зокрема 
й у сфері іншомовної освіти, є homo innovaticus 
(людина інноваційна). При цьому інноваційність 
розуміється, з одного боку, в духовному (культу-
рологічному) плані, а з іншого боку, у професійно-
практичному [7].

По-друге, середовище існування нових техно-
логій не обмежується певними територіями або 
сферами людського існування. Вони вторглися 
абсолютно в усі галузі, змінивши спосіб життя 
і діяльності більшої частини населення планети 
і створивши нове, «цифрове», покоління людей, 
відмінне від усіх попередніх поколінь у плані меха-
нізмів здійснення пізнавальної діяльності. Оче-
видно, представники цифрового покоління спира-
ються на нові когнітивні інструменти і структури [8]. 

Найважливіша тенденція в розвитку сучас-
ного світу, пов’язана зі зростаючою мобільністю 
населення нашої планети, глобалізацією світової 
економіки, збільшенням інформаційних потоків, 
у даний час істотно впливає на зміну вимог до про-
фесійної підготовки фахівців у галузі лінгвістичної 
освіти – перекладачів.

Сучасне суспільство потребує перекладачів, 
які виступають не просто як посередники, що 
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відіграють другорядну роль у процесі міжмовної 
комунікації, а кваліфікованих мовних консультан-
тів широкого профілю, які добре знають не тільки 
іноземну мову, а й усі сфери життя, політики та 
економіки народу, що розмовляє цією мовою, 
фахівців, здатних зайняти гуманістичну позицію 
щодо ставлення до клієнтів – представників різних 
культур, реалізувати свої професійні функції через 
оптимально вибудувану систему спілкування.

Необхідність звернення до розроблення про-
блеми формування готовності майбутніх перекла-
дачів до локалізації у процесі підготовки у ЗВО, 
що визначає не тільки успіх їхньої професійної 
діяльності, а й можливості самореалізації, залу-
чення до глобальних загальнолюдських ціннос-
тей, зумовлена зростаючою роллю фахівців між-
культурної комунікації в умовах інтернаціональних 
контактів, що розширюються й популяризуються 
на основі використання, зокрема, можливостей 
мережі Інтернет.

Нарешті, нові форми спілкування, переробки, 
зберігання та передачі інформації природно впли-
нули на процеси вивчення мови, трансформували 
відносини між суб’єктами цих процесів, характер 
видів їх діяльності та інтеракцій, видозмінюючи всі 
інші елементи системи навчання майбутніх пере-
кладачів.

З урахуванням накопиченого на сьогодні вели-
кого досвіду використання цифрових електро-
нних і телекомунікаційних технологій у практиці 
викладання іноземних мов вважаємо за доцільне 
здійснити дослідження в цій галузі з метою пере-
осмислення місця та ролі засобів цифрових тех-
нологій у методичній системі іншомовної освіти 
у ЗВО, спрямувавши дослідження в площину 
формування готовності майбутніх перекладачів 
до локалізації. Необхідно осмислити нові можли-
вості, які відкривають цифрові технології для орга-
нізації ефективного освітнього процесу, що відпо-
відає потребам сучасного соціуму.

Виявлення та обґрунтування актуальної мето-
дології для вивчення характеру впливу засобів 
цифрових технологій на теорію та практику іншо-
мовної освіти в розрізі формування готовності 
майбутніх перекладачів до локалізації дадуть 
змогу знайти вірний теоретичний ракурс оцінки 
напрямів зміни освітнього процесу та конкрети-
зації нових перспектив використання цифрових 
засобів навчання для досягнення цілей, позначе-
них у сучасних державних освітніх стандартів.

Варто зазначити, що в сучасних реаліях сам 
переклад залишається темою довгих дебатів, 
тоді як визначення локалізації є чимось ще супер-
ечливішим. Насамперед багато лінгвістів, особ-
ливо консервативних, вважають її лише ще одним 
видом перекладу, ускладненим рядом лінгвістич-
них і екстралінгвістичних факторів. Як наслідок, 
для виконання даної діяльності достатньо мати 

навички спеціального перекладу [8]. Щоб краще 
розуміти зміст локалізації, потрібно прояснити 
її значення. GALA (Globalization and Localization 
Association) дає таке визначення: локалізація – це 
процес адаптації продукту чи контенту для пев-
ного регіону чи ринку. Переклад – це лише один із 
елементів процесу локалізації [10].

Процес локалізації, зазвичай, застосовується 
для програмного забезпечення, коли необхідно 
адаптувати продукт до потреб певної країни, куль-
тури. Локалізатори конвертують одиниці виміру, 
формат часу, валют, адаптують візуальну складову 
до місцевого ринку, змінюють дати, номери теле-
фонів, адреси відповідно до цільового регіону: від 
того, наскільки добре вивчена цільова аудиторія 
обраної країни, залежать популярність продукту 
і, як наслідок, прибуток компанії [9]. Окреслені 
вимоги до лінгвістів-локалізаторів актуалізують 
необхідність системної підготовки майбутніх пере-
кладачів до локалізації засобами цифрових тех-
нологій. Такий процес передбачає реалізацію сис-
темного підходу.

Звернення до нього дає можливість продемон-
струвати, яким чином впровадження цифрових 
засобів навчання змінює природу методичної сис-
теми навчання іноземних мов у напрямі форму-
вання готовності майбутніх перекладачів до лока-
лізації. Як відомо, традиційна методична система 
характеризується досить жорсткими ієрархіч-
ними зв’язками між її елементами, коли елементи 
вищого рівня детермінують елементи нижчого 
рівня. На противагу цьому цифрове середовище 
навчання призвело до еволюції вертикальної 
методичної системи в горизонтально організо-
вану або навіть гнучку систему вузлів і зв’язків, що 
постійно переміщаються, безперервно змінюють 
напрямки своїх осей.

Зв’язки між елементами системи, що нале-
жать різним рівням, перестають бути жорсткими 
та ієрархічно організованими, внаслідок чого 
елементи нижчого рівня можуть впливати на 
елементи, що традиційно відносяться до вищих 
рівнів. Зокрема, різко змінюється роль засобів 
навчання, які набувають небувало значущого ста-
тусу, що дозволило їм істотно впливати як на сис-
тему в цілому, так окремо на кожен її елемент.

У контексті пошуку відповідей на запитання, 
поставлені цифровизацією іншомовної освіти, 
одним із можливих методичних підходів доцільно 
вважати підхід, що спирається на традиційні уяв-
лення про дидактичний трикутник з вершинами 
«викладач – зміст – студент», який лежить в основі 
класичної дидактики. Він був введений для опису 
класичної навчальної ситуації, в якій суб’єкти про-
цесу навчання – студент і викладач – зустрічаються 
віч-на-віч у навчальній аудиторії. Даний підхід 
застосовується до опису відносин суб’єктів процесу 
навчання між собою, а також змісту навчання.
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Кожна з вершин трикутника включає певні 
аспекти: наприклад, вершина «студент» харак-
теризується орієнтацією на вчення, особистісне 
зростання і соціальну взаємодію, у той час як вер-
шина «викладач» означає знання, досвід, освіту 
і керівництво. Вершина «зміст» визначається 
поточними цілями навчання, які, у свою чергу, 
залежать від низки зовнішніх факторів, таких як 
тип освітньої установи, рівень освіти тощо [11].

Пізніше зарубіжними дослідниками було помі-
чено, що така модель не охоплює всієї різноманіт-
ності факторів, що впливають на освітній процес. 
Зокрема, було наголошено на необхідності вра-
хування того, що увійшло у поняття «контекст», 
з упором у трактуванні його змісту з проекцією на 
культурні фактори, що впливають на організацію 
освітнього процесу. Тоді згенерували той самий 
трикутник у колі, тобто занурили його в контекст 
(рис. 1) [12]. Далі з виникненням сучасних техно-
логій та зростанням їх впливу на освітні процеси 
дидактичний трикутник було перетворено у тетра-
едр [13; 14], на вершину якого помістили техноло-
гії (рис. 2).

Рис. 1. Класичний дидактичний трикутник,  
що ураховує контекст освітньої ситуації

Рис. 2. Дидактичний тетраедр, що реалізується  
в умовах використання засобів цифрових 

технологій в освітньому процесі ЗВО

Природа тетраедра, дозволяє розглядати 
сучасні засоби навчання як посередники між зміс-
том, викладачем та студентом; дає змогу засто-
совувати засоби цифрових технологій для більш 
детального аналізу та опису взаємин між відпо-
відними елементами освітнього процесу, виділяти 
різні площини тетраедра: «студент – зміст – тех-
нологія», «викладач – зміст – технологія», «викла-
дач – студент – технологія». Тому припуска-
ємо, що для формування готовності майбутніх 

перекладачів до локалізації доцільно використо-
вувати різні площини тетраедра для опису, напри-
клад, історичної динаміки, відповідно до якої роз-
вивалися стосунки між учасниками освітнього 
процесу під час вивчення іноземних мов.

Висновки. Методологічні й методичні основи 
авторського педагогічного дослідження вважали 
одним з найважливіших його складових, відтак 
їх визначення інтегрувало сучасні тенденції роз-
витку мовної індустрії й вищої перекладацької 
освіти: інформатизація, цифровізація, глобалі-
зація, інтернаціоналізація. Системна реалізація 
засобів цифрових технологій у процесі форму-
вання готовності майбутніх перекладачів до лока-
лізації повинна апелювати до методології систем-
ного підходу і ураховувати засадничі постулати 
цифрової дидактики, тобто реалізувати складники 
дидактичного тетраедру. Спрямування форму-
вання готовності майбутніх перекладачів до лока-
лізації до цілеспрямованого використання засобів 
цифрових технологій в освітньому процесі ЗВО 
має враховувати той факт, що освітні системи, 
побудовані на цифрових технологіях, здатні забез-
печувати складні процеси навчання, реагувати на 
швидку зміну змісту та структурних зв’язків між 
різноманітними джерелами знань. Слід зазначити, 
що в даний час одночасно існують як традиційні, 
так і нові, а також проміжні форми навчання, що 
надає системі навчання інтегративний характер 
і є ознакою перехідного періоду, позначеного зміц-
ненням позицій постнеокласичної парадигми, що 
несе з собою складність, нелінійність, самооргані-
зацію та синергію.
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КРИТЕРІЇ, ПОКАЗНИКИ, РІВНІ СФОРМОВАНОСТІ МОТИВАЦІЇ 
ДО РУХОВОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТІВ МЕДИЧНИХ 
ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ
СRITERIA, INDICATORS, LEVELS OF FORMATION OF MOTIVATION 
FOR MOTOR ACTIVITY OF STUDENTS OF MEDICAL INSTITUTIONS 
OF HIGHER EDUCATION

Актуальність проблеми формування моти-
вації до рухової активності студентів медич-
них закладів вищої освіти зумовлена тим, 
що професійна діяльність у медичній галузі 
вимагає від майбутніх фахівців не лише 
набуття ними відповідних фахових компе-
тентностей. Факторами, які також відігра-
ють важливу роль у професійній діяльності 
медичних працівників є ціннісна орієнтація до 
зміцнення та збереження здоров’я, належний 
рівень фізичної підготовки й мотивації до її 
покращення. Зазначено, що питання моти-
вації є особливо актуальним у сфері фізич-
ного виховання, оскільки основною метою 
фізичного виховання є формування потреби 
та бажання займатися усвідомлено й сис-
тематично фізичними вправами. Це мож-
ливо лише за умови позитивного ставлення 
та сталого прагнення до рухової актив-
ності. Підкреслено, що ефективність та 
успішність освітнього процесу залежить від 
сформованості у студентів належного рівня 
мотивації.
Теоретичний аналіз наукових джерел з педа-
гогіки, психології, теорії та методики фізич-
ного виховання і спорту дозволив теоре-
тично обґрунтувати й уточнити сутність 
ключових понять: критерії, показники, рівні 
сформованості мотивації студентів до 
рухової активності та визначити їх харак-
теристики. На основі виділених критеріїв 
та показників, враховуючи ступінь їх прояву, 
були виокремлені три рівні сформованості 
мотивації до рухової активності: високий, 
середній, низький. Представлені резуль-
тати наукових досліджень по визначенню 
рівня сформованості мотивації до рухової 
активності студентів медичних закладів 
вищої освіти. Виявлено провідні групи моти-
вів до рухової активності майбутніх фахів-
ців. В статті зазначено, що на рівень сфор-
мованості мотивації до рухової діяльності 
головним чином впливає підхід до організації 
та проведення занять з фізичного вихо-
вання, використання нових форм спортив-
них та фізкультурно-оздоровчих заходів, 
зокрема таких, які спонукають студентів 
проявляти активність під час занять сти-
мулюють бажання займатися фізичними 
вправами з власної ініціативи та формують 
позитивне ставлення до здорового способу 
життя, особливо до рухової активності. 

Ключові слова: критерії, показники, рівні, 
рухова активність, формування мотивації, 
студенти медичних закладів вищої освіти.

The urgency of the problem of forming motivation 
for motor activity of students of medical institu-
tions of higher education is because professional 
activity in the medical field requires from future 
specialists not only to acquire appropriate profes-
sional competences. Factors that also play an 
important role in the professional activity of health 
workers the value orientation to promote and pre-
serve health, the proper level of physical training 
and motivation for its improvement. It is noted 
that the issue of motivation is especially relevant 
in the field of physical education, since the main 
purpose of physical education is to develop the 
need and desire to engage in consciously and 
systematically physical exercises. This is pos-
sible only if you have a positive attitude and a 
constant desire for motor activity. It is empha-
sized that the effectiveness and success of the 
educational process depends on the formation of 
students of the proper level of motivation.
Theoretical analysis of scientific sources on 
pedagogy, psychology, theory and methods of 
physical education and sports allowed to theo-
retically substantiate and clarify the essence of 
key concepts: criteria, indicators, levels of stu-
dents' motivation for motor activity and determine 
their characteristics. Base on the chosen criteria 
and indicators, given the degree of their mani-
festation, three levels of motivation formation for 
motor activity were distinguished: high, medium, 
low. The results of scientific researches on deter-
mining the level of motivation for motor activity of 
students of medical institutions of higher educa-
tion are presented. Leading groups of motives for 
the motor activity of future specialists have been 
identified. The article states that the level of moti-
vation for motor activity is mainly influenced by 
the approach to the organization and conduct of 
physical education classes, the use of new forms 
of sports and physical wellness measures, in par-
ticular those what encourage students to show 
activity during physical exercises on own initiative 
and form a positive attitude to a healthy lifestyle, 
especially to motor activity.
Key words: criteria, indicators, levels, motor 
activity, motivation formation, students of higher 
education medical institutions.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Актуальність проблеми мотивації до рухової 
активності студентів медичних закладів вищої 
освіти зумовлена тим, що для успішної професій-
ної діяльності у медичній галузі, крім професійних 
знань з обраної спеціальності у молодого фахівця 
має бути високий рівень культури здоров'я, фізич-
ної кондиції, працездатності. Медичний працівник 
повинен демонструвати готовність зміцнювати та 

підтримувати особисте та громадське здоров’я 
шляхом включення фізичної активності у своє 
повсякденне життя та пропагувати необхідність 
рухової активності серед пацієнтів, клієнтів, чле-
нів їхніх родин. Ця проблематика змушує шукати 
нові способи для мотивації студентів до рухової 
активності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема визначення та обґрунтування критеріїв, 
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показників, рівнів сформованості мотивації до 
рухової активності була предметом багатьох нау-
кових досліджень (О. М. Орленко [8, с. 91-95], 
В.Г. Фотинюк [13, с. 40-48], Ю.В. Юрчишин [14]).

Зокрема, мотиваційну основу навчання студен-
тів досліджували В. Азаренков [1, с. 12-17], Г. Без-
верхня і М. Маєвський [4, с. 5-10], К. Ніколаєв  
[7, с. 135-142] та ін. 

У низці законодавчих актів і нормативно-право-
вих документів: Законі України «Про фізичну куль-
туру і спорт», Стратегії розвитку фізичної культури 
та спорту на період до 2028 року, Концепції фор-
мування позитивної мотивації на здоровий спосіб 
життя у дітей та молоді, наголошено на необхід-
ності формування у молодого покоління мотивації 
до рухової активності [10].

У попередній статті було сформовано поняття 
концепту «формування мотивації студентів медич-
них закладів вищої освіти до рухової активності» – 
цілеспрямований вплив на мотиваційну сферу сту-
дентів з метою зацікавлення і стимулювання до 
рухової активності, як одного з основних засобів 
підтримки здоров’я та працездатності [3, с. 70].

Виділення невирішених раніше частин загаль-
ної проблеми. Попри те, що науковці приділяють 
велику увагу проблемі мотивації студентів до 
рухової активності та пропонують впровадження 
в освітній процес сучасних методик проведення 
занять для підвищення інтересу до рухової актив-
ності, значна частина студентів медичних закладів 
вищої освіти має негативне ставлення до занять 
з фізичного виховання. Це вказує на наявність 
актуальних і поки ще недостатньо досліджених 
питань визначення критеріїв, показників, рівнів 
сформованості мотивації до рухової активності та 
їх характеристик, пошуку шляхів підвищення рівня 
мотивації студентів до рухової активності.

Мета статті – теоретичне обґрунтування, визна-
чення та характеристика критеріїв, показників і рів-
нів сформованості мотивації до рухової активності 
студентів медичних закладів вищої освіти. 

Поставлена мета формулює такі завдання 
дослідження:

1. З’ясувати сутність ключових понять «крите-
рії», «рівні», «показники».

2. Проаналізувати мотиви, інтереси, які спону-
кають студентів до рухової активності.

3. Оцінити рівень сформованості мотивації сту-
дентів Черкаської медичної академії до рухової 
активності. 

4. Визначити чинники, що детермінують стан 
сформованості мотивації студентів до рухової 
активності у процесі фізичного виховання.

Виклад основного матеріалу. Активність 
людини, її ефективна діяльність залежить від сили 
мотивації. Чим вища сила мотивації, тим вища 
результативність діяльності. На нашу думку, фор-
мування мотивації до рухової активності студентів 

потрібно починати з діагностики мотиваційної 
сфери, з виявлення вихідного стану мотивації. 
С. Гончаренко в «Українському педагогічному 
словнику» визначає мотив, як спонукальну при-
чину дій і вчинків людини, а мотивацію, як систему 
мотивів, яка спонукає людину до конкретних форм 
діяльності або поведінки [6, с. 217]. Для визна-
чення у студентів рівня сформованості мотивації 
до рухової активності необхідно встановити ті кри-
терії, які відображають сутність даного явища. 

Проведений теоретичний аналіз літературних 
джерел з питань визначення таких понять, як кри-
терії та показники дав нам змогу з’ясувати сутність 
цих понять. В словнику-довіднику з професій-
ної педагогіки «критерій» визначається як мірило 
оцінки, судження, необхідна та достатня умова про-
явлення або існування якогось явища чи процесу 
[9, с. 95]. Я. В. Крупський у тлумачному словнику 
з інформаційно-педагогічних технологій інтерпре-
тує визначення «критерій», як мірило оцінювання 
параметрів, які описуються певними показниками 
[12, с. 60]. Критерії вказують на об’єктивні резуль-
тати та характер діяльності. Певний стан чи рівень 
розвитку досліджуваного об’єкта за виділеним кри-
терієм характеризують показники. На думку В. Тер-
нопільської й О. Дерев’янко, показник – це кількісні 
або якісні характеристики сформованості якості, 
властивості, ознаки об’єкта, що вивчається, ступінь 
сформованості того або того критерію [11, с. 265]. 

В. Багрій трактує показник як окремі якісні та 
кількісні характеристики критерію і вважає, що, 
визначаючи показники потрібно дотримуватись 
таких вимог: чіткість змісту показників, можливість 
їх виміряти; системність показників, що повинна 
забезпечувати повну характеристику досліджува-
ного процесу, гнучкість, адаптивність, здатність 
відобразити всі можливі зміни об’єкта; результа-
тивність та ефективність показників [2, с. 10].

Теоретичний аналіз та узагальнення літера-
турних джерел з психології, педагогіки, з теорії та 
методики фізичного виховання і спорту, норматив-
ної документації з фізичного виховання у вищих 
навчальних закладах дозволив нам на першому 
етапі дослідження виділити критерії та показники, 
які є ознаками сформованості мотивації до рухо-
вої активності.

На нашу думку, до таких критеріїв можемо від-
нести пізнавальний, мотиваційний, практичний.

Пізнавальний критерій дає можливість встано-
вити рівень опановування знаннями, які необхідні 
майбутнім медичним працівникам для здійснення 
профілактичної діяльності щодо зміцнення осо-
бистого та громадського здоров’я. До показників 
пізнавального критерію можемо віднести наяв-
ність у студентів стійких знань про: здоров’я та 
здоровий спосіб життя; роль рухової активності 
в житті людини, у зміцненні здоров’я і підготовці до 
професійної діяльності; види рухової активності; 
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основи власної безпечної життєдіяльності; про-
філактичні заходи, спрямовані на збереження 
здоров’я.

Мотиваційний критерій характеризується 
наявністю прагнення студента до опановування 
різними видами рухової активності, ціннісної орі-
єнтації до зміцнення та збереження здоров’я. 
Виділяємо такі показники мотиваційного крите-
рію: наявність у студентів вираженого позитивного 
ставлення до рухової активності; ступінь усвідом-
лення потреби в регулярних заняттях фізичними 
вправами; наявність стійких мотивів, інтересів до 
занять руховою активністю, які не зникають після 
задоволення потреб; цілеспрямованість діяль-
ності; прагнення до саморозвитку.

Практичний критерій дає можливість визна-
чити вміння і навички застосовувати набуті зна-
ння з фізичного виховання з метою зміцнення та 
збереження особистого та громадського здоров'я 
шляхом використання рухової активності людини 
та проведення роз'яснювальної роботи серед 
пацієнтів/клієнтів, членів їх родин, медичних 
фахівців. Практичний критерій характеризують 
такі показники: здатність використовувати різні 
види та форми рухової активності для активного 
відпочинку та ведення здорового способу життя; 
рівень розвитку фізичних якостей; практичні дії, 
спрямовані на дотримання принципів здорового 
способу життя; здатність регулювати фізичні 
навантаження.

Ступінь розвитку показника характеризує 
рівень. У тлумачному словнику ступінь – стан, 
рівень, на якому перебуває, якого досягає 
що-небудь [5, с. 1407]. Ми трактуємо рівень як сту-
пінь сформованості мотивації до рухової актив-
ності. На основі аналізу наукових праць, у яких 
висвітлено рівні сформованості мотивації та відпо-
відно до зазначених критеріїв і показників, можемо 
виокремити такі рівні сформованості мотивації до 
рухової активності: високий, середній, низький. 

Низький рівень характеризується: за піз-
навальним критерієм – у студентів відсутні ста-
більні знання з фізичного виховання, вони мають 
лише окремі відомості, що стосуються фізичних 
вправ, переважає механічне запам’ятовування 
матеріалу; за мотиваційним критерієм – у сту-
дентів спостерігається низька мотивація до рухо-
вої активності, вони неохоче відвідують заняття 
з фізичного виховання, посилаючись на погане 
самопочуття, переважає формальний інтерес до 
занять з фізичного виховання, характерні нестійкі 
й слабкі мотиви до занять фізичними вправами 
з переважанням вимушених, відсутня усвідом-
лена потреба до самовдосконалення; за діяльніс-
ним критерієм – студенти мають низький рівень 
розвитку загальних фізичних якостей та сфор-
мованості рухових навичок, виконують елемен-
тарні технічні елементи вправ за зразком, мають 

недоліки під час виконання вправ, не сформовані 
навички володіння методами, способами регулю-
вання фізичного навантаження. 

Середній рівень характеризується: за пізна-
вальним критерієм – студенти володіють теоретич-
ним навчальним матеріалом на рівні програмного 
матеріалу, можуть аналізувати й систематизу-
вати інформацію щодо впливу фізичних вправ на 
організм, поверхнево володіють засобами та 
методами розвитку фізичних якостей та рухових 
навичок, мають окремі знання щодо самостійних 
занять фізичними вправами, але займаються не 
систематично; за мотиваційним критерієм – сту-
денти мають ситуативний інтерес до занять фізич-
ними вправами, переважає зовнішня мотивація 
у вигляді систематичного спонукання викладачем, 
навчальну дисципліну «Фізичне виховання» вва-
жають необхідною, усвідомлюють користь знань, 
умінь і навичок з фізичного виховання для зміц-
нення й збереження здоров’я, фізичного вдоско-
налення, підвищення працездатності, недостатня 
готовність до самовдосконалення; за діяльнісним 
критерієм – студенти мають середній рівень розви-
тку загальних фізичних якостей та сформованості 
рухових навичок, докладаючи вольові зусилля, 
реалізовують свої знання та вміння в практичній 
діяльності, виконують навчальні завдання під час 
практичних занять, вправи виконують відповідно 
до вимог техніки (легко, невимушено), незначні 
помилки при виборі методів, способів регулю-
вання фізичного навантаження. 

Високий рівень характеризується: за пізна-
вальним критерієм – студенти мають глибокі та 
всебічні знання з фізичного виховання враховуючи 
особливості майбутньої професійної діяльності, 
вільно і свідомо використовують набуті теоретичні 
знання у практичній діяльності, у них сформована 
система знань щодо методики розвитку загальних 
фізичних якостей і рухових навичок, за мотивацій-
ним критерієм – студенти позитивно ставляться 
до занять з фізичного виховання, у них наявні чіткі 
внутрішні мотиви до занять, мають стійкий інтерес 
до рухової активності, розвитку фізичних якостей, 
високо оцінюють роль рухової активності в житті 
людини, у зміцненні здоров’я, мають стійке праг-
нення до саморозвитку та самовдосконалення; за 
діяльнісним критерієм – студенти володіють висо-
ким рівнем комплексної фізичної підготовленості 
та спортивних навичок, самостійно розробляють 
комплекси фізичних вправ, ефективно та якісно 
виконують вправи на фоні втоми та у змагальних 
умовах, під час виконання навчальних завдань 
проявляють активність, систематично працюють 
над фізичним вдосконаленням, вміють визна-
чати обсяг рухової активності відповідно до рівня 
фізичної підготовленості.

Визначені критерії, показники та рівні дозво-
лили нам на наступному етапі дослідження 
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оцінити сформованість мотивації до рухової 
активності студентів Черкаської медичної ака-
демії. У дослідженні взяли участь 112 студентів  
1 та 3 курсів медсестринського і фармацевтичного 
відділень (19 хлопців, 93 дівчини). Для визначення 
рівня сформованості мотивації студентів до рухо-
вої активності та виявлення провідних мотивів 
до фізкультурно-оздоровчих занять (пропонува-
лось визначити пріоритетність) було проведене 
онлайн-опитування. Опитування проводили мето-
дом Google-анкети, яка розповсюджувалась через 
соціальні мережі. 

З метою визначення рівня теоретичних знань 
про здоровий спосіб життя, рухову активність та 
їх вплив на здоров’я і професійну підготовленість, 
основні засоби та методи розвитку фізичних якос-
тей було проведене онлайн-тестування за допо-
могою Google Forms.

Крім того, безпосередньо в процесі навчальних 
та позааудиторних занять викладачами проводи-
лось спостереження за якістю виконання студен-
тами практичних завдань, рівнем їх активності. 

Як показало опитування, попри те, що студенти 
знають про позитивний вплив рухової активності 
й здорового способу життя на здоров’я, працездат-
ність та активне довголіття, лише 31, 58% опита-
них студентів у вільний час самостійно займаються 
фізичними вправами чи відвідують спортивні сек-
ції або фізкультурно – оздоровчі заняття. Біль-
шість студентів відвідують лише обов’язкові 
заняття з фізичного виховання. Значна частина 
студентів (29,34%) ніколи не займались у спортив-
них секціях, не брали участі в інших фізкультурно- 
оздоровчих заняттях в позанавчальний час, однак 
18 % з-поміж тих студентів, що не займаються, 
хотіли б займатись якимось видом рухової актив-
ності. При цьому 41% опитаних у вільний час від-
дають перевагу видам діяльності, яка не пов’язана 
з руховою активністю та активним дозвіллям. 
Пов’язано це, зокрема, з невисоким рівнем інтер-
есу до рухової активності у студентів. 

Аналіз результатів анкетування виявив про-
відні групи мотивів до рухової активності студен-
тів, а саме: оздоровчий (зміцнення здоров’я, нор-
малізація ваги тіла, розвиток фізичних якостей, 
підвищення працездатності), естетичний (можли-
вість мати гарну будову тіла, бути привабливим), 
спортивний (опановування новими складними 
руховими діями, досягнення значного результату 
чи виконання спортивного розряду в обраному 
виді спорту, участь у змаганнях), особистісний 
(прагнення до самоствердження, саморозвитку, 
добитись авторитету, підготовка до професійної 
діяльності). Значна частина опитаних серед значу-
щих визначили соціальний (бажання спілкування, 
співпраця з друзями, товаришування, подоба-
ється колектив), розважальний (отримання пози-
тивних емоцій, вражень від спортивної діяльності, 

наявність улюблених фізичних вправ, активне 
дозвілля та відпочинок), повиннісний (виконання 
вимог навчальної програми, отримання оцінки/
заліку). При цьому у юнаків переважають спортив-
ний та особистісний мотиви, у дівчат головними 
мотивами, які спонукають до рухової активності, 
є оздоровчий та естетичний. 

Цікавим є показник того, що чим старші респон-
денти, тим більший вплив на них соціально зна-
чущих мотивів: стан здоров’я, підготовка до про-
фесійної діяльності.

Серед найбільш популярних видів рухової 
активності серед дівчат є заняття різними видами 
фітнесу, бадмінтон, нетрадиційні види фізичних 
вправ. Юнаки віддають перевагу заняттям атле-
тичним фітнесом, футболом, волейболом, зимо-
вим видам відпочинку. 

Результати дослідження дозволили нам визна-
чити, що 21 % респондентів мають високий рівень 
сформованості мотивації до рухової активності. 
У юнаків цей показник вищий, ніж у дівчат. 52% 
опитаних мають середній рівень сформованості 
мотивації до рухової активності, 27% - низький. 

Висновки. Підсумовуючи, можна зробити 
висновок, що визначені в статті критерії, показ-
ники та рівні мотивації до рухової активності допо-
можуть викладачу в плануванні навчального про-
цесу з урахуванням мотивів та інтересів студентів, 
зокрема, організувати процес навчання таким 
чином, щоб кожен студент прагнув бути активним 
його учасником незалежно від стану здоров’я, 
індивідуальних потреб і рівня фізичної підготовки. 
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МЕТОДИ АКТИВІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ У ЗВО: СУЧАСНІ ТРЕНДИ
METHODS OF LEARNING ACTIVATION IN HIGH SCHOOLS: 
CURRENT TRENDS

У статті обгрунтовується необхідність 
використання активізації навчання у закла-
дах вищої освіти (ЗВО). Визначено, що сьо-
годні ЗВО повинен прищеплювати інтерес 
до отримання знань, формувати прагнення 
студентів навчатися протягом усього 
життя, усіма сучасними засобами та мето-
дами розвивати комунікативні навички, 
вчити студентів ставити проблеми та 
вирішувати їх самостійно й у команді. Викла-
дачі, в свою чергу, мають виконувати голо-
вну мету навчання – забезпечення умов для 
якісної освіти студентів у відповідності з 
їхніми індивідуальними нахилами, можливос-
тями, здібностями та потребами, забез-
печення професійної орієнтації студентів 
на майбутню діяльність. Встановлено, що 
необхідно більше уваги приділяти залученню 
здобувачів освіти до різних форм і методів 
навчальної діяльності на занятті та поза-
аудиторний час, використання на заняттях 
наочності, елементів інноваційних техноло-
гій, залучення здібних студентів до науково-
дослідницької діяльності, оскільки це роз-
ширює їх пізнавально-творчі комунікативні 
можливості. Постійна робота мислення 
веде до розвитку самостійності того, хто 
навчається, внаслідок чого відбувається 
плідна робота над виявленням особистих 
здібностей, нахилів, способів вирішення 
навчальних завдань, а також до розвитку 
комунікативної компетенції та активізації 
студентів.
 Для активізації навчальної діяльності сту-
дентів потрібно змінити діяльність самого 
викладача з тим, щоб застосування такого 
змісту, методів, форм, прийомів та засобів 
навчання сприяло підвищенню пізнавального 
інтересу, творчості, активності та само-
стійності у здобуванні знань, формуванні 
вмінь та навичок, професійної компетент-
ності майбутнього фахівця. Ця проблема 
заставляє педагогів так організувати 
освітній процес, щоб досягти високої моти-
вації до вивчення предмету, постійно підви-
щуючи якість знань з предмету, формувати 
у здобувачів освіти вміння самостійно набу-
вати необхідних знань, виділяти першочер-
гове, розвивати та вдосконалювати розу-
мові здібності.
Визначено роль здобувача та викладача ЗВО 
у навчально – освітньому процесі. Дано реко-
мендації стосовно впровадження активних 
форм та методів у навчальний процес. Розі-
брано деякі з основних методів активного 
навчання, сучасні тренди, котрі допоможуть 
у ефективному виконанні навчально – освіт-
ніх завдань у ЗВО. Зроблено аналіз основних 
дидактично-виховних наслідків викорис-
тання активних методів навчання.

Ключові слова: активні методи, інтерак-
тивні методи, інновації, навчання, заклади 
вищої освіти, сучасні тренди.

 The article justifies the necessity of using the acti-
vation of learning in institutions of higher education 
(HEIs). It was determined that today higher educa-
tion institutions should instill interest in acquiring 
knowledge, form students' desire to learn through-
out their lives, develop communication skills using 
all modern means and methods, teach students to 
pose problems and solve them independently and 
in a team. Teachers, in turn, must fulfill the main 
goal of education - providing conditions for quality 
education of students in accordance with their indi-
vidual inclinations, capabilities, abilities and needs, 
ensuring professional orientation of students for 
future activities. It has been established that it is 
necessary to pay more attention to the involvement 
of education seekers in various forms and methods 
of educational activities in class and extracurricular 
time, the use of visualization in classes, elements of 
innovative technologies, the involvement of capa-
ble students in scientific and research activities, as 
this expands their cognitive and creative commu-
nication capabilities. The constant work of thinking 
leads to the development of the student's indepen-
dence, as a result of which there is fruitful work on 
the identification of personal abilities, inclinations, 
methods of solving educational tasks, as well as 
the development of communicative competence 
and activation of students.
 In order to activate the educational activity of stu-
dents, it is necessary to change the activity of the 
teacher himself so that the use of such content, 
methods, forms, techniques and means of learn-
ing contributes to the increase of cognitive interest, 
creativity, activity and independence in acquiring 
knowledge, forming abilities and skills, professional 
competence of the future specialist. This problem 
forces teachers to organize the educational pro-
cess in such a way as to achieve high motivation to 
study the subject, constantly improving the quality 
of knowledge of the subject, to form in students of 
education the ability to independently acquire the 
necessary knowledge, to prioritize, develop and 
improve mental abilities.
 The role of the acquirer and teacher of higher edu-
cation in the educational process is determined. 
Recommendations are given regarding the imple-
mentation of active forms and methods in the edu-
cational process. Some of the main methods of 
active learning, modern trends, which will help in 
the effective performance of educational tasks in 
higher education institutions, have been analyzed. 
An analysis of the main didactic and educational 
consequences of the use of active learning meth-
ods was made.
Key words: active methods, interactive meth-
ods, innovations, training, higher education insti-
tutions, modern trends.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Гармонізація вищої освіти в Україні та її розвиток 
буде здійснюватися за принципами відповідно 
до європейських вимог ЗВО. А це, насамперед, 
пріоритетне запровадження саме інноваційного 
розвитку освіти та науки. Адже відомо, що цей 

шлях розвитку нашого суспільства можна забез-
печити, шляхом формування покоління людей, 
котрі мислять та працюють згідно інновацій. При-
чому, центральна увага приділятиметься розвитку 
особистості, її культурологічній та комунікативній 
підготовленості, вміння самостійно здобувати та 
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розвивати знання, формувати соціальні та інфор-
маційні навички.

Навчально – освітні процеси, котрі відбува-
ються зараз в Україні, потребують високого рівня 
підготовки кваліфікованих педагогів різної спеці-
альності. Примінення активних форм та методів 
навчання у викладанні фахових та педагогічних 
дисциплін обумовлено низкою таких причин: пре-
тенденти на освіту мусять не тільки отримати 
відповідні знання, але й уміти примінити їх на 
практиці. Такі форми навчально – освітнього про-
цесу, як "ділові ігри", "круглі столи", "кейс-метод", 
«фасилітація» "сторітеллінг", "скрайбінг" значно 
активізують освітній процес.

Вони позитивно впливають на активну вза-
ємодію студентів та педагогів. Для поліпшення та 
активізації навчально – освітнього процесу у ЗВО 
суттєве значення має знання та облік тих осо-
бливостей навчання, котрі зумовлюють необхід-
ність зміни стереотипів у студентів до навчальної 
роботи, що склалися в закладі загальної серед-
ньої освіти, та озброєння їх новими вміннями та 
навичками освітньої діяльності [3, с. 152].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Генерування активного навчання

студентів – один із прийомів розвитку пізна-
вальної діяльності. Примінення на практиці роз-
вивального та проблемного навчання призвело до 
виникнення

методів, які дістали назву "активні". Помітний 
внесок у розвиток активних методів навчання здій-
снили І. Дичковська, Л. Гурч, А. Астахова, Лернер 
М. Леві. Різноманітні засоби активізації пізнаваль-
ної діяльності було обґрунтовано в працях бага-
тьох українських педагогів, зокрема О. Білецького, 
Б. Грінченка, О. Музиченка, О. Потебні, В. Помо-
гайби, С. Русової та ін. Але так як дані дослідження 
з цієї проблематики велися в основному спираю-
чись на матеріали шкільного навчання, значною 
мірою ускладнило впровадження активних мето-
дів у ЗВО, через те що була потрібна певна адап-
тація для теорії активних методів до дидактичного 
процесу вишів.

 Зазначимо, що І. Дичковська у своїх працях не 
лише вказала на необхідність використання актив-
них методів у всіх видах навчально – освітньої 
діяльності здобувачів освіти, а й ввела поняття 
діалогічного проблемного навчання як найбільш 
повно передає сутність процесів спільної діяль-
ності викладачів та студентів, а також їхньої вза-
ємної активності в рамках суб'єкт-суб'єктивних 
відносин [4, с. 44].

Відмінність активного навчання від звичайного 
відрізняється рядом особливостей, до яких відно-
ситься активізація конімукативної діяльності здо-
бувачів освіти шляхом формування відповідних 
умов, які сприяють цій активізації незалежно від їх 
бажання.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. З метою активізації пізна-
вальної навчальної діяльності педагог має про-
водити заняття так, щоб усі студенти були задіяні 
у напруженій творчій роботі, відшукуючи правильні 
та точні рішення. Кожен здобувач освіти повинен 
отримати можливість розкритися, виявити свої зді-
бності, тому при розробці плану занять та індивіду-
альних завдань викладач має враховувати підго-
товку та інтереси кожного здобувача вищої освіти. 
Викладач при цьому сам виступатиме в ролі кон-
сультанта, який слідкуватиме за роботою студента 
та здатен надавати необхідну педагогічно виправ-
дану допомогу, при цьому не пригнічуючи само-
стійність та ініціативу самого здобувача освіти.

 Навчання – процес двосторонній, а тому його 
якість залежить і від дидактичної досконалості 
роботи викладачів та від ставлення студентів до 
освітнього процесу навчання, до рівня їх пізна-
вальної діяльності. Достатньо високий науковий 
зміст та методична майстерність педагога, поєд-
нана з вправним стимулюванням активізації пізна-
вальної діяльності студентів – основа міцного та 
глибокого засвоєння нового навчального матері-
алу. Стимулом активізації пізнавальної діяльності 
здобувачів освіти виступають такі психологічні 
чинники, як необхідність знань, зацікавленість до 
навчання та творче захоплення.

Мета статті - визначення найефективніших 
засобів активізації пізнавальної діяльності студен-
тів , яка б враховувала специфіку цієї форми орга-
нізації навчання в сучасних ЗВО.

Виклад основного матеріалу. Активне 
навчання є організацією освітнього процесу, яке 
спрямоване на повну активізацію навчально-піз-
навальної діяльності студентів за допомогою 
широкого, бажано комплексного, використання як 
педагогічних (дидактичних), так і організаційно-
управлінських засобів [4, с. 17].

Обираючи методи та форми навчання, викла-
дач враховує відведений час на вивчення даної 
теми, і навіть значимість навчального матеріалу 
для подальшої навчальної чи професійної діяль-
ності студента. Технологія активного навчання 
окреслює використання активних методів 
навчання (метод проєктів, тренінг, моделювання 
фахових ситуацій, рольові та ділові ігри, прове-
дення «круглих столів», диспутів тощо), орієнто-
ваних на особистість студента, на його активну 
участь у самовдосконаленні та отриманні якісних 
та професійних знань й умінь, творче вирішення 
конкретних проблем.

 Одним з активних методів навчання є метод 
проєктів. Говорячи про цей метод, слід брати до 
уваги спосіб досягнення дидактичної мети через 
деталізовану розробку проблеми, яка повинна 
завершитися відчутним практичним результа-
том, оформленим тим чи іншим чином. Метод 
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проєктів заснований на ідеї взаємодії та співробіт-
ництва здобувачів освіти в ході навчально – освіт-
нього процесу. Він створює умови для розвитку 
у студента необхідних якостей як автономної, так 
і соціально – активної особистості, спроможної 
взаємодіяти в групі та приймати ,за потреби, від-
повідальність самому. Це формує умови для соці-
алізації особистості, виковує професійну та ділову 
активність. Адже такі якості необхідні студентам, 
щоб стати справжніми фахівцями. Соціальні 
ролі, які виконують здобувачі освіти в ході роботи 
над проєктами (лідера,організатора, виконавця, 
тощо), підготовляють їх до виконання та вирі-
шення складних проблемних фахових завдань 
у ситуаціях реальної взаємодії.

Метод моделювання конкретних ситуацій явля-
ється одним із впливових мотивуючих факторів, 
бо дає дозвіл обговорювати проблеми, пов'язані 
з майбутньою професією.

 Рольові ігри та ділові бесіди – технологія імі-
тації прийняття управлінських рішень у різних 
виробничих ситуаціях, відносять до активних 
методів навчання, бо діяльність здобувача освіти 
має продуктивний, пошуковий та творчий харак-
тер. Ці методи підвищують мотивацію та сприяють 
активізації навчального процесу, при цьому сти-
мулюють пізнавальні інтереси студентів. Ігровий 
момент підчас заняття сприяє зниженню напруги 
у відносинах та створенню позитивного емоцій-
ного клімату. Позитивним моментом рольових ігор 
є те, що студенти навчаються самі. Створюючи 
проєкт, захищають його, при цьому не лише від-
стоюючи свою точку зору, а й розуміючи та при-
ймаючи думки інших.

Після проведення мозкового штурму та колек-
тивного вибору прийому вирішення даної про-
блеми здобувачам освіти рекомендується озна-
йомитися зі способом вирішення даного завдання, 
який реально мав місце. Отже, даний метод 
навчання сприяє підвищенню вмотивованості до 
навчання, адже усвідомлення студентами того, 
що вони не тільки роблять аналіз проблеми, 
пов'язаної з майбутньою професією, а й обгово-
рюють реальні події, дає змогу їм повірити у свої 
сили та дає додатковий стимул до навчання.

«Круглий стіл» – одна з організаційних форм 
пізнавальної діяльності здобувачів освіти, що дає 
закріпити отримані раніше знання, сформувати 
вміння позбуватися проблеми, укріпити позиції 
та навчитися культурі проведення дискусії. Про-
фесійні вміння викладати думки у студентів виро-
бляються разом з активним обміном знаннями. 
Студенти вчаться аргументувати свої міркування, 
обґрунтовувати запропоновані рішення та відсто-
ювати свої переконання.

 Розглянемо деякі методи активізації навчаль-
ного процесу з сучасних трендів. «Скрайбінг» - це 
процес візуалізації інформації в реальному часі. 

Першочергове завдання цього прийому – вміння 
донести інформацію у максимально доступному 
та привабливому для студента форматі. Саме 
тому створення яскравої картинки використову-
ються різні типи зображень – значки, символи, 
малюнки, окремі ключові слова (написи, гасла), 
схеми, діаграми, тощо. Поглянувши на скрайб-
візуалізацію, студент повинен відтворити в пам'яті 
почуте. Перед створенням візуалізацій, окресліть 
головний зміст, котрий ви плануєте донести до 
студентів. Це потрібно, щоб через надмірну кіль-
кість образів не сховався зміст розповіді.

«Сторітелінг» – це маркетинговий прийом, який 
використовує медіа-потенціал з метою ефектив-
ного донесення інформації через історії та при-
клади. Навчальний матеріал, який представлений 
у вигляді захоплюючої історії, сприяє формуванню 
особистісних якостей, демонструє унікальність 
уяви кожного студента, дозволяє виявити актив-
ність та творчість. Беручи до уваги, що сучасні сту-
денти тривалий час проводять онлайн, реальне 
спілкування стає мистецтвом, якому треба вчи-
тися. Для цього чудово підходить метод «Стори-
теллінг». Сторітеллінгом зацікавлені сучасні педа-
гоги та психологи світу, бо пояснення матеріалу 
у формі розповіді історій розвиває у здобувачів 
освіти уяву, логіку та сприяє підвищенню рівня 
культурної освіти. Сторітелінг може примінятися 
у будь-якому місці та у будь-який час. Історії дають 
зрозуміти, як приймаються рішення та будуються 
стосунки. Саме через обмін історіями, окреслю-
ючи емоційні зв'язки, викладачі та студенти ство-
рюють якісні та єдиновірні взаємини.

 Таким чином, активні методи навчання дають 
можливість:

• формувати та розвивати мислення студентів;
• допомогають залученню студентів до вирі-

шення фахових проблем;
• поглиблюють фахові знання, розвивають 

практичні навички і вміння;
• активізують навчальний процес, спонукають 

студентів до творчості; 
• допомагають прогнозувати та аналізувати 

результати своєї діяльності, підвищувати рівень 
самоорганізації.

Слід звернути увагу, що на занятті з викорис-
танням активних методів навчання від викладача 
потрібно більше віддачі та творчості, ніж тоді, коли 
воно відбувається пасивно, у формі переказу про-
читаної інформації чи давно відомих істин. Форми 
участі педагога у дискусії здобувачів освіти можуть 
бути різними, але при цьому не нав'язуючи своєї 
думки. Краще це робити шляхом тонкого управ-
ління ходом дискусії через постановку проблем-
них питань, котрі потребують продуктивного мис-
лення і творчого пошуку істини.

Це можливо тоді, коли педагог озвучує свою 
точку зору лише в порядку отримання висновків 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

136 Випуск 54. Том 1. 2022

із висловлювань студентів та аргументованого 
спростування помилкових суджень. Часто його 
позиція може співпадати з думками студентів, 
оскільки вони виникли в результаті викладачів. 
Але саме такими прийомами можна не просто і не 
лише спрямовувати змістовну, інтелектуально-
пізнавальну сторону обговорення теоретичних 
питань, а й конструювати загальну продуктивну 
діяльність, тим самим впливаючи на особистісну 
позицію студентів, перетворюючи їхню навчальну 
діяльність на навчально-виховну [2, с. 16].

Висновки. Підсумовуючи вище викладене, 
можна зауважити, що успіх навчання визнача-
ється ставленням студентів до самого навчання, 
їх прагненням до пізнання, усвідомленням і само-
стійним оволодінням знаннями, уміннями та нави-
чками, їх пізнавальною активністю. Активні методи 
навчання, на наше переконання, за умов їх твор-
чого застосування перетворюють навчальний про-
цес у творчо-пошукову діяльність, яка позитивно 
впливає на його ефективність, спонукає до пошуку 
різноманітних прийомів засвоєння знань. Необ-
хідність активного навчання зумовлена тим, що 
за допомогою його форм, методів можна досить 

ефективно вирішувати цілу низку дидактичних 
завдань, які важко вирішити за умов традицій-
ного навчання. Навчання повинно будуватися 
на взаємодії студента та викладача. Щоб воно 
було ефективним потрібно, щоб зусилля докла-
дали обидві сторони освітнього процесу. Активні 
методи навчання дають змогу досягти поставле-
них завдань та сприяють особистісному та профе-
сійному зростанню.
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ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ ТОЛЕРАНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ 
ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ ЗАСОБАМИ МІЖДИСЦИПЛІНАРНОЇ ІНТЕГРАЦІЇ: 
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ДОСЛІДЖЕННЯ
FORMATION OF PEDAGOGICAL TOLERANCE OF FUTURE TEACHERS 
OF PROFESSIONAL EDUCATION BY MEANS OF INTERDISCIPLINARY 
INTEGRATION: THEORETICAL BASIS OF RESEARCH

Здійснено загальну характеристику засад-
ничих теоретичних основ дослідження 
формування педагогічної толерантності 
майбутніх педагогів професійної освіти 
засобами міждисциплінарної інтеграції. 
З’ясовано, що серед пріоритетних напрямів 
модернізації вітчизняної системи професій-
ної освіти є вдосконалення теоретичної та 
практичної підготовки майбутніх педагогів. 
Сучасне суспільство має фундаментальну 
освітню потребу в формуванні всебічно 
розвинутої особистості, з високим інтелек-
туально-творчим потенціалом і глобаль-
ним мисленням. Узагальнено, що введення 
поняття «педагогічна толерантність» 
до наукового тезаурусу зумовлено такими 
факторами: різноманітністю та варіатив-
ністю трактування категорії «толерант-
ність» у вітчизняній літературі; специфі-
кою дискурсу вітчизняної науки: поняття 
«толерантність» традиційно семантично 
близьке до понять «культура світу», «полі-
культурність», «міжкультурний» діалог»; 
специфічними вимогами до професійно важ-
ливих якостей педагога професійної освіти, 
які зумовлюються спеціальним змістом 
та спрямованістю педагогічної діяльності. 
Установлено, що одним із пріоритетних 
напрямів педагогічної освіти має стати 
формування професійно важливих особис-
тісних якостей майбутнього педагога про-
фесійної освіти, зокрема, його педагогічної 
толерантності. До переліку теоретичних 
засад дослідження формування педагогічної 
толерантності майбутніх педагогів про-
фесійної освіти засобами міждисциплінар-
ної інтеграції належить зміст феномену 
«педагогічна толерантність», яка витлу-
мачується як особистісна якість і принцип 
діяльності педагога, які полягають у визна-
нні цінності і вираженні поваги до відміннос-
тей між суб'єктами освітнього процесу, 
визнання права «іншого» на інакшість, від-
мову від бажання змінити його за своїм зраз-
ком, умінні адекватно розуміти «іншого» і 
прагненні будувати демократичні взаємини 
з усіма суб'єктами освітнього процесу»; 
положення сучасних нормативно-правових 
актів, де наголошується на необхідності 
трансформації усталених поглядів щодо 
підготовки майбутніх педагогів у ЗВО; кон-
цептуальні підвалини організації освітнього 
процесу у вищій школі; ключові постулати 
впровадження та реалізації міждисциплінар-
ної інтеграції в дидактичних реаліях освіт-
нього процесу ЗВО.
Ключові слова:  толерантність, майбутні 
педагоги професійної освіти, професійна під-
готовка, теоретичні засади, педагогічна 
толерантність, міждисциплінарна інтеграція.

A general description of the basic theoreti-
cal foundations of the study of the formation 
of pedagogical tolerance of future teachers of 
professional education by means of interdisci-
plinary integration was carried out. It was found 
that among the priority areas of modernization 
of the domestic professional education system 
is the improvement of theoretical and practical 
training of future teachers. Modern society has 
a fundamental educational need for the forma-
tion of a comprehensively developed personality, 
with high intellectual and creative potential and 
global thinking. In general, the introduction of the 
concept of "pedagogical tolerance" to the scien-
tific thesaurus is due to the following factors: the 
diversity and variability of the interpretation of the 
category "tolerance" in the domestic literature; 
the specificity of the discourse of domestic sci-
ence: the concept of "tolerance" is traditionally 
semantically close to the concepts of "world 
culture", "multiculturalism", "intercultural dia-
logue"; specific requirements for the profession-
ally important qualities of a teacher of vocational 
education, which are determined by the special 
content and focus of pedagogical activity. It was 
established that one of the priority directions of 
pedagogical education should be the formation 
of professionally important personal qualities 
of the future teacher of vocational education, in 
particular, his pedagogical tolerance.The list of 
theoretical foundations of research on the forma-
tion of pedagogical tolerance of future teachers 
of professional education by means of interdis-
ciplinary integration includes the content of the 
phenomenon "pedagogical tolerance", which is 
interpreted as the personal quality and principle 
of the teacher's activity, which consist in recog-
nizing the value and expressing respect for the 
differences between the subjects of the edu-
cational process, recognition of the right of the 
"other" to be different, rejection of the desire to 
change it according to one's model, the ability to 
adequately understand the "other" and the desire 
to build democratic relations with all subjects of 
the educational process"; the provisions of mod-
ern normative legal acts, which emphasize the 
need to transform established views regarding 
the training of future teachers in higher educa-
tion institutions; conceptual foundations of the 
organization of the educational process in higher 
education; key postulates of implementation and 
implementation of interdisciplinary integration in 
the didactic realities of the educational process of 
higher education.
Key words: tolerance, future teachers of profes-
sional education, professional training, theoreti-
cal foundations, pedagogical tolerance, interdis-
ciplinary integration.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Вітчизняна освіта впродовж останніх років 
перебуває на стадії тотального реформування 

й удосконалення. Серед пріоритетних напрямів 
модернізації вітчизняної системи професійної 
освіти є вдосконалення теоретичної та практичної 
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підготовки майбутніх педагогів. Сучасне суспіль-
ство має фундаментальну освітню потребу 
в формуванні всебічно розвинутої особистості, 
з високим інтелектуально-творчим потенціалом 
і глобальним мисленням. 

Така ситуація зумовлена кардинальними змі-
нами, що відбуваються в системах вищої й серед-
ньої освіти України й висувають нові вимоги до 
суб’єктів освітньої діяльності; зростанням соці-
ального і педагогічного значення проблеми фор-
мування педагогічної толерантності майбутніх 
педагогів професійної освіти, фахова діяльність 
яких прогнозує гармонійний розвиток особистості, 
формування її ідеалів і цінностей. Процеси гло-
балізації кристалізують перед сучасною освітян-
ської спільнотою нові завдання щодо формування 
такої особистості педагога професійної освіти, яка 
володіла б толерантністю, була готовою і здатною 
жити і конструктивно діяти в різноманітному про-
фесійному світі. Її формування перетворюється 
для вітчизняної вищої освіти на стратегічно зна-
чущу мету, і тому проблема дослідження сутності 
поняття «толерантність» актуалізує пошук її філо-
софських та психолого-педагогічних підвалин. 
Крім того, як слушно підкреслює А.  Горянська 
«важливість дослідження толерантності як важли-
вої особистісної та професійної якості майбутніх 
учителів, у тому числі професійної освіти, зумов-
люється покладеною на сучасного педагога сус-
пільною місією виховання культури діалогу і вза-
ємної поваги, що потребує від нього розвинених 
компетенцій з конструктивної побудови взаємин, 
збереження свободи, гармонії та цілісності вну-
трішнього світу своїх учнів і вихованців. Необ-
хідність демократизації стосунків між суб’єктами 
освітнього процесу актуалізує теоретичні дослі-
дження основ толерантності та створення спе-
ціальних технологій, здатних ефективно проти-
стояти агресії й насильству, сприяти успішній 
соціальній адаптації особистості в плюралістич-
ному світі» [6, с. 189].

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
свідчить про той факт, що дослідники виявля-
ють інтерес до проблематики професійної під-
готовки майбутніх педагогів, в тому числі профе-
сійної освіти, адже вивчають різноманітні аспекти 
фахового навчання студентів педагогічних ЗВО 
(Н. Бібік, О. Біда, М. Вашуленко, Л. Волик, Л. Зіма-
кова, О. Кіліченко, Л. Коваль та ін.). Водночас зна-
ходимо численні наукові публікації, що спрямовані 
на вирішення проблеми формування професій-
ної толерантності майбутніх педагогів. Зокрема 
Н. Бирко звернув свої наукові пошуки на вивчення 
питання підготовки майбутніх учителів до форму-
вання толерантності учнів початкової школи  [1]. 
О. Біда дослідила толерантність як комплексну 
особистісну та професійну якість майбутнього вчи-
теля початкових класів [2]. Узагальнення проблеми 

формування толерантності в сучасних педаго-
гічних дослідженнях відображено в напрацюван-
нях О. Волошиної [3], Г. Люльки [8] та ін. Цінними 
видаються дослідження І.  Волощук та А. Вакулі-
ної, котрі конкретизували засадничі постулати 
розвитку толерантних якостей майбутніх вчите-
лів в системі фахової підготовки [4]. Своєю чер-
гою Ю.  Гордієнко виокремив педагогічні умови 
формування педагогічної толерантності майбут-
ніх учителів іноземних мов початкової школи [5]. 
Розширює наукові горизонти досліджуваної про-
блематики парадигма толерантності в напрацю-
ваннях А.  Горянської, котра пропонує проблему 
толерантності розглядати в контексті особистісної 
зрілості студентів педагогічних спеціальностей [6]. 
Натомість В.  Делянченко розробив педагогічну 
модель процесу формування толерантності у май-
бутніх соціальних педагогів [7]. В контексті концеп-
туальних змін системи середньої освіти України 
О. Максимова проаналізувала позицію толерант-
ності вчителя НУШ [9]. Тоді як А. Молчанова трак-
тує толерантність як ціннісну основу професійної 
діяльності педагога [10]. Разом з тим, питання 
конкретизації теоретичних засад формування 
педагогічної толерантності майбутніх педагогів 
професійної освіти засобами міждисциплінарної 
інтеграції залишилось поза межами наукових роз-
відок сучасних дослідників. 

Тому метою статті визначено загальну харак-
теристику засадничих теоретичних основ дослі-
дження формування педагогічної толерантності 
майбутніх педагогів професійної освіти засобами 
міждисциплінарної інтеграції. 

Виклад основного матеріалу. Зміни в концеп-
туальних основах та змісті сучасної освіти в Укра-
їні зумовлюють соціальну потребу в підготовці 
нового покоління педагогів, зокрема професійної 
освіти: конкурентоспроможних, креативних, соці-
ально адаптованих та ініціативних, здатних до 
професійного зростання, саморозвитку, здатних 
удосконалювати власну освітню діяльність відпо-
відно до потреб держави і громади, опановувати 
педагогічні інновації, застосовувати інтерактивні 
педагогічні технології. У зв’язку з цим одним із прі-
оритетних напрямів педагогічної освіти має стати 
формування професійно важливих особистісних 
якостей майбутнього педагога професійної освіти, 
зокрема, його педагогічної толерантності. Про це, 
зокрема, йдеться в таких державних нормативно-
правових документах освіти, як Концептуальні 
засади розвитку педагогічної освіти України та її 
інтеграції в європейський освітній простір (2004 р.), 
Національна стратегія розвитку освіти в Україні на 
період до 2021 року (2013 р.), Концепція розвитку 
освіти України на період 2015–2025 рр. (2015 р.), 
Концепція реалізації державної політики у сфері 
реформування загальної середньої освіти «Нова 
українська школа» на період до 2029 року (2016 р.), 
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Закон України «Про освіту» (2017 р.) та інших нор-
мативно-правових документах, де наголошується 
на необхідності трансформації усталених поглядів 
щодо підготовки майбутніх педагогів у ЗВО. 

Вивчення наукової літератури дало змогу під-
сумувати, що сучасне уявлення про толерантність 
базується на напрацюваннях провідних філософів 
та психологів, найважливішою спільною думкою 
яких є визнання толерантності загальною цінністю 
та основним компонентом миру та згоди між різ-
ними соціальними групами. Так, Г.  Люлька  [8], 
вивчаючи проблему педагогічної толерантності 
як професійної якості сучасного вчителя підкрес-
лює, що феномен толерантності пов'язаний із вну-
трішнім відчуттям людиною власної свободи, що 
дозволяє їй самостійно визначити свою позицію 
у сфері людських, в тому числі професійних, від-
носин [8, с. 435].

Крім того, Н. Бирко зазначає, що зміст катего-
рії «толерантність» формувався впродовж бага-
тьох століть у різних культурах, унаслідок чого має 
різні смислові відтінки [1]. В загальному розумінні 
термін «толерантність» походить від латинського 
дієслова tolerо («нести», «тримати», «терпіти»). 
Зазначимо, що популярності дефініція «толе-
рантність» набула в англійській інтерпретації – 
tolerance – де вона означає «допускати». Сьогодні 
окресленій категорії властивий широкий діапазон 
інтерпретацій у різних мовах. У світлі сказаного 
цінною вважаємо думку Ю. Гордієнко, що оскільки 
проблема толерантності є міждисциплінарною, 
поняттю толерантність властивий широкий діапа-
зон смислового навантаження [5]. Нині феномен 
толерантності в рамках педагогічного знання, так 
само як у філософії та психології, витлумачується 
як соціокультурна основа ненасильства [1, с. 10].

Погоджуємось з думкою А.  Горянської, згідно 
якої «дискурс толерантності в науковій літера-
турі свідчить про те, що змістовні смисли цього 
поняття різноманітні й широкі, а загальний кон-
цептуальний підхід до її визначення поки що не 
знайдений. Серед існуючих на даний момент під-
ходів найбільш пріоритетними методологічними 
орієнтирами для розвитку толерантності майбут-
нього вчителя є ціннісно-смисловий, екзистен-
ційно-гуманістичний та діалогічний, що об’єднані 
ідеєю внутрішньої трансформації суб’єктів, а не 
лише відтворення толерантності у людських сто-
сунках» [6, с. 190].

Введення поняття «педагогічна толерантність» 
до наукового тезаурусу зумовлено такими фак-
торами: різноманітністю та варіативністю тракту-
вання категорії «толерантність» у вітчизняній літе-
ратурі; специфікою дискурсу вітчизняної науки: 
поняття «толерантність» традиційно семантично 
близьке до понять «культура світу», «полікуль-
турність», «міжкультурний» діалог»; специфіч-
ними вимогами до професійно важливих якостей 

педагога професійної освіти, які зумовлюються 
спеціальним змістом та спрямованістю педагогіч-
ної діяльності.

Очевидно, що до переліку теоретичних засад 
дослідження формування педагогічної толерант-
ності майбутніх педагогів професійної освіти засо-
бами міждисциплінарної інтеграції належить зміст 
феномену «педагогічна толерантність», яка витлу-
мачується як «особистісна якість і принцип діяль-
ності педагога, які полягають у визнанні цінності 
і вираженні поваги до відмінностей між суб'єктами 
освітнього процесу (педагогами, учнями, їх бать-
ками, адміністрацією), визнання права «іншого» 
на інакшість, відмову від бажання змінити його за 
своїм зразком, умінні адекватно розуміти «іншого» 
і прагненні будувати демократичні взаємини 
з усіма суб'єктами освітнього процесу» [3, c. 5].

В сучасних умовах можливостей освітнього 
процесу вища школа володіє всіма необхідними 
ресурсами для формування педагогічної толе-
рантності майбутніх педагогів професійної освіти. 
Проте й досі використовується дещо стереотип-
ний підхід до організації професійного навчання 
майбутніх педагогів в нових соціокультурних 
й соціально-економічних умовах. Відтак нівелю-
ється вагомість змісту низки дисциплін, які вивча-
ють майбутні педагоги професійної освіти у ЗВО. 
Вивчення робочих програм дисциплін, які згідно 
навчальних планів, вивчають майбутні педагоги 
професійної освіти засвідчило, що низка дисци-
плін циклу гуманітарної, соціально-економічної, 
природничо-наукової, професійної та практичної 
підготовки студентів містить значний інформа-
ційний потенціал для формування педагогічної 
толерантності. Дидактичні можливості поетапного 
взаємопов’язаного вивчення психологічних, деон-
тологічних, культурологічних, етичних відомостей 
у ЗВО є передумовою застосування засобів між-
дисциплінарної інтеграції, ключові постулати 
впровадження та реалізації якої відображено 
в науковій спадщині М. Берулави, С. Гончаренко, 
А. Данилюка, О. Дубасенюка, Е. Земляної, В. Хра-
нівської, Н. Чапаєва, В. Юдіната ін. Крім того, здій-
снено численні науково-педагогічні дослідження, 
що дають змогу адаптувати постулати міждисци-
плінарної інтеграції до дидактичних реалій освіт-
нього процесу ЗВО (О.  Вознюк, Т.  Дмитренко, 
І. Коновальчук, В. Джумирко, М. Гриньків та ін.). 

Висновки. Пріоритетними напрямами держав-
ної політики щодо розвитку освіти визначаються 
особистісна орієнтація, оновлення змісту та форм 
організації освітнього процесу, інтеграція вітчиз-
няної освіти до європейського та світового освіт-
ніх просторів. Вирішення проблеми формування 
педагогічної толерантності майбутніх педагогів 
професійної освіти засобами міждисциплінар-
ної інтеграції бере початок з вивчення наукового 
спадку видатних мислителів, педагогів, філософів 
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щодо сутності категорії «толерантність», «педа-
гогічна толерантність» на різних історичних пері-
одах. Вивчення й аналіз філософської та пси-
холого-педагогічної літератури з досліджуваної 
проблеми засвідчили, що загальним методоло-
гічним принципом вивчення феномену толерант-
ності виступає принцип гуманізму, адже толе-
рантність не сприймає насильства, жорстокості, 
посягання на свободу особистості. Міждисциплі-
нарна сутність категорії толерантність кристалізу-
ється в тому, її зміст охоплює різні сфери науко-
вого знання й спрямовує філософів, психологів та 
педагогів до вивчення феномонології її розвитку 
та формування. 
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

КОМПЕТЕНТНІСНИЙ ПІДХІД НА УРОКАХ КРЕСЛЕННЯ 
В ЗАКЛАДАХ ПРОФЕСІЙНОЇ (ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНОЇ) ОСВІТИ
COMPETENT APPROACH IN DRAWING LESSONS IN VOCATIONAL 
(VOCATION-TECHNICAL) EDUCATION INSTITUTIONS

Наше життя сьогодні – це постійне 
навчання, і тому викладачі ставлять собі за 
мету навчити здобувачів освіти постійно 
опановувати нові знання, знаходити 
потрібну інформацію та застосовувати її 
на практиці.
Якість підготовки кваліфікованих робітни-
ків певною мірою залежить від забезпечення 
в закладі освіти умов, які не можуть бути 
постійними. Вони змінюються під впливом 
багатьох внутрішніх і зовнішніх факторів.
Для сучасного закладу освіти стає необ-
хідною заміна пріоритетів у навчальному 
процесі, що передбачає перехід від пред-
метно-орієнтованого навчання до навчання 
спрямованого, на формування його моти-
ваційної сфери, критичного мислення, кре-
ативності, загально навчальних та профе-
сійних компетентностей. 
В статті розглянуто і проаналізовано роль 
компетентнісного підходу в професійній 
(професійно-технічній) освіті, який є базо-
вим у формуванні конкурентоспроможного 
кваліфікованого робітника. Основна увага 
зосереджується на формах і методах про-
ведення уроків з формування графічної гра-
мотності та розвитку просторового мис-
лення на уроках креслення. Наголошується 
на важливості реалізації компетентнісного 
підходу в освітній діяльності професійно 
технічних закладів освіти, зокрема на уро-
ках професійно-теоретичної підготовки. 
У статті розглядається актуальна про-
блема формування змісту професійної підго-
товки майбутніх кваліфікованих робітників 
та його впровадження на основі компетент-
нісного та інтерактивного підходу, опису-
ється підхід до визначення та оцінювання 
компетентностей відповідно до діяльності, 
яку необхідно вивчити або вдосконалити. 
Зроблено висновок про те, що для форму-
вання ефективної професійної спрямова-
ності необхідно в інтеграції застосовувати 
різні форми і методи навчання, зокрема ком-
петентнісний підхід. Немаловажним факто-
ром є також суб’єктність здобувача освіти, 
його відповідальне ставлення до навчання., 
зокрема уміння ставити навчальні цілі, 
вміння формулювати критерії правиль-
ності виконання завдання, планувати час, 
в разі потреби звертатись за допомогою, 
а також надавати допомогу одногрупникам, 
здійснювати само- і взаємооцінювання. 
Ключові слова:  компетентнісний підхід, 
компетентнісне навчання, творча діяль-
ність, графічна грамотність, формування 

компетентностей, проблемне навчання, 
діяльнісний підхід, професійне навчання, 
навички, уміння, міжпредметні зв’язки.

Our life today is constant learning, and therefore 
teachers set themselves the goal of teaching stu-
dents to constantly acquire new knowledge, find 
the necessary information and apply it in practice.
The quality of training of skilled workers to some 
extent depends on the provision of conditions 
in the educational institution, which cannot be 
permanent. They change under the influence of 
many internal and external factors. For a modern 
educational institution, it becomes necessary to 
replace priorities in the educational process, which 
involves a transition from subject-oriented educa-
tion to education aimed at the formation of its moti-
vational sphere, critical thinking, creativity, general 
educational and professional competencies.
The article considers and analyzes the role of 
the competence approach in professional (voca-
tional and technical) education, which is basic 
in the formation of a competitive skilled worker. 
The main focus is on the forms and methods of 
conducting lessons on the formation of graphic 
literacy and the development of spatial think-
ing in drawing lessons. Emphasis is placed on 
the importance of implementing a competency-
based approach in the educational activities of 
vocational and technical educational institutions, 
in particular in the lessons of vocational and the-
oretical training. The article considers the actual 
problem of forming the content of professional 
training of future skilled workers and its imple-
mentation based on a competency-based and 
interactive approach, describes an approach to 
the definition and assessment of competencies 
in accordance with the activity that needs to be 
studied or improved. It was concluded that in 
order to form an effective professional orienta-
tion, it is necessary to apply different forms and 
methods of training in integration, in particular, 
the competence approach. An important factor 
is also the subjectivity of the learner, his respon-
sible attitude to learning, in particular the ability 
to set educational goals, the ability to formu-
late criteria for the correctness of the task, plan 
time, seek help if necessary, as well as provide 
assistance to fellow students, carry out self- and 
mutual evaluation.
Key words: competency-based approach, com-
petency-based learning, creative activity, graphic 
literacy, competence formation, problem-based 
learning, activity-based approach, professional 
learning, skills, abilities, interdisciplinary connec-
tions.
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Постановка проблеми. В епоху різноманіття 
гаджетів та щоденного збільшення кількості інфор-
мації у нашому житті виникає необхідність модер-
нізувати підходи до навчання. Що спонукає про-
фесійну (професійно-технічну) освіту відповідно 
змінюватись та крокувати в ногу з часом. Відпо-
відь на ці виклики – компетентнісне навчання.

Роль професійної освіти сьогодні – підготувати 
здобувачів освіти до життя, навчити їх критично 

мислити, аналізувати, опрацьовувати ті обсяги 
інформації, які вони отримують звідусіль, та виби-
рати необхідне. 

До пріоритетних напрямків, спрямованих на 
розв’язання проблем, що пов’язані з незадово-
ленням роботодавців якістю освіти та трансфор-
мацією змісту освіти на основі компетентнісного 
підходу, передбачається розвиток «креативної 
ініціативної особистості, що здатна до ефективної 
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діяльності в суспільстві та завдяки умінню кри-
тично мислити, набутим компетентностям, сфор-
мованим переконанням і ціннісним ставленням 
спроможна приймати адекватні рішення на благо 
українського народу, суспільно-економічного роз-
витку людства» [1, с. 37].

Враховуючи, що сьогодні необхідно формувати 
компетентності умінь, знань та навиків, в профе-
сійних закладах освіти освітній процес направле-
ний на самоосвітню діяльність здобувачів освіти, 
інформація і знання стають головними цінностями 
для кваліфікованого робітника. Це дає змогу вико-
ристовувати інформацію і знання у професійній 
діяльності, тобто увага фокусується на процесі 
неперервного навчання.

Компетентнісне навчання зосереджене на 
пошуку різноманітної інформації та оволодіння 
компетентностями, уміннями та навичками, які 
допоможуть стати випускникам професійних 
закладів освіти конкурентоспроможними кваліфі-
кованими робітниками на ринку праці.

Формування компетентностей у здобувачів 
освіти зовсім не заперечує необхідності знань. 
Компетентнісне навчання – це про динамічне поєд-
нання знань, умінь та цінностей. Лише в комплексі 
це дає результат. Знання в цьому випадку – радше 
засіб формування умінь, а не самоціль. Засвоїти 
окремі знання й уміння, на сьогоднішній день, не 
достатньо, важливо навчитись застосовувати їх на 
практиці. Це дає змогу навчитись адаптуватись та 
шукати шляхи ухвалення рішень у різноманітних 
ситуаціях.

Аналіз досліджень і публікацій. Педагоги та 
викладачі професійно-теоретичної підготовки від-
чувають потребу у впровадженні таких методик, 
які допомогли б реалізувати компетентнісний під-
хід до навчання. Сьогодення потребує конкуренто-
спроможних кваліфікованих робітників. Як зазна-
чав Д.А. Тхоржевський, «креслення не має якихось 
своїх специфічних принципів, тому навчальний 
процес з креслення підпорядковується устале-
ним загально дидактичним принципам [2, с.6]. 
Разом з цим сучасне навчання вимагає викорис-
тання багатоаспектних та інтегративних методів 
навчальної діяльності, зумовлені власне навчаль-
ною дисципліною – креслення – та сучасними про-
цесами, що відбуваються в освітній та професій-
ній сферах суспільства.

Методики формування понять, систематизації 
та узагальнення компетентностей набутих на уро-
ках креслення відображені в працях Д.А. Тхоржев-
ського, В.К. Сидоренко, Г.М. Тропініної, О.Е. Кова-
ленко та інших.

Однак необхідно звернути увагу на важливість 
формування графічної грамотності у кваліфіко-
ваних робітників, що диктується їх величезною 
роллю в розвитку мислення, пізнавальних зді-
бностей та просторової уяви.

Мета статті. Проаналізувати деякі аспекти 
компетентнісного підходу в професійній (профе-
сійно-технічній) освіті, зокрема на уроках крес-
лення. Висвітлити основні теоретичні та практичні 
використання різних методик на уроках.

Розкрити методику формування графічної гра-
мотності здобувачів освіти завдяки компетентніс-
ного підходу.

Виклад основного матеріалу.
Від кваліфікованого конкурентоспроможного 

робітника сьогодні вимагається бути здатним до 
інноваційної діяльності в мінливих соціально-еко-
номічних умовах та вміти швидко та безпомилково 
опановувати новітні технології, розбиратись й пра-
вильно користуватись різноманітною технічною та 
технологічною документацією.

Важливість навчання, направленого на ком-
петентнісний підхід, для розвитку практичних та 
професійних навичок або компетенцій є більш 
очевидним, так все частіше навчання, засноване 
на компетенціях, використовується для освіти, 
яка потребує розвитку навичок, іноді в поєднанні 
з іншими уроками на основі групових методів 
навчання.

Компетентнісний підхід потребує розвитку та 
інтеграції нових концепцій навчання, які можуть 
впоратися зі швидко мінливим і вимогливим до 
знань та інформації суспільством. Крім того, 
робочі процеси стають все більш комплексними та 
вимагають постійного розвитку компетенцій і нави-
чок співробітників. Цей спрощений погляд розкри-
ває дві важливі вимоги, з одного боку, потребу 
в розробці підходів до навчання, які працювати-
муть в співпраці з співробітниками, з іншого боку, 
це потребує розробки методів та концепцій для 
оцінки впливу навчання на продуктивність. Таким 
чином, оптимальний, ефективний та індивіду-
альний підхід до навчання є важливим для того, 
щоб гарантувати, що мета навчання досягнута. 
Ефективне навчання можна поділити на кілька 
рівнів, проте виділимо кілька фундаментальних 
загальних аспектів, які можуть його надзвичайно 
підтримувати, а саме, орієнтація діяльності і про-
дуктивності навчання за підтримки технологій та 
педагогічних моделей, які активують саморегульо-
ване навчання.

Одним із основних факторів компетентнісного 
підходу в навчанні є уточнення мети навчання, 
впровадження сучасних форм і методів навчання, 
спрямованих на його активізацію, особистісну орі-
єнтацію, інформатизацію, та професійну компе-
тентність.

Згадуючи компетенції та навички, необхідно 
визначити ці терміни в межах нашої роботи. 
У літературі термін «компетентність» часто визна-
чається як поєднання знань, умінь та навичок, 
які використовуються для виконання певного 
завдання. Деякі автори також наголошують на 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

143

  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

здатності взаємозв'язку певних завдань, напри-
клад, компетенція розглядається як здатність 
виконувати певні взаємопов’язані завдання. 

Компетенції - це більше, ніж просто сума пев-
них кількісних навичок. Компетентності, є резуль-
татом інтегрованого навчання та досвіду, який 
включає знання, навички та вміння застосовані 
в певний момент.

Для моделювання певної діяльності для про-
ектування та розробки такого навчального серед-
овища має бути системний підхід, щоб зрозуміти, 
відобразити та організувати діяльність у реаль-
ному світі. Мета такої моделі навчальної діяль-
ності, використовується для ідентифікації необхід-
них компетенцій та навичок для навчання.

Традиційні підходи, які розміщують зміст на 
початку навчання, не можуть надати здобувачам 
освіти ключових компетенцій і навичок, необхідних 
у реальному світі. Додатковим побічним ефектом 
часто є втрата ентузіазму щодо навчання протягом 
усього життя. Заклад освіти, який заохочує здобу-
вачів освіти взяти на себе ініціативу в напрямку 
власного навчання, заснованого на компетенціях, 
створює контекст для глибокого розуміння їхнього 
світу, який їм потрібен, щоб скористатися можли-
востями, які пропонує їм життя.

Компетенції – це здібності, які люди викорис-
товують, щоб орієнтуватися у своїй культурі, спіль-
ноті та кар’єрі; їх здобувають завдяки навчанню. 
Навички здобуваються через прикладне розу-
міння понять. Поняття – це елементи розуміння, 
які формують наші навички. Навчання, засноване 
на компетенціях, закладає основу для всього май-
бутнього навчання впродовж життя.

 Педагогічний досвід і результати наукових 
досліджень педагогів і психологів переконують: 
досягненню вказаної мети повніше сприяє про-
блемне навчання порівняно з пояснювально-
ілюстративним методом навчального процесу 
[3,  с. 3-7]. Серед основних результатів профе-
сійно-теоретичної підготовки має бути форму-
вання і розвиток у здобувачів освіти «графічного 
мислення», що інтегрує в собі певні аспекти про-
сторового, образного та візуального мислення, 
здатність абстрагування, аналізу і синтезу будь-
якої просторової форми.

Деякі педагоги можуть сумніватися щодо мож-
ливості використання компетентнісного підходу 
для викладання своїх предметів, наприклад крес-
лення. Компетентнісний підхід передбачає викла-
дання теми через надання практично-орієнтованих 
завдань, створення проблемних ситуацій, які зі свого 
боку вимагає від здобувача освіти напруженої розу-
мової роботи. Пояснення і демонстрація самі по собі 
ніколи не дадуть справжніх глибоких знань особливо 
для розвитку графічної просторової уваги.

Нижче наведено приклад практичного засто-
сування компетентнісного підходу, яке інтегрує 

навчання на основі компетентностей у цілісну 
діяльність, направлену викликати високу зацікав-
леність.  Зміст стає побічним продуктом процесу 
навчання.

Враховуючи те, що рівень підготовки кваліфіко-
ваного робітника залежить від його вміння читати 
і виконувати технічні креслення, а також викорис-
товувати теоретичні знання на практиці різнови-
дом компетентнісного підходу може виступати 
бінарний урок. На бінарному уроці використову-
ється багато принципів навчання, але пріорите-
тами є взаємозв’язок теорії з практикою, теоретич-
ного з професійним навчанням.

Педагогічна суть такого уроку - поєднання 
вивчення взаємозв’язаного матеріалу технічного 
креслення і виробничого навчання. При прове-
денні бінарного заняття досягається наступна 
основна мета:

–	 під впливом інтересу, викликаного спілкуван-
ням (трикутник «викладач –майстер виробничого 
навчання – здобувач освіти»), активніше протікає 
сприйняття навчального матеріалу,

–	 активізується логічна та емоційна пам'ять, 
краще працює уява;

–	 дотримується єдиний підхід до розгляду вини-
каючих проблем і єдності вимог до здобувачів освіти 
в процесі їх навчально-виробничої діяльності;

–	 у здобувачів освіти виховується уміння 
користуватися теоретичними знаннями в нестан-
дартних виробничих ситуаціях, в умовах, коли 
необхідно прийняти оперативно і зважено єдине 
вірне рішення.

Розглянемо приклад компетентнісного під-
ходу на бінарному уроці з креслення і виробни-
чого навчання на тему «Різьба. Класифікація та 
позначення на кресленнях. Технологія нарізання 
різьби».

На теоретичній частині такого уроку, яка про-
водиться в кабінеті «Технічного креслення» 
викладаються загальні відомості про приєднання 
деталей, дається визначення різьбового наріз-
ного з’єднання, класифікація кріпильних виро-
бів, визначення та класифікація різьби. Зобра-
ження та позначення різьби в отворі, на стержні 
на кресленнях. На при кінці уроку перевіряються 
знання здобувачів освіти методом усного опиту-
вання або видається самостійна робота для закрі-
плення навчального матеріалу, а також домашнє 
завдання.

  Після завершення теоретичної частини уроку 
здобувачі освіти переходять в слюсарну май-
стерню для подальшої практичної діяльності. На 
вступному інструктажі для закріплення опорних 
знань, одержаних здобувачами освіти в теоретич-
ної частині уроку, майстер виробничого навчання 
у форматі «запит-відповідь» ще раз перевіряє зна-
ння здобувачів освіти, проводить аналіз і доповне-
ння відповідей.
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Діяльність із зануренням була розроблена для 
розвитку знань і розуміння в ряді міжпредметних 
зв’язків, включаючи форми і фігури (математика), 
геометричні побудови (креслення), побудова 
нарізі (допуски та технічні виміри), які впливають 
на практичне розуміння навчальної дисципліни. 
Деякі завдання вимагали розрахунків (рахунок) 
і створення звітів (грамотність). 

Урок було націлено на низку компетенцій, 
включаючи розвиток здатності до співпраці, гра-
фічної грамотності та навичок вирішення про-
блем. Елемент несподіванки зазвичай додається 
до занурення, щоб викликати вищий рівень емо-
ційної взаємодії з темою. Щоб додати «проблем-
ності» завдання викладачем і майстром виробни-
чого навчання завдання, інструменти, матеріали 
та заготовки були перемішані і здобувачам освіти 
необхідно спільною співпрацею та домовленос-
тями знайти свої завдання і виконати практичну 
роботу. Діяльність із зануренням завершилася під-
веденням підсумків усієї групи.

Цей урок демонструє спосіб, у який спільне 
розроблення навчального плану ґрунтується на 
процесах, які включають широкий спектр навичок, 
компетенцій і концепцій разом із підходом, який 
включає численні методики навчання.

Висновки.
Важлива частина компетентнісного підходу – 

співпраця здобувачів освіти між собою, виклада-
чем та майстром виробничого навчання ведення 
діалогу та застосування викладачем формуваль-
ного оцінювання. Усе це може бути реалізовано 

під час викладання будь-якого навчального пред-
мета, зокрема й креслення.

Процес навчання – не автоматичне вкладання 
навчального матеріалу в голову здобувача освіти, 
тому пере викладачем виникає необхідність окрес-
лити певні запитання:

–	 Чи здатні викладачі, що працюють за тра-
диційними моделями, надати значущий досвід 
навчання, заснований на компетенціях, який надає 
здобувачам освіти ключові навички та компетенції?

–	 Наскільки актуальним ви вважаєте надання 
контенту як спосіб навчання здобувачів освіти 
у сучасну інформаційну епоху? 

–	 Як мають змінитися форми і методи 
навчання, щоб надати навчальний досвід, засно-
ваний на компетенціях? 

Власний досвід показує, що активізація слухо-
вої та зорової пам’яті дає більше шансів задоволь-
нити потреби різних здобувачів освіти, чий спосіб 
сприйняття матеріалу може суттєво відрізнятися.
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УПРОВАДЖЕННЯ ПЕРСПЕКТИВНИХ ФОРМ ОРГАНІЗАЦІЇ НАУКОВОЇ 
РОБОТИ СТУДЕНТІВ ЯК ВАЖЛИВА СКЛАДОВА ФОРМУВАННЯ 
ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
IMPLEMENTATION OF PROSPECTIVE FORMS OF STUDENTS’ SCIENTIFIC 
WORK ORGANIZATION AS AN IMPORTANT COMPONENT OF FORMING 
THE FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ PROFESSIONAL 
COMPETENCE

Стаття присвячена актуальним пробле-
мам підготовки педагогічних кадрів в умовах 
реформування сучасної системи освіти, під-
вищення наукового потенціалу майбутніх 
учителів початкової школи. 
Її метою є визначення найбільш продуктив-
них форм організації наукової роботи здо-
бувачів вищої педагогічної освіти, що дозво-
ляють поєднати формування в майбутніх 
учителів початкових класів професійних 
навичок з набуттям досвіду проведення нау-
кових досліджень.
Традиційною формою залучення студент-
ської молоді до наукової діяльності є науко-
вий гурток. Ефективність його роботи 
залежить від багатьох факторів: мотива-
ції, особистісних якостей гуртківців (відпо-
відальності, наполегливості, цілеспрямо-
ваності тощо), активної позиції керівника, 
його вміння зацікавити, підтримати, стиму-
лювати дослідників-початківців.
Співробітниками лабораторії методич-
ного забезпечення безперервної системної 
освіти “Школа - заклад вищої освіти” і Нау-
ково-консультативного центру читання 
та дитячої книги ХНПУ імені Г.  С.  Сково-
роди запроваджено нові форми організації 
наукової роботи студентів, що дозволяють 
поєднувати набуття майбутніми вчите-
лями початкових класів навичок практичної 
роботи з елементами наукових досліджень. 
Найбільш продуктивними серед апробова-
них форм виявилися педагогічна студія, про-
єкт «Школа професійного зростання. День 
у школі», створення робочих груп з розробки 
певних наукових тем. Остання із запропо-
нованих форм є достатньо перспективною, 
оскільки дозволяє забезпечити різний рівень 
взаємодії серед учасників групи. Якщо до 
складу колективу дослідників входять стар-
шокурсник і першокурсник, то робота буду-
ється на засадах тьюторської підтримки 
з боку більш обізнаного з темою учасника 
групи. Якщо колектив складається з одно-
курсників, то між ними передбачається 
чіткий розподіл обов'язків, напрямів роботи 
щодо пошуку інформації, розробки стратегії 
дослідження, збору й узагальнення експери-
ментальних даних. 
Поєднання на рівні факультету різних форм 
організації наукової роботи студентів ство-
рює сприятливі умови для формування про-
фесійної компетентності майбутніх учите-
лів початкових класів.
Ключові слова: професійна компетент-
ність, учитель початкових класів, наукова 

робота, нові форми організації, студентські 
дослідження.

The article is devoted to the current problems of 
teaching staff training in the context of the mod-
ern education system reformation, increasing the 
scientific potential of the future primary school 
teachers.
It is aimed at determining the most productive 
forms of organization of scientific work of the stu-
dents of the higher pedagogical education estab-
lishements, which allow to combine the formation 
of the professional skills of the future elementary 
school teachers with the experience acquisition 
in conducting scientific research.
A traditional form of involving student youth in 
scientific activities is a scientific club. The effec-
tiveness of its operation depends on a multitude 
of factors: motivation, personal qualities of the 
group members (responsibility, perseverance, 
purposefulness, etc.), the active position of the 
leader, their ability to crate interest in the group, 
support, and stimulate novice researchers.
New forms of organization of students' scientific 
work, which allow to combine the acquisition of 
the skills of practical work with children by future 
primary school teachers with elements of scientific 
research have been introduced by the employees 
of the laboratory of methodical support of continu-
ous system education “School – higher educa-
tion establishment” and Scientific and advisory 
center for reading and children's books of H. S. 
Skovoroda KhNPU. The most productive among 
the approved forms were the pedagogical studio, 
the project "School of professional growth. A day 
at school", establishing of working groups for the 
development of certain scientific topics. The latest 
of the given forms is quite promising, as it allows 
for different levels of interaction among group 
members. If the team of researchers includes a 
senior student and a first-year student, then the 
work is built on the basis of tutoring support from a 
member of the group who is more familiar with the 
topic. If the team consists of fellow students, then 
a clear division of responsibilities, areas of work 
related to searching for information, developing 
a research strategy, collecting and summarizing 
experimental data is expected among them.
The combination of various forms of organization 
of students' scientific work at the faculty level cre-
ates favorable conditions for the formation of pro-
fessional competence of future primary school 
teachers.
Key words: professional competence, primary 
school teacher, scientific work, new forms of 
organization, student research.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Один із провідних напрямів реформування 
сучасної системи освіти в Україні пов'язаний 

з удосконаленням рівня професійної компетент-
ності педагогів, що розглядається сьогодні як 
«сформована система професійних знань і вмінь, 
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і педагогічних здібностей, ціннісних орієнтацій, 
стилю спілкування, необхідних для якісного вико-
нання педагогічної діяльності» [1,  с. 53]. Дослі-
дженню сутності компетентностей учителів та осо-
бливостям їх набуття присвячені роботи І.  Беха, 
В. Білик, І. Драча, О. Дубасенюк, І. Зязюна, Л. Кар-
пової, І.  Колесникової, Г.  Кошонько, В.  Марченко, 
Н. Ничкало, В. Пелагейченко, І. Підласого, С. Три-
польської, Н. Чепелєвої, Т. Яценко та ін. Однак, не 
дивлячись на значну кількість праць, у яких розгля-
даються проблеми професійної підготовки педаго-
гів, зокрема вчителів початкових класів, залиша-
ється ще багато питань, пов'язаних з формуванням 
конкурентоспроможних фахівців, здатних реалі-
зовувати соціальне замовлення суспільства щодо 
розвитку і виховання майбутніх поколінь. 

Сучасній школі потрібен фахівець, який воло-
діє не тільки базовими професійними знаннями, 
а й певними навичками творчого вирішення прак-
тичних завдань, той, який швидко адаптується до 
мінливих умов сьогодення.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Згідно з «Концепцією педагогічної компетентності 
майбутніх учителів у системі ступеневої підготовки 
спеціалістів початкової ланки освіти», базою тео-
ретичної підготовленості вчителя є вміння «педа-
гогічно мислити, що передбачає наявність у педа-
гога аналітичних, прогностичних, проективних, 
а також рефлексивних умінь» [2]. На нашу думку, 
найбільш інтенсивно ці вміння формуються в здо-
бувачів вищої освіти під час виконання наукових 
досліджень. Тому в підготовці майбутнього вчи-
теля початкових класів особливого значення набу-
ває його залучення до наукової роботи, яка на 
сучасному етапі перетворюється на один з осно-
вних компонентів професійної підготовки майбут-
нього фахівця.

Відповідно до положення Великої Хартії Універ-
ситетів (1988 р.) «навчальний процес в універси-
тетах повинен бути невіддільним від дослідниць-
кої діяльності», «університети мають зберігати 
нерозривний зв’язок з дослідницькою діяльністю, 
щоб навчити студентів методам проведення дослі-
джень, сформувати критичне мислення» [3].

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. У працях сучасних укра-
їнських науковців (П.  Горкуненко, Н.  Козак, 
С.  Копельчак, Л.  Кравченко, О.  Крушельницька, 
О. Мацегорін, О. Микитюк, О.Набока, О. Овакімян, 
В.Прошкін, І. П’ятницька-Позднякова, О. Семеног, 
Л.  Сущенко, В.  Шейко та ін.) висвітлюються різ-
номанітні питання організації науково-дослідної 
роботи студентів, однак недостатньо звертається 
увага на створення оптимальних умов щодо фор-
мування в студента професійно зорієнтованого 
інтересу до наукової роботи. 

Мета статті. Виділити найбільш продуктивні 
форми організації наукової роботи здобувачів 

вищої педагогічної освіти, спрямовані на ство-
рення передумов формування професійної компе-
тентності в майбутніх учителів початкових класів.

Виклад основного матеріалу. Наукова робота 
вчителя початкових класів має тісний зв’язок з його 
професійною діяльністю. Тому надзвичайно важ-
ливо, щоб студенти в період навчання в закладах 
вищої педагогічної освіти, набуваючи професійні 
навички, мали можливість отримати позитивний 
досвід проведення перших наукових досліджень. 

Упродовж багатьох років лабораторія методич-
ного забезпечення безперервної системної освіти 
“Школа – заклад вищої освіти” і Науково-консульта-
тивний центр читання та дитячої книги ХНПУ імені 
Г.  С.  Сковороди здійснюють цілеспрямовану під-
готовку науково-педагогічних кадрів. З цією метою 
співробітники лабораторії залучають студентську 
молодь до наукових досліджень, тематика яких 
пов’язана з проблемами дитячої літератури та 
літературної освіти дітей дошкільного і молодшого 
шкільного віку. Основною формою організації такої 
роботи є студентський науковий гурток.

Аналіз діяльності гуртка дозволяє зосередити 
увагу на ключових аспектах його функціонування, 
які забезпечують ефективність формування в сту-
дентської молоді професійних інтересів і здат-
ності до здійснення наукових досліджень. Наукова 
робота зі студентами відбувається поетапно. Тра-
диційно виділяють підготовчий етап, обробку отри-
маних даних; аналіз і синтез результатів дослі-
дження; оформлення матеріалів.

Розглянемо особливості роботи на кожному 
з етапів на прикладі студентського наукового 
гуртка “Досліджуємо проблеми дитячої літератури 
та літературного читання”.

1. Підготовчий етап (вибір і визначення теми,  
її актуальності, основних завдань, розробка 
загального плану дослідження).

Важливим моментом залучення здобувачів 
вищої освіти до наукової роботи є мотивація. 
Перші запрошення до дослідницької діяльності всі 
студенти факультету початкового навчання отри-
мують під час вивчення дисципліни «Дитяча літе-
ратура» (1, 2 курс). Традиційно один-два студенти 
з кожної академічної групи висловлюють бажання 
займатися науковою роботою. Зазвичай, це здобу-
вачі з досить високою загальною підготовкою, які 
ще до вступу до педагогічного університету вияв-
ляли інтерес до читання і навчання в цілому. 

Як правило, виділяється ще частина студентів, 
які хочуть спробувати себе в науковій діяльності, 
але соромляться зізнатися в цьому, або відчува-
ють невпевненість у своїх силах. Тому після прове-
дення кількох практичних занять викладач індиві-
дуально пропонує окремим студентам долучитися 
до наукового пошуку. В умовах дистанційного 
навчання це питання вирішується за допомогою 
онлайн опитувань, що дозволяє уникнути впливу 
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конформістських настроїв. Так, у 2022 році 30% 
другокурсників факультету початкового навчання 
висловили бажання розпочати наукову роботу 
з питань літературної освіти. 

Важливим стимулюючим моментом для сту-
дентів є наявність додаткових балів до підсумкової 
оцінки в кінці вивчення навчальної дисципліни та 
рейтингу. Однак останнім часом помічено тривожну 
тенденцію – навіть додаткові бали не викликають 
зацікавлення науковою роботою в багатьох студен-
тів, вони ладні погодитися на найнижчий бал. 

Звичайно, не всі здобувачі, які виявили бажання 
виконати наукову роботу, спроможні довести її до 
логічного завершення. Майже третина студен-
тів відмовляється від виконання завдань дослі-
дження на початковому етапі роботи, внаслідок 
відсутності навичок самоорганізації.

Вибір теми наукової роботи, як правило, відбува-
ється за допомогою викладача (як і подальша роз-
робка плану дослідження). Це зрозуміло з огляду 
на недостатній рівень сформованості необхід-
них умінь і навичок. Однак обов’язковою умовою 
вибору теми серед запропонованих є її привабли-
вість, актуальність для конкретного виконавця.

Упродовж 20 років роботи наукового гуртка 
студентами було розроблено понад 100 тем, які 
стосувалися питань дитячої літератури і методики 
літературного читання. Досліджувалися окремі 
жанри і види дитячої літератури: «Українські літе-
ратурні загадки в дитячому читанні», «Скоромовки 
в колі дитячого читання», «Детективний жанр у колі 
дитячого читання», «Літературні лічилки в читанні 
молодших школярів», «Прислів’я та приказки 
у творах дитячої літератури», «Розмаїття абеток 
в колі читання молодших школярів», «Біографічні 
твори про письменників у дитячій літературі», 
«Драматичні твори в колі читання молодших шко-
лярів», «Розширення читацького кругозору молод-
ших школярів засобами сучасної дитячої прози», 
«Сучасна ігрова поезія для дітей». Найбільше 
уваги було приділено казкам як найулюбленішому 
жанру дитячого читання («Особливості англій-
ських народних казок», «Аналіз країнознавчої лек-
сики в казках народів Азії та арабського світу», 
«Порівняльний аналіз змісту казок, написаних за 
фольклорними мотивами», «Специфіка сучасної 
української літературної казки»). Розмаїття дослі-
джень торкалося окремих тем дитячого читання 
(«Твори героїко-патріотичної тематики на уроках 
читання в початковій школі», «Кодекс козацького 
лицарства в народних казках і легендах», «Твори 
історичної тематики в колі читання молодших 
школярів», «Література, яка викликає співчуття», 
«Тема смерті в дитячій літературі» та інші). Роз-
глядалися образи у творах для дітей («Негативні 
герої в дитячій літературі», «Образ дорослих 
в українській читанках для початкової школи», 
«Образ учителя в українській дитячій літературі», 

«Трансформація образу сім’ї в дитячій літературі», 
«Образ вихователя в художніх і мультиплікаційних 
фільмах», «Образ дошкільника в дитячій літера-
турі ХІХ-ХХІ століття», «Імена персонажів у творах 
дитячої літератури»).

Серед студентських наукових робіт виок-
ремлюється коло тем, що мають прикладний 
характер, спрямованість на практичну реаліза-
цію в школі: «Літературні ігри на уроках читання 
в початкових класах», «Шляхи розвитку поетич-
ної творчості дітей молодшого шкільного віку», 
«Відеоматеріали на уроках читання в початковій 
школі», «Хронологічно-маркована лексика в укра-
їнській дитячій літературі», «Розвиток емоційного 
сприйняття молодших школярів за допомогою 
віршованих творів», «Види заголовків в художніх 
творах для дітей і їх вплив на читацькі інтереси 
молодших школярів», «Організація літературного 
музею в початковій школі».

Упродовж останніх років актуальними стають 
теми, пов’язані із міжнаціональною комунікацією: 
«Країнознавчі елементи діалогу культур у казках 
англійського дитячого письменника Дональда Біс-
сета», «Сучасна французька дитяча література 
в колі читання молодшого школяра», «Вірменська 
дитяча література в колі читання молодших шко-
лярів України».

2. На другому етапі дослідження відбувається 
пошук і вивчення студентом теоретичного матеріалу. 

Саме на цьому етапі виявляються такі необхідні 
для науковця якості, як наполегливість і систематич-
ність роботи: зазвичай дослідник працює самостійно, 
іноді звертаючись по консультації до керівника. На 
сьогодні найбільшу проблему для виконавця скла-
дає несформованість умінь працювати з різними 
першоджерелами, орієнтація тільки на електронні 
носії інформації (відсутність звички відвідувати біблі-
отеку), невміння фіксувати результати. 

3. Аналіз і синтез результатів дослідження.
Цей етап традиційно передбачає тісну взаємо-

дію з науковим керівником. Він має на меті сфор-
мувати в студента вміння виділяти головне, уза-
гальнювати, робити висновки. 

4. Оформлення матеріалів дослідження.
Найбільші труднощі на цьому етапі викликає 

оформлення матеріалів науковим стилем, під-
готовка тексту доповіді на наукову конференцію. 
Допомога керівника на цьому етапі також є дуже 
важливою. 

Відсутність досвіду участі в наукових конфе-
ренціях призводить до надмірного хвилювання. 
Студенти переймаються очікуванням запитань, на 
які вони, можливо, не знають відповіді. Подолати 
ці проблеми допомагають тренувальні виступи, 
попереднє обговорення, відвідування подібних 
наукових заходів у ролі слухачів. 

Про результативність діяльності студентського 
гуртка свідчить формування в здобувачів стійкого 
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інтересу до наукової роботи, продовження дослі-
дження під час виконання курсової з методики 
української мови, магістерської з педагогіки, 
участь у наукових студентських конференціях, як 
на рівні факультету й університету, так і на всеу-
країнському та міжнародному рівнях, публікації 
статей у фахових журналах. Найперспективніші 
студенти продовжують свій науковий розвиток, 
вступаючи до аспірантури. 

Окрім забезпечення продуктивної роботи нау-
кових гуртків на факультеті початкового навчання 
ХНПУ імені Г. С. Сковороди, співробітниками лабо-
раторії і Центру здійснюється постійний пошук 
нових форм організації науково-дослідної роботи 
зі студентами.

Однією з перших апробованих форм, що поєд-
нала набуття майбутніми вчителями початкових 
класів навичок практичної роботи з дітьми з еле-
ментами наукових досліджень, стала педагогічна 
студія. Починаючи з першого курсу, студенти, які 
відчували професійний поклик, мали можливість 
щотижня відвідувати школу і працювати з учнями 
початкових класів. Співробітниками лаборато-
рії була розроблена чітка і послідовна система 
залучення студентів до такої діяльності. Першо-
курсники отримували готові конспекти уроків і про-
водили окремі фрагменти, другокурсники і тре-
тьокурсники долучалися до складання конспектів 
уроків під керівництвом викладачів. Студенти чет-
вертого курсу розробляли конспекти уроків само-
стійно. Такий підхід до підвищення рівня профе-
сійної підготовки майбутніх учителів початкової 
школи мав свої позитивні наслідки, які виявлялися 
як під час педагогічної практики, так і в науковій 
діяльності на етапі апробації продуктивних мето-
дів і прийомів роботи з учнями. 

У подальшому запропонована форма роботи 
вийшла за межі педагогічної студії і на новому рівні 
була реалізована співробітниками лабораторії як 
експериментальний проєкт факультету початко-
вого навчання «Школа професійного зростання. 
День у школі», який мав на меті впровадження 
ідей дуальної освіти шляхом залучення студентів 
до професійно орієнтованої взаємодії з дітьми, 
починаючи з першого семестру першого курсу. 
Докладно особливості організації експеримен-
тальної роботи описано в нашій статті «Problems 
of formation of the professional competence of the 
future primary school teachers in the context of dual 
education» [4].

Одним із суттєвих досягнень роботи за екс-
периментальним проєктом «Школа професій-
ного зростання (День у школі)» стало визначення 
ефективної форми взаємодії на рівні “викладач – 
тьютор (магістрант або старшокурсник) – студенти 
молодших курсів”.

Позитивні результати, отримані в ході здійсне-
ного дослідження, дали поштовх до продовження 

пошуків щодо визначення продуктивних форм 
роботи, а саме упровадження тьюторської допо-
моги першокурсникам з метою залучення їх до 
наукової діяльності. Потреба у такій взаємодії 
зумовлена тим, що студенти молодших курсів 
мають низький рівень готовності до здійснення 
наукових досліджень. Цього висновку ми дійшли 
на основі результатів проведеного в першому 
семестрі 2022 року опитування здобувачів освіти 
1-2 курсів. В опитуванні взяли участь 47 студентів. 

Так, на запитання щодо наявності досвіду 
наукової роботи до вступу в університет 84% 
респондентів зазначили його відсутність. Лише 
16% опитаних дали позитивну відповідь і заува-
жили, що набули досвід під час виконання певних 
досліджень із заданої теми, зокрема написання  
робіт у МАН. 

На 1 курсі педагогічного університету бажання 
розпочати наукову роботу висловили майже 60% 
студентів, на 2 курсі таких студентів виявилося 
вдвічі менше – 30%.

На запитання «Як ви розумієте, що таке наукова 
робота в університеті?» отримали такі відповіді: 
"Придумування чогось нового для майбутнього", 
"Особистий внесок у сферу діяльності в певній орі-
єнтації", "Написання робіт чи досліджень за допо-
могою наукового керівника, який тебе спрямовує", 
"Наукова робота – це опрацювання інформації та 
написання тез на задану тему" тощо. Результати 
аналізу відповідей свідчать про поверхове розу-
міння більшістю студентів сутності наукової роботи.

Узагальнюючи відповіді на запитання щодо 
форм наукової роботи, у яких хотіли б узяти участь 
студенти, можна зазначити таке, що працювати 
в наукових гуртках виявили бажання 29 %, писати 
наукові роботи – 32%, брати участь в опитуван-
нях – 38%, у наукових конференціях – 39%, писати 
наукові статті і тези – 62% респондентів. Значна 
кількість студентів, орієнтованих на створення тез 
та статей, зумовлена тим, що, вже з 1-ого курсу 
вони починають писати тези, і в них складається 
враження, що саме така робота є основною метою 
наукової діяльності.

Аналіз результатів опитування засвідчив, що 
майже 50% студентів 1 і 2 курсів прагнуть брати 
участь у колективних дослідженнях. Це пов’язано 
з невпевненістю у власних силах та відсутністю 
чітких уявлень про наукову роботу.

З метою формування в студентів молодших 
курсів свідомого ставлення до наукової діяльності 
було визнано доцільним створення робочих груп 
з розробки обраних старшокурсниками наукових 
тем. Провідна роль у кожній групі відводиться 
старшокурснику, який здійснює наукове дослі-
дження, а прикріплений до нього студент першого 
курсу виконує роль помічника, якому довіряють 
зібрати фактичний матеріал на основі підготовле-
них старшокурсником анкет для опитування учнів. 
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Така взаємодія створює передумови для спільного 
обговорення й аналізу отриманих результатів. 
Наслідком такої діяльності є публікація наукових 
робіт студентів для першокурсників на рівні тез (за 
результатами проведеного опитування), для стар-
шокурсників – наукової статті (за результатами 
проведеного дослідження).

У 2022-2023 навчальному році триває апроба-
ція цієї форми організації наукової роботи студен-
тів, але вже зараз можна говорити про її позитивні 
наслідки, оскільки старшокурсники усвідомлюють, 
що вони несуть відповідальність за організацію 
експериментальної роботи, оскільки виступають 
у ролі наставників студентів, які роблять перші 
невпевнені кроки в науковій діяльності. А першо-
курсники, у свою чергу, отримують чудовий стимул 
до наукової роботи, оскільки мають можливість 
долучитися до найцікавішого етапу – проведення 
експерименту й узагальнення даних.

Цього ж навчального року була започаткована 
ще одна форма проведення колективного дослі-
дження. Було створено три групи другокурсників 
по три учасники, які обрали спільну тему науко-
вої роботи. Така форма організації праці перед-
бачає чіткий розподіл обов'язків, напрямів роботи 
щодо пошуку інформації, розробки стратегії 

дослідження, збору й узагальнення експеримен-
тальних даних. Апробація такої форми взаємодії 
дослідників-початківців є перспективою подаль-
ших наукових розвідок співробітників лабораторії.

Висновки. Отже, студентські наукові дослі-
дження є важливим і необхідним елементом фор-
мування професійної компетентності майбутніх 
учителів початкових класів. Упровадження поряд 
із традиційними новітніх форм організації наукової 
роботи студентів дозволяє підвищити якість підго-
товки професійних кадрів.
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THE PROBLEMS OF TEACHING IN THE COURSE «UKRAINIAN 
AS A FOREIGN LANGUAGE» FOR STUDENTS OF MEDICAL SPECIALTIES
ПРОБЛЕМИ ВИКЛАДАННЯ ДИСЦИПЛІНИ «УКРАЇНСЬКА МОВА 
ЯК ІНОЗЕМНА» ДЛЯ СТУДЕНТІВ МЕДИЧНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ

The article analyzes linguistic and non-linguistic 
problems that arise during the teaching of the 
academic discipline «Ukrainian as a foreign lan-
guage» in medical establishments of higher edu-
cation. The opinions of scientists in researches 
and publications devoted to the mentioned prob-
lems and their connection with important scien-
tific and practical tasks are represented. The 
problem of developing reading skills, the problem 
of mastering orthoepic rules, the problem of mas-
tering vocabulary, the problem of understanding 
Ukrainian text, the problem of building phrases 
and sentences, the student’s ability to ask ques-
tions, the problem of spelling, the problem of 
learning to speak, the problem of the language 
barrier, the problem of visual representation and 
learning in monolingual or bilingual groups are 
considered in detail. Algorithms for solving and 
practical recommendations for overcoming each 
problem of teaching Ukrainian as a foreign lan-
guage which are based on the four main types 
of speech activity (listening, speaking, reading, 
writing) are proposed.
For the correction of language problems, an 
end-to-end comprehensive approach is scientifi-
cally argued based on the following algorithm of 
actions: 1) explanation of new educational mate-
rial, in particular lexical and grammatical, provid-
ing clear instructions for memorizing it; 2) auto-
mation of skills, which consists in performing the 
same type of tasks in relation to the teacher’s set 
goal for a specific stage; 3) formation of skills in 
various types of language activity, which involves 
the use of learned phrases and language struc-
tures outside the classroom. The prospects for 
further research are formulated, which consist 
in the creation of educational materials on the 
Ukrainian as a foreign language based on the 
communicative-grammatical approach, in the 
improvement of methods and approaches to 
teaching the academic discipline in medical 
establishments of higher education, and in the 
situational organization of the student’s commu-
nicative interaction in a foreign language environ-
ment.
Key words: linguistic and non-linguistic prob-
lems of teaching, Ukrainian as a foreign lan-
guage, communicative-grammatical approach, 
language activity.

У статті проаналізовано мовні та немовні 
проблеми, які виникають під час викладання 
навчальної дисципліни «Українська мова як 
іноземна» у медичних закладах вищої освіти. 
Репрезентовано думки науковців у досліджен-
нях і публікаціях, присвячених зазначеній про-
блематиці, та їхній зв’язок із важливими науко-
вими та практичними завданнями. Детально 
розглянуто проблему формування навичок 
читання, проблему опанування орфоепічних 
правил, проблему оволодіння лексикою, про-
блему розуміння україномовного тексту, 
проблему побудови словосполучень і речень, 
уміння студентом ставити запитання, про-
блему орфографії, проблему навчання гово-
ріння, проблему мовного бар’єру, проблему 
наочного зображення та навчання у моно-
лінгвальних чи білінгвальних групах. До кожної 
проблеми викладання української мови як іно-
земної запропоновано алгоритми вирішення 
і практичні рекомендації подолання на основі 
чотирьох основних видів мовленнєвої діяль-
ності (слухання, говоріння, читання, письмо).
Для корекції мовних проблем науково аргу-
ментовано наскрізний комплексний підхід на 
основі такого алгоритму дій: 1) пояснення 
нового навчального матеріалу, зокрема лек-
сичного та граматичного, наведення чіт-
кої інструкції щодо його запам’ятовування; 
2) автоматизація навичок, що полягає у 
виконанні однотипних завдань щодо постав-
леної цілі викладача для конкретного етапу; 
3)  формування вмінь у різних видах мовної 
діяльності, яке передбачає використання 
вивчених фраз, мовних конструкцій поза 
навчальною аудиторією. Сформульовано 
перспективи подальших досліджень, які 
полягають у створенні навчальних матері-
алів з української мови як іноземної на основі 
комунікативно-граматичного підходу, в удо-
сконаленні методів та підходів до викла-
дання навчальної дисципліни у медичних 
закладах вищої освіти та в ситуативній 
організації комунікативної взаємодії сту-
дента в чужому мовному середовищі. 
Ключові слова: мовні та немовні проблеми 
викладання, українська мова як іноземна, 
комунікативно-граматичний підхід, мовна 
діяльність.
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Problem statement. The study of the Ukrainian 
as a foreign language in medical institutions of 
higher education has already been established, and 
this process even has its own developments and 
achievements. Constant updating and improvement 
of methodological developments for students and 
teachers, systematic publication of training manuals 
and didactic materials, making up of creative 
tasks, multimedia presentations and video files for 
learning the Ukrainian language are the guarantee 
of significant scientific achievements in this area, 
which confirm the formation of metalanguage, a new 
direction of Ukrainian linguistic didactics.

It is worth noting that scientific opinion has 
established four main approaches to studying the 
Ukrainian as a foreign language: communicative, 
grammatical, communicative-grammatical and 
grammatical-communicative. In our opinion, it is 
wrong to consider only one of them as the most 
effective, because individual perception proves 
that it is worth taking into account age, social 
status, purpose of study, inclination to learn foreign 
languages, communication environment, place of 
residence, etc. Taking into account the many years 
of experience in teaching Ukrainian as a foreign 
language, in medical establishments of higher 
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education the communicative-grammatical approach 
is the most justified, which allows a medical student 
to immediately understand individual lexemes and 
word combinations and at the same time correctly 
construct sentences and questions, use the correct 
case endings and verb forms. However, at the same 
time, there have been recording the problems that 
arise during the teaching of the Ukrainian as a foreign 
language, the study and solution of which is an urgent 
issue today.

Analysis of recent research and publications. 
Among linguists, we increasingly observe interest in the 
problems of teaching Ukrainian as a foreign language. 
It is worth noting that scientists are investigating more 
general issues – problems of learning the Ukrainian 
language by foreign students (V.  Ya.  Kliuchnyk [3], 
H. Yu. Shelest [5]), problems of teaching Ukrainian as 
a foreign language (O. O. Lytvynenko [4]), peculiarities 
of the professional training of a doctor (O. S. Isaieva 
[1]). Among narrower questions, the study of the 
formation of reading skills and comprehension of 
Ukrainian-language text among foreign students is 
relevant (S. D. Karpenko [2]).

O. O. Lytvynenko notes: «Teaching the Ukrainian 
language for foreign students requires solving a 
whole set of issues regarding the peculiarities of 
the formation of language competence in future 
specialists. Mandatory for motivation is the student’s 
personal interest in learning the Ukrainian language» 
[4, p. 60]. Based on this thesis, there is a lack of 
scientific studies devoted to the problems of teaching 
the Ukrainian as a foreign language to a motivated 
medical student.

The purpose of our research is to consider 
the problems that arise during the teaching of 
the Ukrainian as a foreign language in medical 
establishments of higher education, and to propose 
ways to solve them.

Presenting the main material. An interest in 
learning Ukrainian as a foreign language is growing 
every year. In view of the Russian-Ukrainian war, 
such a trend is especially visible in the world now. 
However, the representation of the peculiarities of 
studying the Ukrainian language in higher education 
through the prism of the problems that arise and the 
teacher’s steps, how to overcome them and thereby 
increase the student’s motivation and understanding 
of the need to do this, is indisputable. Today, many 
students come to Ukraine to study, in particular 
from India, Africa, the Middle East countries, Latin 
America, less often from Europe and the USA. With 
this in mind, a summary of scientific observations on 
the above-mentioned issue is presented.

1. In our opinion, the problem of formation 
of reading skills should be singled out first. 
S.  D.  Karpenko emphasizes: «Reading is a 
receptive type of speech activity with perception and 
understanding of written text. Visual perception of 

the text requires experience, which consists both in 
the external recognition of signs and in the internal, 
semantic load of words, phrases and sentences. The 
final stage is a symbolic understanding of the entire 
text and the author’s thought. This process becomes 
more complicated when the text of a foreign language 
is in front of us» [2, p. 27]. Note that a motivated 
student with the help of a teacher will read in Ukrainian 
after two hours of study, but this process is not always 
easy, so you should follow the algorithm of certain 
rules: –  learn the Ukrainian alphabet; –  read open 
syllables; – read open syllables with coincidences of 
two consonant sounds; – read closed syllables; – read 
words with «ь» and «ьо»; – read words with «дж» and 
«дз»; – read words with «я», «ю», «є», «ї» in different 
positions of the word. Such a sequence of training 
exercises will allow you to form the skill of reading 
correctly, but to improve it, you need daily training.

2. In parallel with the problem of forming reading 
skills, there is the problem of mastering orthoepic 
rules. As V. Ya. Klyuchnyk notes, Ukrainian phonetics 
is difficult for most foreigners. This especially applies 
to vowel sounds and letters due to the similarity in 
appearance to the letters of the English and French 
alphabets. A separate problem is the process of 
learning certain sounds of the Ukrainian language, 
such as «з» and «ж» and the sound combinations 
«дз» and «дж», as well as the pronunciation of 
the letter «р» [3, p.  155]. Indeed, depending on 
the nationality, there may be problems with the 
pronunciation of certain Ukrainian sounds. For 
example, it is more difficult for students from India to 
pronounce whistling sounds [з], [ц], [с], [дз] and the 
guttural sound [г], students from Arab countries have 
difficulties with the sound [р], students from Morocco 
and Ecuador often make mistakes in accentuation of 
words, since in the Ukrainian language the accent 
is free and mobile, students from African countries 
make mistakes in the pronunciation of hard and 
soft sounds, in particular soft [л׳]. Of course, such 
problems arise due to the peculiarities of the human 
articulatory apparatus in relation to a certain region 
of the world, but systematic training will help to 
overcome such problems of pronouncing Ukrainian 
sounds. In addition, the teacher must pronounce 
specific sounds clearly and slowly, a good practice for 
students is to repeat complex sounds at least three 
times, an important stage is the introduction of such 
sounds into syllables and words, the teacher must pay 
attention to individual work and work in pairs to correct 
orthoepic skills. We suggest the order of the teacher’s 
work with students in the pronunciation of the most 
difficult sounds: – pronunciation of hard consonant 
sounds; – the pronunciation of soft and softened 
consonant sounds with the letter «ь»; – pronunciation 
of hissing [ж], [ч], [ш], [дж] and whistling consonant 
sounds [з], [ц], [с], [дз]; – pronunciation of the 
sound [shch] (letter «щ»); – pronunciation of the 
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sound [р]; –  pronunciation of sounds [ґ] and [г]; – 
pronunciation of words with the letters «я», «ю», «є», 
which can denote one or two sounds; – pronunciation 
of words with «-ться», «-шся» and doubling or 
lengthening of letters; – pronunciation of paronyms 
and words with variable stress.

3. In addition, it is worth considering the problem 
of vocabulary acquisition. Of course, in order to 
communicate in Ukrainian as a foreign language, one 
should know the lexical minimum of this language. 
Н. Yu. Shelest understands the lexical minimum as 
the minimum «number of words that allows you to use 
language as a practical means of communication» 
[5, p. 53]. According to scientists, the active vocabulary 
of an adult is on average 5000–6000 words. This 
number can increase to 8000–10000, who read a lot 
or have a philological education. Of course, there are 
Ukrainian wordsmiths who have 12000–15000 words 
in their active dictionary. Determining the lexical 
minimum of a foreigner, «who studies a language for 
six years outside the language environment is usually 
called 3000 words» [5, p. 53]. Medical students 
can speed up the process of learning Ukrainian 
as a foreign language only because they live in a 
language environment and after two years of study 
they already communicate on topics relevant to them 
at a sufficient level. We offer to act according to the 
following principle for beginners: – study vocabulary 
on topics that are most necessary for communication, 
for example, «Food products», «Transport», 
«Family», «University», «Days of the week, months 
and seasons», «City», «My future profession», 
«Recreation», etc.; – immediately learn phrases, 
such as: «артеріальний тиск», «кровоносна 
судина» , etc.; – record and remember the most 
used words that the student hears every day; – make 
stickers with inscriptions on household items at home 
and study them; – learn words according to the «noun 
(pronoun)–adjective–verb» algorithm.

4. At the same time, the problem of understanding 
the Ukrainian-language text, which is closely related 
to the problem of mastering vocabulary, should be 
solved. When foreign students often read a text, they 
do not understand it, that is why it is so important 
to practice understanding the Ukrainian-language 
text by topic: learn words and phrases according to 
the topic, read the text or dialogue according to this 
theme, formulate questions for the student according 
to the information read, and finally ask the student to 
do listening to the studied topic to check your level of 
understanding of the Ukrainian-language text.

5. The problem of making phrases and 
sentences correctly is quite relevant. Of course, 
the grammar of the Ukrainian language is quite 
complex, but it is worth studying it according to the 
levels of complexity and in parallel with the study of 
vocabulary. We suggest the following algorithm for 
learning grammar at a sufficient level: noun gender, 

noun number, personal and possessive pronouns, 
adjective gender, verb, imperfect and perfect verbs, 
present, past and future tenses, declension of nouns, 
degrees of comparison of adjectives, declension of 
adjectives, pronouns and their conjugation, cardinal 
and ordinal numerals, adverb, official parts of 
speech. It is worth noting that the material should be 
presented in parts, exceptions and complex cases 
should be avoided at first, and only later should they 
be explained. This will help a foreigner systematically 
make up from the simplest phrases and sentences to 
more complex ones.

6. A student’s ability to ask questions should 
be highlighted as part of the grammatical aspect 
of teaching. This type of work is difficult, because 
it requires a good understanding of the Ukrainian-
language text, mastery of the grammar of the 
Ukrainian language at least at a sufficient level. 
First, the teacher should offer the student to learn 
question words (хто? що? як? який? чий? де? 
коли? звідки? куди? скільки? etc.), then the correct 
order of interrogative sentences, practice first asking 
questions of the same type, then complicating them 
with secondary one sentence members.

7. The problem of spelling arises, first of all, 
because higher education does not often practice 
dictionary dictation and work at the blackboard. It is 
important for the teacher to check the assimilation of 
spelling skills in relation to new lexical material for the 
topic every time. The work of writing dictations will be 
useful to solve this problem.

8. The problem of learning to speak is based 
on mastering all norms of the literary language: 
orthoepic, accentuate, lexical, grammatical, stylistic, 
orthographic and punctuation. Indeed, the teacher 
can teach how to make up a sentence, a coherent 
text, but he cannot make it present to the public, and 
this type of work is extremely important for learning to 
speak a foreign language. H. Yu. Shelest emphasizes: 
«Situational organization of educational material 
pushes the student to demonstrate communicative 
activity, stimulates independent speech activity. The 
teacher’s task is to look for ways to involve the student 
in communicative interaction, to find such ways and 
techniques to force a conversation» [5, p. 54].

9. In a foreign language environment, the 
problem of the language barrier is relevant, 
because, as V.  Ya.  Kliuchnyk notes, «in order to 
acquire professional skills, a foreign student must 
fully enter a completely foreign communicative and 
cultural environment, therefore master a foreign 
language needed not only for studying, but also for 
living in another country» [3, p. 156]. To solve this 
problem, the most effective method is teaching only 
in the Ukrainian language, because «it requires more 
concentration from students, gives an opportunity 
to perceive the language by ear and gives a better 
effect» [4, p. 60]. In this way, the student will gradually 
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adapt to a foreign language environment and will not 
be afraid to speak Ukrainian as a foreign language on 
a daily basis.

10. High-quality teaching of the Ukrainian language 
as a foreign language should be accompanied by 
appropriate technical support: multimedia board, 
computers, video projectors and other technical 
equipment for visual demonstration. In fact, it is 
not always possible for teachers to use it, so the 
unspoken problem of visual representation is 
relevant.

11. The problem of learning in mono- and 
bilingual groups [4] is that students learn better 
when there is no common native language in the 
group, which is the key to the successful formation 
of language competence of future specialists, so it is 
worth forming international groups.

It should be noted that to solve language 
problems, we offer a comprehensive approach based 
on the following algorithm of actions: 1) explanation 
of new educational material, in particular lexical 
and grammatical, providing clear instructions for 
memorizing it. For this, the teacher should use the 
English language, it will simplify and speed up the 
process of understanding; 2) the automation of skills 
consists in performing the same type of tasks in relation 
to the goal set by the teacher for the stage when the 
student gives an answer to the corresponding task 
without thinking; 3) the formation of skills in various 
types of language activities involves the use of 
learned phrases and language structures outside the 
classroom: on the street, in a store, at home, etc.

Conclusions. Thus, on the basis of conducting 
numerous practical classes on the Ukrainian as 
a foreign language, the problems and ways to 
solve them that arise during teaching in medical 
establishments of higher education are considered, 
such as: the problem of forming reading skills, the 
problem of mastering orthoepic rules, the problem of 
mastering vocabulary, the problem of understanding 
the Ukrainian text, the problem of making phrases and 

sentences, the student’s ability to ask questions, the 
problem of spelling, the problem of learning to speak, 
the problem of the language barrier. The problem 
of visual representation and learning in mono- or 
bilingual groups belongs to non-linguists.

The prospects for further research consist in the 
creation of educational materials on the Ukrainian 
as a foreign language based on the communicative-
grammatical approach, in the improvement of methods 
and approaches to teaching the academic discipline 
in medical institutions of higher education, and in the 
situational organization of a student’s communicative 
interaction in a foreign language environment.
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МІЖДИСЦИПЛІНАРНА ІНТЕГРАЦІЯ ЯК ПЕДАГОГІЧНА УМОВА 
ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ
INTERDISCIPLINARY INTEGRATION AS A PEDAGOGICAL CONDITION 
FOR PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE TEACHERS

Стаття присвячена проблемі міждисциплі-
нарної інтеграції в професійній підготовці 
педагогів. У статті аналізується сутність 
інтегративного підходу в системі вищої 
освіти, дається визначення понять «інте-
грація» та «інтегративний підхід». Оха-
рактеризовано визначення поняття «інте-
грація в освіті» як педагогічної категорії. 
Проаналізовано тлумачення низки науковців 
щодо необхідності інтеграції навчальних 
дисциплін задля фахової підготовки та все-
бічного розвитку майбутніх педагогів. Зазна-
чено, що інтегрований підхід до навчання 
позитивно впливає на розвиток самостій-
ності, пізнавальної активності й уподобань 
дитини, сприяє розвитку її здібностей. 
Доведено, що інтегроване навчання дозво-
ляє усунути дублювання матеріалу з різних 
предметів, заохотити молодших школярів 
будувати зв’язки між окремими дисциплінами 
й опиратися на знання з різних предметних 
галузей. Констатовано, що інтеграція це 
процес, що об’єднує та будує міцні зв’язки 
між окремими компонентами чого-небудь 
задля формування цілісної картини світу. 
Підкреслено, що інтегративний підхід 
виступає засобом педагогічної підготовки, в 
результаті якої студенти отримують зна-
ння та вміння, що адекватні цілям навчання. 
Акцентовано увагу на тому, що інтегрова-
ний курс «Я досліджую світ» має особливе 
місце в системі фахової підготовки майбут-
нього вчителя початкових класів та можли-
вості для забезпечення міждисциплінарної 
інтеграції. Акцентовано увагу на тому, що 
інтегрований курс «Я досліджую світ» реа-
лізовується за допомогою інтеграції кількох 
освітніх галузей та має потужні можливості 
для формування всебічно розвиненої особис-
тості. Доведено, що реалізація інтегратив-
ного підходу у процесі підготовки майбутніх 
педагогів можна розглядати як одну з про-
відних тенденцій освітнього процесу.
Ключові слова: інтеграція, інтегративний 
підхід, міждисциплінарна інтеграція, профе-
сійна підготовка.

The article is devoted to the problem of interdis-
ciplinary integration in the professional training 
of teachers. The article analyzes the essence of 
the integrative approach in the system of higher 
education, defines the terms «integration» and 
«integrative approach». The definition of the con-
cept of «integration in education» as a pedagogi-
cal category is characterized. The interpretation 
of a number of scientists regarding the need to 
integrate educational disciplines for professional 
training and comprehensive development of 
future teachers was analyzed. It is noted that an 
integrated approach to learning has a positive 
effect on the development of independence, cog-
nitive activity and preferences of the child, and 
contributes to the development of his abilities. It 
has been proven that integrated learning makes 
it possible to eliminate the duplication of mate-
rial from different subjects, to encourage younger 
students to build connections between separate 
disciplines and to rely on knowledge from differ-
ent subject areas. It was established that integra-
tion is a process that unites and builds strong 
connections between individual components of 
something in order to form a complete picture 
of the world. It is emphasized that the integrative 
approach is a means of pedagogical training, as 
a result of which students acquire knowledge and 
skills that are adequate to the goals of education. 
Attention is focused on the fact that the integrated 
course «I explore the world» has a special place 
in the system of professional training of the future 
primary school teacher and the possibility to 
ensure interdisciplinary integration. Attention is 
focused on the fact that the integrated course 
«I explore the world» is implemented through 
the integration of several educational fields and 
has powerful opportunities for the formation of a 
comprehensively developed personality. It has 
been proven that the implementation of an inte-
grative approach in the process of training future 
teachers can be considered as one of the leading 
trends in the educational process.
Key words: integration, integrative approach, 
interdisciplinary integration, professional training.
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Постановка проблеми. Реформування освіт-
ньої системи України, інтеграція її в Європейський 
освітній простір істотно вплинули на розвиток всієї 
системи освіти, яка спрямована на забезпечення 
умов для якісної підготовки конкурентоспромож-
них на світовому ринку праці фахівців. Реформа 
освіти ставить нові вимоги до підготовки вчителя 
початкових класів.

Пошуки шляхів удосконалення системи освіти 
сприяли провадження інтеграції навчання. В Укра-
їні принцип інтеграції проголошений основним 
принципом реформування освіти поряд з принци-
пами гуманізації та диференціації.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання інтеграції в наукових розвідках уче-
них розкривається різноаспектно. Зокрема, 

інтеграцію психологічних і дидактичних принци-
пів в освітньому процесі досліджували Г.  Балл, 
І. Бех, Л. Виготський, В. Загв’язинський, І. Зязюн, 
О. Леонтьєв, С. Поляков, В. Рибалка, Е. Стоунс, 
Н.  Тализіна, Л.  Фрідман; теоретико-методологіч-
них основ інтегративного підходу в процесі про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців у закладах 
вищої освіти досліджували М.  Адамко, О.  Анто-
нова, Н.  Божко, О.  Вощук, І.  Гузій, А.  Коломі-
єць, О.  Надутенко, М.  Опачко, Н.  Подопригора, 
Ю. Прищупа, З. Хитра та ін.; інтегративний підхід 
в удосконаленні професійної підготовки фахівців 
розглядався у працях В.  Безрукової, О.  Вознюк, 
Р.  Гуревича, О.  Дубасенюк, І.  Лапичак, О.  Про-
метун, Л.  Сидорчук, О.  Стечкевича, І.  Фурси; 
педагогічний аспект інтеграції форм, методів, 
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змісту навчання вивчали І. Козловська, П. Лузан,  
І. Яковлєв та ін.

Аналіз наукових студій свідчить про підвищену 
увагу українських науковців до питання викла-
дання курсів на міжпредметній основі на різних 
рівнях освіти. Питання міжпредметної інтеграції на 
рівні початкової загальної освіти висвітлена у пра-
цях М.  Вашуленко, О.  Савченко; на рівні закла-
дів повної загальної середньої освіти – Н. Голуб, 
О. Горошкіна, М. Пентилюк, О. Тесленко, С. Кара-
ман; на рівні закладів фахової передвищої освіти 
Н. Лесняк, М. Чабайовської та інших.

Дослідженню різних аспектів організації освіт-
нього процесу в Новій українській школі при-
святили свої праці Н. Бібік, Я. Гаєвець, Л. Грине-
вич М.  Пристінська, О.  Савченко, С.  Скворцова, 
Р.  Шиян та інші. Особливості та специфіку інте-
грованого курсу «Я досліджую світ» у початко-
вій школі розглянуто І.  Андрусенко, Н.  Будною, 
О.  Волощенко, І.  Гарбузюк, Т.  Гладюк, М.  Корні-
єнко, В. Пономаренко, О. Хомич та іншими.

Натомість власні дослідження свідчать, що сту-
денти недостатньо зорієнтовані на міжпредметній 
інтеграції, не пов’язують теорію з практикою, утруд-
нюються в розв’язанні професійних завдань та 
ситуацій, їм бракує досвіду практичної діяльності. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Реформа освіти ставить 
нові вимоги до підготовки вчителя початкових кла-
сів. Особливе місце в системі фахової підготовки 
майбутнього вчителя початкових класів займає 
курс «Я досліджую світ». Важливість курсу поля-
гає в тому, що метою початкової освіти є всебічний 
розвиток дитини, її здібностей, талантів, компе-
тентностей та наскрізних умінь (Державний стан-
дарт початкової освіти, 2018). Особливістю цього 
курсу є можливість формування системного зна-
ння та розширення інформаційного поля за раху-
нок поєднання різних видів діяльності. Слід зазна-
чити, що його навчальний зміст зорганізований на 
ідеї дитиноцентризму де у центрі уваги є дитина 
та цінність її особистості.

Отже, вкрай важливою постає проблема фор-
мування ключових компетентності студентів педа-
гогічних спеціальностей, адже саме вони прак-
тично реалізуватимуть положення Концепції Нової 
української школи, в основу якої покладено необ-
хідність здійснювати повну або часткову інтегра-
цію різних освітніх галузей шляхом комбінації їхніх 
компонентів.

Формування цілей статті (постановка 
завдання). Мета статті – полягає у визначенні 
понять «інтеграція» та «міждисциплінарна інте-
грація», можливостей застосування міждисциплі-
нарної інтеграції в підготовці майбутніх педагогів.

Виклад основного матеріалу дослі-
дження.  Розглянемо зміст поняття «інтеграція». 
Дефініція «інтеграція» походить від латинського 

слова «integratio», що означає заповнення, або 
«integer» – цілий. Це поняття має багато визна-
чень у науковій літературі. Проілюструємо деякі 
з них, так у тлумачному словнику інтеграція роз-
глядається як «акт чи процес поєднання двох чи 
більше частин таким чином, щоб вони функціону-
вали разом» [8, с. 675]. 

У педагогічному словнику зазначено, що інте-
грація є поняттям, що означає як стан зв’язності 
окремих диференційованих частин і функцій сис-
теми, організму в ціле, так і процес, що веде до 
такого стану [7, с. 229]. 

На думку І.  Козловської, інтеграція є проце-
сом взаємодії елементів (із заданими власти-
востями), що супроводжується встановленням, 
ускладненням і зміцненням істотних зв’язків між 
цими елементами на основі достатньої підстави, 
в результаті якої формується зінтегрований об’єкт 
(цілісна система) з якісно новими властивостями 
із збереженням в його структурі індивідуальних 
властивостей вихідних елементів [4]. Отже, про-
цес інтеграції сприяє підвищенню рівня цілісності 
й організованості будь-якої системи.

Аналіз наукових праць дає підстави розглядати 
інтеграцію в освіті як загальнонаукову методоло-
гію. Однак єдиного підходу до визначення поняття 
«інтеграція» не має. На нашу думку, Л.  Масол 
«інтеграція – це стан внутрішньої цілісності, 
зв’язаності диференційованих частин і функцій 
системи, а також процес, що веде до такого стану» 
[6, с. 8]. Автор стверджує, що інтеграція – це утво-
рення або відновлення цілісності, як вищої форми 
взаємодії, що передбачає не лише взаємовплив, 
а й взаємопроникнення її елементів.

Натомість І.  Большакова, інтеграцію трактує 
як «процес об’єднання, взаємодії, взаємопроник-
нення, взаємовпливу, взаємозближення, віднов-
лення єдності двох або більше систем, що сприяє 
утворенню нової цілісної системи, яка набуває 
нових взаємозв’язків і властивостей між оновле-
ними елементами системи» [3, с. 10]. 

В.  Ільченко запропонував розглядати інтегра-
цію як «процес і результат об’єднання окремих 
компонентів змісту освіти в єдине ціле» [2, с. 85]. 

Цікавим для розуміння сутності інтеграції 
є підхід, запропонований І. Андрусенко що трак-
тує інтеграцію в початковій школі як певну міждис-
циплінарну форму освітнього процесу, яка ґрун-
тується на теорії пізнання та розуміння того, що 
саме пошук знання і є результативним способом 
міждисциплінарного дослідження [1, с. 13].

Враховуючи наукові позиції дослідників, під інте-
грацією ми розуміємо процес, що об’єднує та будує 
міцні зв’язки між окремими компонентами чого-
небудь задля формування цілісної картини світу.

За результати дослідження провідних науков-
ців, викладених у психолого-педагогічних джере-
лах (М. Берулава, В. Бєлов, Р. Бунєєв, М. Іванчук, 
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В.  Максимова, Н.  Світловська, В.  Сидоренко, 
О.  Сухаревська, Н.  Чапаєв та ін.) з’ясовано, що 
в педагогіці під інтеграцією розуміють процес 
і результат цілеспрямованого об’єднання або 
злиття в одне ціле диференційованих структурних 
елементів змісту освіти, засобів, методів, органі-
заційних форм навчання, що веде до виникнення 
нових якісних можливостей цієї цілісності, а також 
до змін властивостей самих елементів.

Реалізація інтегративного підходу в освітньому 
процесу спирається на системне застосування 
інтерактивних технологій, зокрема, розвитку кри-
тичного та професійного мислення, рівневої дифе-
ренціації, модульно-блочного навчання, дистан-
ційного навчання, технології проєктного навчання. 

Інтегрований підхід до викладання курсів, 
зокрема курсу «Я досліджую світ», дозволяє інтен-
сифікувати урок, сприяє збільшенню його інфор-
мативної складової частини, підвищує творчий 
потенціал, сприяє розвитку інтересу до навчаль-
ного курсу, розвиває нестандартне мислення 
та креативність, допомагає ширшому вивченню 
навчального предмету та вчить використовувати 
здобуті знання у практичній діяльності.

Інтегрований курс «Я досліджую світ» побу-
дований за принципом природовідповідності та 
внутрішньопредметних і міжпредметних зв’язків, 
які сприятимуть формуванню ключових та пред-
метних компетентностей. У ньому передбачено 
формування активної позиції першокласників 
у процесі опанування нових знань, накопичення 
практичного, життєвого досвіду та творчого засто-
сування їх у нових умовах. Ураховуючи перелік 
освітніх компонентів, вчитель розробляє про-
грамно-методичне забезпечення з опорою на зміс-
товий матеріал інших дисциплін, тобто керується 
принципом наскрізного планування завдань.

Використання інтегрованого підходу у підготовці 
майбутніх педагогів сприяє оптимізації навчаль-
ного процесу та отримання конкретних резуль-
татів, що адекватні цілям навчання. Зокрема, ми 
розглядаємо як інтеграцією змісту, так й інтегра-
цією засобів і методів навчання. 

Висновки. Студіювання наукової літератури 
свідчить про стійкий інтерес дослідників до питання 
міжпредметної інтеграції, яка в освіті розгляда-
ється і вивчається як педагогічна категорія, що 
забезпечує можливість створення взаємозв’язків 

між навчальними дисциплінами; визначає необ-
хідність інтеграції змісту навчальних дисциплін 
для отримання цілісних знань; розкриває роль 
і місце міжпредметних зв’язків у системі освіти; 
характеризує методи викладу навчального мате-
ріалу викладачем в процесі інтегративного під-
ходу. На основі широкого аналізу категорії «інте-
гративний підхід в освіті» можна стверджувати, що 
це – багатовимірна, багатоаспектна, багатофункці-
ональна категорія, тому реалізація інтегрованого 
підходу вимагає визначення таких понять, як: інте-
грація професій; інтегроване навчання; інтегра-
ційні складові змісту, форм, методів; інтегровані  
технології тощо.

Перспективу подальших досліджень вбачаємо 
в розробці програмно-методичного забезпечення 
курсу «Я досліджую світ» для навчання майбутніх 
вчителів початкових класів на засадах інтегрова-
ного підходу.
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РОЗДІЛ 4. ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ВИХОВАННЯ

ВИХОВНИЙ ПОТЕНЦІАЛ ПРИРОДНИЧИХ ЕКСКУРСІЙ ТА ЇХ ЗНАЧЕННЯ 
У ФОРМУВАННІ ГАРМОНІЙНО РОЗВИНУТОЇ ОСОБИСТОСТІ ШКОЛЯРА
THE EDUCATIONAL POTENTIAL OF NATURE EXCURSIONS AND THEIR 
IMPORTANCE IN THE FORMATION OF A PUPIL AS A HARMONIOUSLY 
DEVELOPED PERSONALITY

Стаття присвячена екскурсії як формі 
організації навчання у закладах загальної 
середньої освіти, яка актуальна для всіх 
ланок шкільної освіти. Встановлено, що, 
незважаючи на важливе дидактичне зна-
чення екскурсій, їхній виховний вплив на учнів 
є надзвичайно цінним. Особливо це стосу-
ється природничих екскурсій, які проводять 
для безпосереднього спілкування школярів 
із природою. Проте вчителі-предметники 
недостатньо звертають увагу саме на 
виховний вплив екскурсій на особистість 
школяра. У статті проаналізовано наукові 
праці українських та зарубіжних учених, в 
яких розкрито виховне значення екскурсій в 
освітньому процесі. Про значний виховний 
потенціал екскурсій стверджували Жан-
Жак Руссо, Софія  Русова, Василь  Сухом-
линський та багато інших видатних педа-
гогів. На сучасному етапі виникає потреба 
в ґрунтовному дослідженні ефективності 
екскурсії у природу як засобу виховання шко-
лярів. Зокрема, під час екскурсій у природу є 
всі можливості для реалізації екологічного 
виховання учнів. Споглядання краси природи 
і милування нею сприяє естетичному вихо-
ванню школярів, розвитку в них естетич-
них смаків. Під час екскурсій, спрямованих 
на вивчення природи рідного краю, відбува-
ється патріотичне виховання учнів, зокрема 
виховання патріотичних почуттів, любові 
до рідного краю, своєї землі, Батьківщини. 
Виконання певної роботи у природі сприяє 
трудовому вихованню школярів. Формування 
турботливого, ціннісного ставлення до при-
роди є підвалинами морального виховання 
здобувачів освіти. Екскурсії на свіжому пові-
трі створюють можливості для рухової 
активності школярів, що сприяє їхньому 
фізичному вихованню. Отже, роль екскурсій 
у вихованні є неоціненною. Саме під час екс-
курсій у процесі спілкування в неформальній 
обстановці природного середовища є всі 
можливості для формування різнобічно роз-
виненої, гармонійної особистості учня закла-
дів загальної середньої освіти. 
Ключові слова: виховання, виховний потен-
ціал, різнобічне виховання, екскурсії у при-
роду, гармонійно розвинута особистість. 

The article is devoted to the excursion as a form 
of education organization in the institutions of 
general secondary education, which is relevant 
for all stages of school education. It was estab-
lished that, despite the important didactic value 
of trips, their educational impact on pupils is 
extremely valuable. Especially it concerns to 
nature excursions, which are conducted for direct 
communication of schoolchildren with nature. 
However, subject teachers do not pay enough 
attention to the educational impact of trips on the 
pupil's personality. The article analyzes the scien-
tific works of Ukrainian and foreign scientists, in 
which the educational significance of trips in the 
educational process is revealed. Jean-Jacques 
Rousseau, Sofia Rusova, Vasyl Sukhomlynskyi 
and many other outstanding teachers empha-
sized the significant educational potential of 
excursions. At the current stage, there is a need 
for a thorough study of the excursion effective-
ness as a means of schoolchildren educating. 
In particular, during excursions into nature, there 
are all opportunities for the environmental edu-
cation implementation for pupils. Contemplating 
the beauty of nature and its admiring contributes 
to the aesthetic education of schoolchildren, the 
development of aesthetic tastes in them. During 
the excursions, aimed at studying the nature of 
the native land, patriotic education of pupils takes 
place, in particular, the education of patriotic feel-
ings, their love for the native land, the Mother-
land. Carrying out certain work in nature contrib-
utes to the labor education of schoolchildren. The 
formation of a caring, valuable attitude towards 
nature is the foundation of the moral education of 
pupils. Excursions in the fresh air create opportu-
nities for motor activity of schoolchildren, which 
contributes to their physical education. There-
fore, the role of excursions in education is invalu-
able. There are all opportunities for the formation 
of a diversely developed, harmonious personality 
of a pupil of general secondary education insti-
tutions during excursions in the process of com-
munication in an informal setting of the natural 
environment.
Key words: education, educational potential, 
versatile education, nature excursions, harmo-
niously developed personality, pupils of general 
secondary education institutions.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв'язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. Шкільна освіта учнів будь-
якого віку неможлива без спілкування з природою. 
У безпосередньому контакті з довкіллям школярі 
пізнають таємниці живого, розвивають спостереж-
ливість і дослідницькі уміння, вдосконалюють свої 
знання з природничих предметів. 

Проте надзвичайно важливим є виховний 
вплив природи на особистість учня, який реалізу-
ється в основному під час проведення екскурсій. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій, на 
які спирається автор, в яких розглядають цю 
проблему і підходи її розв’язання. 

Українські науковці досліджували переважно 
дидактичне значення природничих екскурсій. 
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Окремі аспекти виховання школярів під час екс-
курсій висвітлено у працях О. Непші [5] (екологічне 
та національно-патріотичне виховання на геоло-
гічних екскурсіях), Л. Василюк [1], Г. Тамбовцева, 
В. Іванової, Т. Сапун [11] (екологічне виховання під 
час екскурсій у природу), Л. Прохорової та А. Дьяч-
кової [8] (національно-патріотичне виховання під 
час краєзнавчих екскурсій), проте більшість із 
них стосується екологічного виховання школярів, 
передовсім у навчанні географії. М.  Поколодна 
визначила значення екскурсій у вихованні сту-
дентської молоді [7]. 

Серед зарубіжних учених, публікації яких при-
свячені виховному потенціалу екскурсій варто 
виокремити статті I. Błaszczak [14], V. Chrenščová 
[15], A.  Hibszer [17], W.  Stawiński [19]. Зокрема, 
шведські вчені [18] звертають особливу увагу на 
екологічне моральне виховання під час «зустрічей 
з природою». 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проте наукових досліджень, 
у яких цілісно й ґрунтовно вивчено виховні можли-
вості природничих екскурсій, на сьогодні в Україні 
недостатньо. 

Мета статті: проаналізувати виховний потен-
ціал екскурсій у природу та з’ясувати їхнє зна-
чення у формуванні гармонійно розвинутої осо-
бистості учня закладу загальної середньої освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
На важливості екскурсій у контексті навчання 
і виховання наголошували ще Я. А. Коменський, 
Ж.-Ж. Руссо, Й. Г. Песталоцці, А. Дістерверг та ін.

Французький мислитель і педагог XVIII ст. 
Ж.-Ж. Руссо пропагував концепцію природного вихо-
вання на лоні природи з урахуванням віку дитини. 
Він відзначав роль природи у зміцненні фізичного 
здоров’я, рекомендував у навчанні використовувати 
органи чуття і загалом забезпечувати вільний розви-
ток особистості. Ж.-Ж. Руссо ввів спеціальний тер-
мін – le sentiment du vert – «відчуття зелені», тобто 
відчуття природи, її краси, любов до неї [3].

Українська педагогиня С. Русова стверджувала, 
що екскурсія є засобом патріотичного, морального 
та естетичного виховання, оскільки «… ніщо так не 
впливає на дітей, як екскурсії, під час яких краса 
природи, степ на заході сонця, річка, став, скелі 
або інші деталі дуже глибоко вражають дитину, 
закладаючи перші свідомі почуття любові до рід-
ної прекрасної країни» [9, с. 209]. 

Особливого значення спілкуванню дітей із при-
родою надавав В. Сухомлинський. У своїх працях 
він розкривав значення спілкування учнів із при-
родою у формуванні гармонійно розвиненої осо-
бистості. Кожного тижня видатний педагог прово-
див кілька уроків безпосередньо у природі, які він 
назвав «уроками мислення». 

В.  Сухомлинський радив учителям-практи-
кам учити школярів мислити, виявляти творчі 

здібності безпосередньо у природі, яка є джере-
лом натхнення для власних розповідей, оповідань, 
казок, есе, віршів тощо. На екскурсіях учні мають 
можливість милувалися красою квітів, насолоджу-
ватися запахом лугових трав, слухати дзюрчання 
коників і спів птахів, розмірковувати про причини 
та наслідки природних процесів та явищ. 

Екскурсії у природу він вважав уроком, на якому 
є всі можливості для розвитку розуму, почуттів, 
моральних якостей учнів. Він організовував про-
гулянки до лісу, в поле, на луки, де можна було 
ходити босоніж, дихати цілющим повітрям, захо-
плюватися неповторною красою природи [10].

Польський учений В. Ставінський (W. Stawiński) 
стверджував, що правильно організовані та прове-
дені екскурсії створюють можливість для удоско-
налення контактів учитель – учень, учень – учень, 
а також поглиблення емоційних зв’язків учнів 
з природою, розвитку естетичних почуттів; вони 
переконують школярів у необхідності раціональ-
ного використання природних ресурсів та обме-
женні негативного впливу діяльності людини на 
природу [19]. 

З огляду на вищезазначене можна констату-
вати, що екскурсії у природу мають неабиякий 
виховний потенціал для використання в освіт-
ньому процесі.

Підтвердженням цього є слова В. Федорченка: 
«Попри те, що сьогодні здійснюється постмодер-
ний аналіз виховання, обґрунтовується і вибудо-
вується система ідеалів, цінностей, дискутується 
питання щодо доцільності та значущості форм 
і методів виховного впливу на дітей та молодь, 
виховний потенціал екскурсій визнається беззапе-
речно» [12, с. 50].

Безпосереднє спілкування з природою не 
тільки дає учням змогу засвоїти конкретні природ-
ничі поняття, а й має потужне виховне значення. 
Екскурсії у природу дають можливість не тільки 
ознайомити учнів з об’єктами природи, побачити 
складні взаємозв’язки живих організмів, але й вирі-
шити такі завдання, як виховання ціннісного став-
лення до природи, естетичне і трудове виховання, 
становлення особистості з активною життєвою 
позицією, розвиток почуття взаємодопомоги та ін. 

Про те, що природа – найкращий вихователь, 
чуємо дуже часто. Соціологи та психологи вста-
новили наявність прямої залежності між агресив-
ністю особистості та ставленням її до природи. 
Саме тому виховання засобами природи має 
велике значення не тільки в освітньому процесі 
закладів загальної середньої освіти, а й у форму-
ванні особистості загалом. 

Теоретичний аналіз наукових джерел дав під-
стави стверджувати, що екскурсії мають вагому 
виховну цінність, оскільки сприяють розвитку 
спостережливості учнів, виховують у них любов 
до природи та бережливе ставлення до неї,  
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розвивають естетичні й моральні почуття  
школярів, а також зміцнюють здоров’я, адже 
пов’язані з перебуванням на повітрі та рухом  
[2; 4; 6; 12; 14–19]. 

Екскурсії позитивно впливають на емоційну 
сферу учнів. Заняття у природних умовах значно 
розширюють межі освітнього процесу, інтенсивно 
впливаючи на всі сфери особистості, навіть на 
емоційний складник психіки школярів. Зокрема, 
наукова форма пізнання доповнюється худож-
ньою формою пізнання навколишнього серед-
овища. Наукова картина світу, яка виникає у сві-
домості школяра, емоційно переживається, стає 
більш яскравою, насиченою, значущою, близькою, 
краще запам’ятовується. 

Так, В. Олійник вказує, що екскурсії викликають 
емоційне збудження, джерелом якого є радість 
пізнання, а це має значну педагогічну цінність 
[6, с. 5]. Під час екскурсій учні відчувають емоції 
естетичного характеру. 

М.  Фіцула теж вважає екскурсії «ефективним 
засобом виховання учнів», особливо їхньої емо-
ційної сфери [13, с. 150]. 

Методист-біолог Л. Барна зазначає, що на екс-
курсіях «учні вчаться бачити і відчувати прекрасне 
в природі, в них формується відповідальне став-
лення й любов до неї» [4, с. 376].

Учнів, які люблять і розуміють природу, не 
треба переконувати охороняти її, вони самі праг-
нуть зберігати і збільшувати рослинні багатства. 
Саме тому в освітньому процесі потрібно ство-
рити таку ситуацію, щоб учні змогли помилуватися 
красою природи, адже кожна екскурсія дає гарний 
матеріал для виховання естетичних почуттів. Спо-
стерігаючи мальовничі куточки природи, школярі 
вчаться розуміти красу; в них розвивається любов 
до природи, Батьківщини, рідного краю. 

Емоційне сприйняття є важливим фактором 
в естетичному вихованні. Природа у своїй різно-
манітності – це постійне джерело розвитку пози-
тивних почуттів. Крім ціннісного ставлення до 
природи, в учнів формують бажання і готовність 
охороняти її багатства [3; 16].

Безпосереднє спілкування з природою є неви-
черпним джерелом високих моральних почуттів. 
Кожен крок у природу пов’язаний із певними етич-
ними проблемами: «Як поводити себе, щоб збе-
регти красу та багатство природи для наступних 
поколінь?», «Як спостерігати за життям комах, 
птахів, звірів, щоб не нашкодити їм?», «Як дослі-
джувати рослини, щоб не завдавати їм шкоди?».

Відповіді на ці запитання школярі знаходять 
саме під час проведення екскурсій. Конкретним 
виявом ставлення учнів до природи є їхня прак-
тична діяльність на екскурсії. 

Зокрема, на екскурсіях школярі дізнаються про 
проблеми охорони природи. Це розвиває в учнів 
прагнення виконувати практичну роботу з охорони 

та збереження природних ресурсів. Завдання при-
родоохоронної освіти полягає у вихованні дбайли-
вого ставлення до природи. 

На екскурсіях учнів залучають до посильної 
для них діяльності з охорони природних ресур-
сів своєї місцевості. Наприклад, озеленення при-
шкільної території, скверу, догляд за рослинами 
[3]. Це сприяє трудовому вихованню школярів.

Ніщо не може так збагатити внутрішній світ 
дитини, бути джерелом думок, радощів і натхнення, 
як природа рідної землі. Природа підтримує 
інтерес до оточення, допомагає накопичувати 
життєві уявлення, розвиває розумову активність, 
формує науковий світогляд, екологічну культуру 
школяра. Впливаючи на особистість і, розвиваючи 
її окремі сторони, природа сприяє всебічному гар-
монійному розвитку творчої людини.

Дослідження рідної природи виховує в учнів 
любов до неї, дає багатий матеріал для естетич-
ного виховання, привчає школярів правильно 
поводитися у природі. На екскурсії вчитель звер-
тає школярів учнів на красу ландшафтів, окремих 
видів рослин і тварин, на гармонію природи. 

Виховання естетичних почуттів, світогляду, 
мислення, формування вмінь спостерігати у при-
роді – всі ці можливості потрібно використовувати 
під час проведення екскурсій.

Важливою є також профорієнтаційна роль екс-
курсій. На екскурсіях з елементами профорієнтації 
втілюються в життя такі компоненти профорієнта-
ційної роботи, як професійне просвітництво, про-
фесійне виховання та професійна адаптація.

Таким чином, заняття у природно-соціальному 
оточенні активно і постійно впливають на інте-
лектуальний, фізичний, психічний розвиток дітей 
і стають початком становлення творчої, гармо-
нійно розвинутої особистості. 

Екскурсії виховують колектив учнів у іншій, 
відмінній від шкільної, обстановці і в процесі 
незвичної пізнавальної діяльності в природному 
середовищі. Під час екскурсійної роботи учнів 
формуються уміння працювати в колективі, дружні 
стосунки та взаємодопомога. 

Виховання наукового світогляду, екологічного 
мислення, моральних, естетичних та патріотичних 
почуттів, набуття умінь спостерігати у природі – на 
всі ці можливості вчителеві потрібно зважати під 
час організації та проведення екскурсій у природу. 

Споглядання картин рідної природи під час екс-
курсій не тільки є джерелом знань для школярів, 
а й виховує справжню Людину, яка відчуває красу, 
цінує навколишній світ і дбає про нього. 

Як зазначає В. Вербицький, екскурсійними 
методами закладається нове світобачення і новий 
спосіб життя людини третього тисячоліття [2].

Висновки із цього дослідження і подальші пер-
спективи в цьому напрямку. Отже, екскурсії у при-
роду мають велике значення у вирішенні виховних 
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завдань шкільної освіти. Методично грамотно органі-
зовані і проведені екскурсії мають вагомий виховний 
потенціал. Під час проведення екскурсій є всі можли-
вості для реалізації завдань морального, патріотич-
ного, естетичного, екологічного, трудового, фізичного, 
розумового та інших напрямів виховання.

Підсумовуючи вищезазначене, є всі підстави 
стверджувати про те, що роль екскурсій у вихо-
ванні школярів є неоціненною. Саме під час екс-
курсій у процесі спілкування в неформальній 
обстановці природного середовища створено 
можливості для формування різнобічно розвине-
ної, гармонійної особистості учня закладів загаль-
ної середньої освіти.

Перспективи подальших наукових пошуків уба-
чаємо в дослідженні особистісно орієнтованого 
виховання учнів під час екскурсій у природу. 
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  ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ВИХОВАННЯ

ТЕОРЕТИЧНІ ОСОБЛИВОСТІ МОДЕЛЮВАННЯ ВИХОВНОЇ СИСТЕМИ 
У СУЧАСНІЙ ШКОЛІ
THEORETICAL FEATURES OF MODELING THE EDUCATIONAL SYSTEM 
IN A MODERN SCHOOL

Стаття розглядає теоретичні особли-
вості моделювання виховної системи у 
сучасній школі. Актуальність обраної теми 
пояснюється завданнями реформування 
освітньої галузі та ключовими положеннями 
нормативно-правої бази. Йдеться про нову 
норму виховання як компонент освітнього 
процесу, що набуває ознак персоніфікації, 
має наскрізнизний характер та ціннісно орі-
єнтовану домінанту. 
«Виховна система» розуміється нами як 
складний цілісний складний комплекс вза-
ємоповязаних компонентів, підпорядкований 
визначеним цілям та завданням освітнього 
процесу, які у практиці функціонування 
забезпечують внутрішній детермінований 
саморух кожної особистості до своєї «ідеаль-
ної» форми, самобутної цілісності, персоні-
фікації особистісного розвитку у командній 
взаємодії з усіма суб’єктами освітнього 
середовища школи. 
Виділено ключові аспекти виховної системи, 
які визначають її особистісно орієнтовану 
спрямованість: морально-етичні, націо-
нальні, духовні цінності; пріоритетні цін-
ності окремого закладу освіти; рівень стану 
морального розвитку спільноти та особис-
тості; конкретизовані цілі й завдання вихо-
вання на рівні – школа, клас, особистість; 
вибір та обґрунтування затребуваних 
принципів виховання для окремої школи сто-
совно обраних цілей; змістове проєктування 
ролі кожного учасника освітнього процесу; 
інтелектуальні та нормативні джерела 
виховання; форми та методи виховання; 
допоміжні методи для педагогічної корекції; 
фактори позашкільного впливу; механізми 
управління системою; передбачувані резуль-
тати. 
Уточнено етапи розвитку виховної сис-
теми: 1)  становлення (формулювання кон-
цепції); 2)  системотворної діяльності (від-
працювання змісту та структури системи); 
3) досягнення нової якості життя шкільної 
спільноти (стан стійкої рівноваги); 4)  кри-
зовий період (невдоволеність традиційними 
виховними практиками, потреба в новаціях); 
5) відновлення ефективності та трансфор-
мація системи, вихід на новий рівень функці-
онування виховної системи.
Матеріали статті можуть бути викорис-
тані для розроблення виховної системи в 
сучасній школі для реалізації завдань Концеп-
ції НУШ.
Ключові слова: система, виховна система, 
система виховання учнів, гуманізація, осо-

бистісно орієнтована виховна система, 
етапи розвитку виховної системи.

The article examines the theoretical features of 
modeling the educational system in a modern 
school. The relevance of the chosen topic is 
explained by the tasks of reforming the educa-
tional sector and the key provisions of the legal 
framework. It is about a new norm of education 
as a component of the educational process, 
which acquires the characteristics of personifi-
cation, has a pervasive character and a value-
oriented dominant.
"Educational system" is understood by us as a 
complex integral complex of interconnected com-
ponents, subordinated to the defined goals and 
tasks of the educational process, which in the prac-
tice of functioning ensure the internal determined 
self-movement of each individual to his "ideal" form, 
original integrity, personification of personal devel-
opment in team interaction with all subjects of the 
educational environment of the school.
The key aspects of the educational system that 
determine its personally oriented orientation are 
highlighted: moral and ethical, national, spiritual 
values; priority values of a separate educational 
institution; the level of moral development of the 
community and the individual; specified goals 
and tasks of education at the school, class, 
individual level; selection and justification of the 
required principles of education for a separate 
school in relation to the chosen goals; meaning-
ful design of the role of each participant in the 
educational process; intellectual and normative 
sources of education; forms and methods of edu-
cation; auxiliary methods for pedagogical correc-
tion; factors of extracurricular influence; system 
management mechanisms; expected results.
The stages of development of the educational sys-
tem are specified: 1) formation (formulation of the 
concept); 2) system-building activity (working out the 
content and structure of the system); 3) achievement 
of a new quality of life of the school community (state 
of stable equilibrium); 4) crisis period (dissatisfaction 
with traditional educational practices, need for inno-
vations); 5) restoration of efficiency and transforma-
tion of the system, reaching a new level of function-
ing of the educational system.
The materials of the article can be used for the 
development of an educational system in a mod-
ern school for the implementation of the tasks of 
the NUS Concept.
Key words: system, educational system, stu-
dent education system, humanization, personally 
oriented educational system, stages of educa-
tional system development.
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Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв’язок з важливими науковими чи практич-
ними завданнями.

Перехід до інформаційного типу цивілізації 
визначив нові вимоги до освітньої галузі в цілому 
світі. Україна, орієнтуючись на європейок іста-
дарти активно включилася у процес реформу-
вання, які розпочалися зі зміни її парадигми, що 

задала гуманістичну модель способу діяльності 
для педагогічної спільноти та внесла нові тен-
денції основоположних світоглядних установок та 
ціннісних орієнтацій у навчання, виховання та осо-
бистісний розвиток кожного здобувача освіти від-
повідно до його запитів і можливостей.

Першим кого торкнулися кардинальні зміни 
стали заклади загальної середньої освіти. 
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Методологічну та законодавчо-нормативну основу 
трансформації школи становлять ключові засади 
Законів України «Про освіту» (2017 р.), «Про повну 
загальну середню освіту» (2020 р.), Концепції 
«Нова українська школа» та похідні від них доку-
ментами [8; 13;].

Реалії сьогодення свідчать про те, що кожна 
школа знаходиться у процесі глибинних перетворень 
та сумлінно працює над розробленням власної кон-
цепції розвитку, внутрішньої системи забезпечення 
якості освітньої діяльності. Ці процеси нерозривно 
пов’язані з урахуванням нової норми виховання, 
яка задекларована у формулі НУШ, має наскрізний 
характер та ціннісно орієнтовану домінанту. 

Під час проведення курсів за Освітньою про-
грамою підвищення кваліфікації заступника 
директора школи з виховної роботи (2022) ми про-
вели дослідження актуальних викликів реформу-
вання виховання в закладах освіти відповідно до 
змісту їхньої діяльності. Систематизація результа-
тів дозволила сформулювати лінійку утруднень, 
які найчастіше зустрічаються, а саме: недостат-
ній рівень розробленості ефективних механізмів 
створення виховної системи у новій освітній прак-
тиці школи; другорядність практики виховання та 
домінування інтересу до навчання; повільне звіль-
нення від стереотипів у виховній діяльності – зде-
більшого збереження традиції проведення рутин-
них заходів, що відбуваються задля заходів, без 
усілякої системи та зв’язку з принципами дитино-
центризму, особистісно орієнтованого та компе-
тентнісного підходів; розбіжність між декларацією 
принципу наскрізності виховання в освітньому 
процесі та впровадження його навчальну діяль-
ність під час уроку; домінування кількості заходів 
над їх якістю та інше. 

Вважаємо, що існування виділених проблем 
пов’язане з якістю освіти та підтверджується супер-
ечністю між його заданими параметрами вихо-
вання (Концепція НУШ) і реальним станом, який 
має ознаки периферійності на тлі гіпертрофова-
ного спрямування освітньо-педагогічної діяльності 
на сферу знань у контексті впровадження нових 
освітніх стандартів та негативно відображається 
на утриманні системного балансу між навчанням, 
вихованням та особистісним розвитку здобувачів 
освіти у контексті реалізації заданої моделі випус-
кника (особистість, патріот, інноватор). Не викли-
кає жодних сумнівів думка про те, що тепер уже 
недостатньо говорити про необхідність центрації 
освітнього процесу на особистості дитини, адже 
без розроблення ефективних механізмів вихо-
вання досягти успішних результатів неможливо. 

У зв’язку з цим, особливої актуальності набу-
ває проблема розроблення виховної системи для 
кожної окремої школи, яка органічно вбудована 
в освітній процес, але на відміну від навчання має 
свої специфічні функції та будову. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз фахової літератури засвідчує, що 

поняття «виховна система» належить до осно-
вних категорій системного підходу, яким у педаго-
гіці послуговуються для розкриття цілісності педа-
гогічних об'єктів, виявлення в них різноманітних 
типів зв'язку та зведення їх у єдину теоретичну 
картину [4,c.305].

Розробниками методології системного підходу 
у науковому дискурсі вважають Л. фон Берта-
ланфі, І.  Блауберга, В.  Садовського, А.  Уємова, 
Є. Юдіна, Г. Саймона, П. Друкера.

Тереотичні основи розгортання та розвитку 
виховних систем, закономірності їх функціону-
вання, основні принципи та етапи впровадження 
знайшли відображення у роботах вітчизняних 
дослідників, серед яких потужного значення набу-
вають праці Л.  Бєлової (виховна система ВНЗ: 
соціальні аспекти аналізу); О. Вишневського (нау-
кові засади моделювання та розвитку виховної 
системи у національній школі, визначення її струк-
тури, властивостей, механізмів функціонування 
на тлі руйнування стереотипів радянської педаго-
гіки); М. Гагаріна (виховна система: управлінський 
аспект, моделювання); О. Гречаник, (виховні сис-
теми навчальних закладів); Г. Сороки (виховні сис-
теми та технології); В. Ковальчук (освітньо-виховні 
системи закладів середньої освіти), М. Красовиць-
кого (особистісно орієнтована виховна система 
школи), О.  Познякової (теорія і практика функці-
онування виховної системи навчально-реабіліта-
ційних закладів для дітей з особливими освітніми 
потребами); І.Єрмакова (моделі виховних систем 
у контексті виховання життєтворчості) та інші.

Безсумнівної уваги заслуговують унікальні 
авторські виховні системи розроблені М. Гузиком, 
О. Захаренком, І. Осадчим, П. Лосюком, В. Сухом-
линським та апробовані у практиці діяльності, яка 
доводить їхню ефективність і значущість.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Аналіз науково-методичних 
джерел засвідчує існування теоретичних та прак-
тичних досліджень з проблеми розвитку виховних 
систем, закономірностей їх моделювання, функці-
онування та етапів впровадження.

Проте нові вимоги до здійснення освітнього 
процесу в сучасній школі потребують обґрунту-
вання специфіки розроблення особистісно орієн-
тованої моделі виховання та уточнення її змістової 
основи.

Формулювання цілей статті. Мета статті 
полягає в уточненні теоретичних особливостей 
моделювання виховної системи у сучасній школі.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сьогодні, в умовах інтересу до виховання і розу-
міння його важливості для забезпечення стабільного 
розвитку та існування держави особливої гостроти 
набуває роз’яснення теорії та практики створення 
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ціннісно орієнтованої виховної системи окремого 
закладу освіти. Вважаємо, що для розгляду цієї про-
блеми важливо розмежування таких понять як «сис-
тема виховання», «виховна система».

Аналіз практики використання означених 
понять свідчить, що традиційно «система вихо-
вання», у широкому значенні, відбиває однакові 
для усіх шкіл стратегічні завдання, визначені освіт-
ньо-нормативними документами та суспільними 
потребами та запитами. У вузькому значенні – це 
система заходів позаурочної, позакласної діяль-
ності в окремому закладі освіти, тематика яких 
залежить від різних факторів і рідко просякнута 
наскрізною метою виховання школи [12; 14].

Поняття “виховна система” найчастіше вико-
ристовують для характеристики цілеспрямова-
ного процесу виховання з орієнтацією на кін-
цевий результат в умовах певної установи  [11]. 
Це поняття дозволяє підкреслити автономність 
та авторство у розробленні наявної моделі. До 
прикладу, у літературних джерелах вживають – 
«виховна система В. Сухомлинького», «виховна 
система О.Захарченка», «виховна система 
П. Лосюка». 

Сучасна педагогічна теорія визначає виховну 
систему як динамічну цілісність та єдність зако-
номірно розташованих і взаємозалежних зв’язків. 
Вона має основні характеристики: цілі, завдання, 
зміст та види діяльності, що забезпечують їх 
досяжність (результати); суб’єкти діяльності; 
взаємозв’язки (особистісні, групові); система вну-
трішнього управління. [2; 10; 12].

М.  Красовицький вважає виховну систему 
складним комплексом компонентів, який підпо-
рядкований визначеним цілям і забезпечує у про-
цесі свого функціонування досягнення відповідних 
виховних цілей щодо кожної особистості і усієї 
учнівської спільноти. Ключовими у цьому визна-
ченні є «комплекс взаємопов’язаних компонен-
тів», тому ефективність функціонування системи 
визначається саме зв’язком між ними[10].

З огляду на основні завдання Концепції НУШ, 
«виховна система» розуміється нами як цілісний 
складний комплекс компонентів, які забезпечують 
внутрішній детермінований саморух кожної осо-
бистості до своєї «ідеальної» форми, самобутньої 
цілісності, персоніфікації особистісного розвитку 
у командній взаємодії з усіма суб’єктами освіт-
нього середовища школи[9].

Фактично, означений феномен виражає спо-
сіб життя шкільної спільноти за певними прави-
лами, традиціями, чітко окресленою структурою 
прав і обов’язків, які підпорядковані та органічно 
пов’язані зі стратегічними та локальними цільо-
вими орієнтирами, принципами, завданнями, 
конкретними умовами, інтересами та потре-
бами реальних дітей, ресурсами, актуальними 
цінностями (морально-етичними, духовними, 

національними, особистісними), взаємозв’язками 
між суб’єктами виховання через партнерську взає-
модію, комунікацію, досвідну практику. Слід взяти 
до уваги той факт, що виховна система завжди 
функціонує в освітньому середовищі, що відобра-
жає спільні впливи, можливості, умови, які існу-
ють у соціальному та просторово-предметному 
оточенні, актуальні освітні ресурси, мотивують 
високий стан активності суб’єктів та забезпечу-
ють достатній та необхідний рівень їхньої само- 
реалізації [5].

Особистісно орієнтована виховна система 
забезпечує активну участь усіх суб’єктів освітнього 
процесу, які складають її ядро. У цьому контексті 
гуманізація розуміється як умова і засіб здобуття 
системи цінностей, що є підмурком для форму-
вання характеру та системи життєвих компетент-
ностей школярів. Системотворним фактором міц-
ності виховної системи виступають конкретизовані 
теоретичні підходи та принципи виховання, мета 
та завдання. Саме з ними узгоджуються освітні 
практики усіх суб’єктів виховання [3; 6; 8].

На думку М.  Красовицького, модель вихов-
ної системи відбиває розуміння виховання не як 
штучно видуманої «роботи» (певної кількості захо-
дів), а як спосіб життя шкільної спільноти, з пев-
ними правилами, традиціями, з чітко окресленою 
структурою прав і обов’язків [10].

На основі опрацьованих наукових джерел  
[1; 2; 12; 14] пропонуємо звернути увагу на пріори-
тети розроблення виховної системи, які забезпечу-
ють її особистісно орієнтоване спрямування, відпо-
відають завданням Концепції НУШ та включає: 

–	 морально-етичні, національні, духовні цін-
ності (задані суспільством та державою);

–	 пріоритетні цінності для окремого закладу 
освіти, які обираються усіма суб’єктами виховання 
на принципах партнерства; 

–	 вивчення стану морального розвитку спіль-
ноти та особистості;

–	 визначення конкретизованих цілей і завдань 
виховання на рівні – школа, клас, особистість; 

–	 вибір та обґрунтування затребуваних прин-
ципів виховання для окремої школи у кореляції 
з обраними цілями;

–	 змістове проєктування ролі кожного учас-
ника освітнього процесу (педагогічна, учнівська, 
батьківська спільнота, громадськість); 

–	 інтелектуальні та нормативні джерела вихо-
вання (Конституція України, освітньо-нормативні 
документи; моральні цінності українського сус-
пільства; національна та загальнолюдська куль-
тура; події та факти навколишньої дійсності та ін..;

–	 форми та методи вихованих практик (інфор-
маційно-освітні, організації життя учнівської спіль-
ноти, індивідуальна підтримка морального роз-
витку особистості, групові та індивідуальні творчі 
практики);
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–	 допоміжні методи для педагогічної корекції 
(створення спеціальних ситуацій, спрямування 
громадської думки школярів, мотивування);

–	 фактори позашкільного впливу на учнів 
у соціальному просторі розташування закладу 
освіти (суспільні відносини, масова культура, 
неформальне спілкування поза школою, внутріш-
ній світ та вчинки, заклади позашкільної освіти, 
підліткові клуби, волонтерські організації та ін.);

–	 механізми управління системою;
–	 передбачувані результати, які визначаються 

відповідно до засад НУШ (модель випускника (осо-
бистість, патріот, інноватор) та лінійки заданих ком-
петентностей для корекції виховання та показників 
якості освітнього процесу у контексті виховання.

Слід розуміти, що становлення виховної сис-
теми надзвичайно складний, суперечливий, нелі-
нійний досить тривалий процес. Виховна система 
належить до соціальних, тому їй притаманні певні 
суперечності, а саме: перевага внутрішньої детер-
мінації процесу над зовнішньою; ідентифікація та 
розв’язання розбіжностей між хаосом й упорядко-
ваністю, новаціями та традиціями в життєдіяль-
ності системи; порушенням балансу між розви-
тком змістової структури та функціями виховної 
системи; виникненням кризових станів на тлі 
дезінтегруючих тенденцій (воєнний стан, карантин 
тощо); зміна змісту системотворної діяльності для 
подолання станів загострення; існування в освіт-
ньому середовищі школи «територій невпорядко-
ваності»[5] 

Досвідні та наукові практики підтверджують 
думку про те, що однією з умов ефективності 
функціонування виховної системи є педагогічне 
управління – керування процесом взаємодії та 
взаємовпливу виховної системи й особистості. 
Управління можна розглядати як трилінійний рух: 
управління процесом розвитку як цілісної системи; 
створення, підтримка, зміцнення цієї цілісності; 
корекційне управління – створення можливостей 
для включення кожного суб’єкта системи в комп-
лекс виховних практик та командної комунікації 
у найбільш продуктивній для них позиції.

Дослідження наукових джерел дозволило виді-
лити лінійку етапів розвитку виховної системи. 
Першим є етап становлення, де особлива увага 
фокусується на проблемі формування концепції 
як сукупності базових педагогічних ідей; визна-
ченні змісту системоутворювальної діяльності, 
яка відображатиме потреби усіх учасників освіт-
нього процесу; забезпечення матеріально-техніч-
ного компонента, аналіз кадрового потенціалу; 
встановлення оптимальних зв’язків між урочними 
та позаурочними практиками виховання; моде-
лювання образу ефективної школи через задану 
модель випускника[9].

Другий етап – відпрацюванням змісту і струк-
тури системи, а саме: затверджуються напрями 

діяльності; встановлюються зв’язки між різними 
виховними практиками; визначаються пріоритетні 
аспекти функціонування системи. Відбуваються 
інтенсивні процеси командотворення в серед-
овищі школярів, педагогів, батьків; формуються 
між вікові об’єднання, конкретизують ролі учасни-
ків. Відповідно розширюються можливості само-
реалізації, самоствердження через можливість 
вибору персоніфікованого бажання участі у різних 
справах. Ускладнюється діяльність здобувачів 
освіти у контексті самоврядування, розвивається 
ініціатива, самодіяльність, творче мислення, ство-
рюються умови для групових практик самовихо-
вання, започатковуються нові традиції на основі 
критичного переосмислення існуючих. 

Третій етап констатує нову якість існування 
шкільної спільноти, де кожен компонент системи 
відповідає призначенню, урівноважені системні 
зв’язки, життя школи має власний упорядкований 
режим функціонування та працює за заданими 
метою та завданнями, діяльність має характер 
творчої командної взаємодії. Організація життєді-
яльності в освітньому закладі стає справою осо-
бистої відповідальності кожного[6]. У педагогів, 
що забезпечують управління вихованням через 
базові принципи компетентнісно орієнтованого 
підходу та педагогіки партнерства, розвивається 
нове педагогічне мислення, засноване на реалізмі, 
глибокому самоаналізі та педагогічній творчості. 
Це позитивно впливає на підвищення мотивації 
участі в різних виховних практиках та усвідомлену 
саморегуляцію поведінки учнів. Виховна система 
характеризується стійкою рівновагою. Однак, цей 
стан не є стабільним з огляду на те, що будь-яка 
система під впливом різних факторів має власти-
вість старіння. 

Таким чином, система переходить у четвер-
тий етап, який називають кризовим періодом. 
Поняття «кризовий стан» варто розуміти як певні 
об’єктивні прояви, які супроводжуються втратою 
актуальності того чи іншого досвіду та утворю-
ють стереотипи, що гальмують процеси особис-
тісного, групового розвитку, відчувається дефіцит 
новизни, у дітей знижується мотивація до участі 
в основних видах діяльності, спостерігається стан 
втоми тощо. 

Логічно, що завданням п’ятого етапу стає 
відновлення ефективності та перебудова вихов-
ної системи. Означена дія може відбуватися 
революційним або еволюційним шляхом. Перший, 
як правило, актуалізується у надзвичайних обста-
винах життя школи, суспільства. Слід зважати 
на те, що за ефективного педагогічного управ-
ління механізми відновлення закладені у самій 
виховній системі. Добре організований комплекс 
моніторингових практик своєчасно ідентифікує 
об’єктивну інформацію про стан системи, її функ-
ціонування та планомірно забезпечує процес 
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самовідновлення, який має ознаки керованості. 
Дотримуємося думки про те, що провідну роль 
у трансформації виховної системи відіграє кон-
цепція педагогічної діяльності адекватна пер-
спективам розвитку та запитам освітньої полі-
тики держави, розвитку суспільства, здобувачів 
освіти. Якщо перебудова системи прогресивна, то 
йдеться про рух до ускладнення цілей, удоскона-
лення та надлишковість ресурсного забезпечення, 
розвиток демократичної культури, ненасильниць-
кої комунікації, встановлення більш розгалужених 
зв’язків тощо. Ознаки такого стану підтверджують 
перехід системи на новий рівень якісно ефектив-
ного функціонування та визначають її відкритість 
і динамічність. 

Зауважимо, що розвиток виховної системи 
може мати багато варіантів, але слід пам’ятати, 
що далеко не всі вони мають педагогічну цінність, 
не всі сприятливі для персоніфікованого розвитку 
здобувачів освіти.

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Отже, виховна система в умовах сучас-
ної школи – важлива складова концепції розвитку 
будь-якого закладу загальної середньої освіти, 
один із показників ефективності внутрішньої сис-
теми забезпечення якості освітньої діяльності, 
ефективний ресурс комплексного розвитку та 
виховання здобувачів освіти.

Стаття не розкриває усіх позицій порушеної 
проблеми, тому перспективу подальших дослі-
джень вбачаємо у визначенні ключових функцій 
виховної системи; критеріїв та показників ефек-
тивності її функціонування; вивченні впливу освіт-
нього середовища на врівноваженість виховної 
системи.
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ДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ 
МАЙБУТНІХ ОФІЦЕРІВ ПІД ЧАС НАВЧАННЯ
TO THE PROBLEM OF FORMING THE ENVIRONMENTAL RESPONSIBILITY 
OF FUTURE OFFICERS DURING TRAINING

Мета статті полягає в обґрунтуванні 
проблеми формування екологічної відпові-
дальності майбутніх офіцерів у військових 
закладах вищої освіти. Проаналізовано клю-
чові поняття: екологічна освіта, екологічне 
виховання, екологічний світогляд, еколо-
гічна культура, екологічні знання, еколо-
гічна відповідальність, екологічна безпека. 
Визначено важливість формування еколо-
гічної культури під час підготовки майбут-
ніх офіцерів. Формування екологічної свідо-
мості майбутнього військового спеціаліста 
передбачає реалізацію практичних навичок 
з урахуванням елементів охорони довкілля, 
відповідно до фахового спрямування. Сфор-
мованість екологічної свідомості зумовлює 
мотиви поведінки й діяльності, дозволяє 
критично оцінювати себе, цілеспрямовано 
формувати особистісні якості, зокрема 
екологічну відповідальність. Відповідаль-
ність – це зобов’язання особистості щодо 
виконання встановлених соціальних завдань 
і зобов’язань, а також необхідна міра мораль-
ної, матеріальної, адміністративної, карної 
або іншої відповідальності за їх невиконання. 
Зясовано, що процес формування відпові-
дальності військових фахівців за екологічну 
безпеку починається з розуміння екологічної 
ситуації (екологічні знання), усвідомлення 
наслідків (екологічне мислення), бажання та 
потреба виконання окресленого завдання. 
Обґрунтовано, що екологічне мислення є 
основою формування відповідальності за 
екологічну безпеку. Сучасний військовий 
фахівець повинен екологічно мислити, мати 
екологічну свідомість, глибоко науково 
обґрунтовано розуміти взаємний зв’язок 
людини і навколишнього середовища, аналі-
зувати факти, виявляти причинно-наслід-
кові зв’язки, приймати відповідні рішення. 
Передумовою екологічного мислення та 
свідомості є екологічні знання, а наслідком – 
екологічний світогляд та відповідальність 
за екологічну безпеку. Розв’язання екологіч-
них проблем, які виникають під час воєнних 
дій, у значній мірі залежить від позиції, яку 
займають військові заклади вищої освіти, 
які здійснюють екологічну освіту і виховання 
майбутніх військових. Підготовка майбут-
ніх офіцерів передбачає не лише освоєння 
екологічних знань в рамках військової спеці-
альності, а й зростання їх екологічної свідо-
мості і відповідальності. Ці завдання вирішу-
ються за допомогою реалізації екологічного 
підходу.
Ключові слова: екологічна освіта, еколо-
гічне виховання, екологічний світогляд, еко-
логічна культура, екологічні знання, еколо-
гічна відповідальність, екологічна безпека, 

майбутні офіцери, військові заклади вищої 
освіти.

The purpose of the article is to substantiate 
the problem of the formation of environmental 
responsibility of future officers in military insti-
tutions of higher education. The key concepts 
are analyzed: ecological education, ecological 
upbringing, ecological outlook, ecological culture, 
ecological knowledge, ecological responsibility, 
ecological safety. The importance of the formation 
of an environmental culture during the training of 
future officers has been determined. The forma-
tion of the environmental consciousness of the 
future military specialist involves the implementa-
tion of practical skills taking into account the ele-
ments of environmental protection, in accordance 
with the professional direction. The formation of 
environmental consciousness determines the 
motives of behavior and activity, allows one to criti-
cally evaluate oneself, purposefully form personal 
qualities, in particular environmental responsibil-
ity. Responsibility is an individual's obligation to 
fulfill established social tasks and obligations, as 
well as a necessary measure of moral, material, 
administrative, criminal or other responsibility for 
their non-fulfillment. It was found that the process 
of forming the responsibility of military specialists 
for environmental safety begins with understand-
ing the environmental situation (ecological knowl-
edge), awareness of the consequences (ecologi-
cal thinking), the desire and need to perform the 
outlined task. It is substantiated that ecological 
thinking is the basis of the formation of responsi-
bility for environmental safety. A modern military 
specialist must think ecologically, have ecological 
consciousness, deeply understand the mutual 
relationship between man and the environment 
based on a scientific basis, analyze facts, identify 
cause-and-effect relationships, and make appro-
priate decisions. Environmental knowledge is a 
prerequisite for ecological thinking and conscious-
ness, and an ecological worldview and responsi-
bility for environmental safety are a consequence. 
Solving environmental problems that arise during 
military operations largely depends on the position 
taken by military institutions of higher education, 
which provide environmental education and train-
ing of future soldiers. The training of future officers 
involves not only the development of environmen-
tal knowledge within the framework of a military 
specialty, but also the growth of their environmen-
tal awareness and responsibility. These tasks are 
solved by implementing an ecological approach.
Key words: ecological education, ecological 
upbringing, ecological outlook, ecological culture, 
ecological knowledge, ecological responsibility, 
ecological safety, future officers, military institu-
tions of higher education.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Суспільна свідомості людства формується через 
кожного члена суспільства. Виникнення війн, 
техногенних і технічних катастроф, спричинених 
діяльністю людини, все більше загрожують без-
пеці людства. Однією з характерних рис сучасного 

суспільства є активне осмислення існуючих від-
носин людини з природою, пошуки шляхів форму-
вання екологічної свідомості кожного та екологіч-
ної безпеки загалом. Ці процеси спостерігаються 
в усіх сферах суспільної свідомості і на всіх рів-
нях – від повсякденного до науково-теоретичного. 
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Особливе загострення даної проблеми відбува-
ється у часи війни та на місцях бойових дій. Тому 
величезний вплив має розуміння загальної еколо-
гічної безпеки та відповідальності за неї майбут-
німи військовими.

В останні роки деякі теоретичні питання про-
блеми формування екологічної свідомості май-
бутніми фахівцями різних галузей відображені 
в роботах В. Акопян [1], Л. Білик [4], О. Варго [6], 
Г.Вархолик [7], Н.  Єфіменко [9], Л.Курняк [11], 
В.Логвиненко [12] та ін.

Під час аналізу наукової літератури з про-
блем екологічної підготовки нами відмічено, що 
на сучасному етапі отримали поширення такі 
поняття: «екологічна освіта», «екологічне вихо-
вання», «екологічний світогляд», «екологічна 
культура», «екологічні знання», «екологічна відпо-
відальність», «екологічна безпека» тощо. 

Аналіз педагогічних досліджень показав, що 
у більшості випадків дослідники зосереджуються 
на процесі екологічної підготовки здобувачів 
у закладах вищої освіти, а проблему формування 
екологічної свідомості та відповідальності май-
бутніх військових фахівців за екологічну безпеку 
у публікаціях представлено недостатньо. 

Мета статті полягає у обґрунтуванні проблеми 
формування екологічної відповідальності майбут-
ніх офіцерів у військових закладах вищої освіти. 

Виклад основного матеріалу. Екологічним 
вважають суспільство, розвиток якого не супер-
ечить природним процесам, яке зацікавлене 
в якісному розвитку, а не в експансії за рахунок 
природи та її ресурсів. До основних рис такого 
суспільства можна віднести: «а) збалансований 
обмін між людиною і природою, визнання при-
роди суб’єктом, а не об’єктом, який віддає свої 
ресурси; б) світоглядну орієнтацію на гармо-
нію з природою, формування екофільного типу 
свідомості, розвиток екологічної свідомості 
в широкому сенсі слова; в) пріоритет на роз-
виток особистості, творчості і самореалізації 
людини» [6, с. 14].

Сучасна екологія є яскравим прикладом між-
дисциплінарного комплексного напряму. Вона 
належить до наук, які виникли на стику багатьох 
наукових дисциплін, і відображає як глобальність 
задач, так і багатомірність форм інтеграції методів 
і спрямувань наукового пошуку. Ефективна вза-
ємодія різних наукових дисциплін є обов’язковою 
умовою розвитку цього перспективного і такого, 
що швидко розвивається, напряму наукового 
дослідження, яке набуває все більшого значення 
у визначенні оптимальних шляхів розвитку люд-
ської цивілізації. Розвиток екології став особливо 
інтенсивним у зв’язку з ростом впливу господар-
ської діяльності людства на довкілля, набув у наш 
час планетарний і, навіть, космічний характер. 
Перетворення екології із суто біологічної наукової 

дисципліни в досить широку галузь знань, яка 
включає в себе суспільні і технічні аспекти, у сферу 
діяльності, що сприяє вирішенню складних полі-
тичних, ідеологічних, економічних, етичних і інших 
питань, дало можливість поєднати різні напрями 
науки і практики, зростання компетентності еколо-
гічних досліджень, їх чітко виражений міждисци-
плінарний характер породжують багато суттєвих 
світоглядних і методологічних труднощів. 

Екологія як проблема виживання людства сто-
сується всього суспільства. Основним тут є при-
родні ресурси як засіб розвитку продуктивних сил 
і середовище, у якому відбувається екологізація 
усіх сфер суспільного життя. Основне для еко-
логічної підготовки як навчальної дисципліни 
є визначення: кого навчати, чого навчати і як 
навчати. З поміж функцій екологічної підготовки 
найскладнішою є освітньо-виховна. Саме тут міс-
титься багато непевного, невизначеного і супереч-
ливого. Зокрема, «соціальна необхідність екологі-
зації освітнього процесу, формування екологічних 
знань здобувачів освіти» [7, с. 89].

Екологічні знання – це «перевірений практи-
кою логічний результат пізнання природи, її еко-
логічних взаємозв’язків, адекватне відображення 
її в свідомості людини у вигляді екологічних уяв-
лень, понять, суджень, теорій» [5, с.23]. Екологічні 
знання включають «усвідомлення та розуміння дії 
екологічних законів, принципів взаємовідносин 
різних об’єктів природи між собою та з людиною, 
організації, управління, використання природи та її 
ресурсів для забезпечення життєдіяльності людини 
і людства, необхідності побудови відносин між при-
родою і людиною на розумних началах» [3, с. 33].

Екологічні знання реалізуються через систему 
освіти. Екологічну освіту ЮНЕСКО розглядає 
в рамках окремої програми як самостійну науку. 
Відповідно до цього кожна держава розробляє 
свою національну програму екологічної освіти, 
яка попри загальнонаукові підходи грунтується 
ще й на «традиціях окремих народів, передусім 
у гуманітарній сфері. У багатьох країнах світу 
питання екологічної освіти та виховання в сфері 
дискусій про їх правомірність та місце в загальній 
системі освіти, що тривала протягом передостан-
ніх 10–15 років, змістилася, і не без успіхів, у пло-
щину практичної реалізації» [2, с.71]. Водночас 
вважаємо, що соціально-науковий статус екології, 
межі її компетенції не є однозначними. Не дис-
кутуючи з цього приводу, нагадаємо, що сучасна 
екологія зближується з іншими науками, видозмі-
нюючи їх у тій частині, де йдеться про взаємодію 
живого з його навколишнім середовищем. 

Дослідники Л.  Білик [4], М.  Дробноход, 
Ф.  Вольвач, С.  Іващенко [8] доводять, що 
в основі екологічної освіти є розвиток екологіч-
ного мислення. Окрім екологічного мислення 
таким результатом є «розширення екологічної 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

168 Випуск 54. Том 1. 2022

свідомості, формування екологічної культури, 
що забезпечують виховання у студентів почуття 
переконаності діяти в напрямку раціонального 
природокористування» [4]. 

Екологічний підхід у сучасному звучанні цього 
слова – це не наука, а певним чином «спосіб орі-
єнтації в об’єктивному світі. Ця орієнтація може 
бути застосована до аналізу будь-яких систем» 
[10, с. 82]. Важливим є те, що екологічний підхід за 
своєю суттю, направленістю, цілями, технологічними 
особливостями найбільше спрямовує курсанта на 
формування екологічного світогляду, а його профе-
сійне становлення забезпечує активізацію механізмів 
самовиховання, саморозвитку, саморегуляції особис-
тості, що є важливою основою формування відпові-
дальності за екологічну безпеку.

Зрозуміло, що недооцінка будь-якої з цих скла-
дових негативно позначається на результативності 
екологічної підготовки. Світовий досвід засвідчує, 
що існують два підходи до розгортання змісту еко-
логічної освіти: мультидисциплінарний (екологіза-
ція існуючих навчальних дисциплін відповідно до 
специфіки їх змісту) і внутрішньодисциплінарний 
(введення в навчальний план спеціального пред-
мета екологічного змісту). Перший напрям перед-
бачає виділення екологічного компонента в усіх 
навчальних дисциплінах на міжпредметній основі, 
другий напрям передбачає введення спеціального 
предмета екологічного змісту, що забезпечить 
можливість інтегрувати різні аспекти екологічних 
знань і реалізувати комплексне розкриття про-
блем екології. На нашу думку, формуванні еколо-
гічної свідомості майбутніх офіцерів під час здо-
буття вищої освіти доцільним є поєднання обох 
підходів.

Виходячи зі змісту комплексної екології, яка 
розглядається «як цілісна система знань, що 
поєднує в собі основні аспекти взаємозв’язків між 
людиною і навколишнім середовищем» [2, с. 54]. 

Згодом науковці, серед яких Г. Білявський та 
Г. Пустовіт розробили проект Концепції неперерв-
ної екологічної освіти та екологічного виховання 
в Україні, де зазначено, що «створення цілісної 
концепції як системи поглядів на взаємозв’язки 
людини, суспільства і природи є важливим 
завданням сучасності» [13, с. 17]. Ця концепція 
ґрунтується на широко визнаній в усьому світі ідеї 
сталого розвитку, що передбачає задоволення 
потреб людського суспільства за умов збереження 
здатності природи до самовідновлення, орієнтує 
національну систему екологічної освіти на загаль-
нолюдські цінності, ідеї гуманізму, демократії та на 
вдосконалення внутрішнього світу людини.

Вчені опрацювали концепцію екологічної освіти 
і виховання та визначили такі провідні екологічні 
ідеї: «розвиток і цілісність природи в сфері життя; 
взаємозв’язок історії суспільства і природи; змі-
нювання природи в процесі праці; середовище 

і здоров’я людини; природа в морально-естетич-
ному розвитку особистості; оптимізація взаємодії 
в системі природа-суспільство-людина» [5, с. 24].

Мета екологічної освіти досягається на основі 
функціонування у єдності її компонентів. Серед 
них змісту належить системотвірна роль. Зміст 
екологічної освіти відображає соціальний досвід 
взаємодії людства з навколишнім середовищем. 
Отже, у змісті екологічної освіти наявні такі скла-
дові: наукові знання про зв’язки у системі «людина-
суспільство-природа»: система уявлень, понять, 
закономірностей, які відображають філософські, 
технічні, правові й морально-етичні аспекти еко-
логії у їх розвитку; наукові знання про доцільні 
способи діяльності у навколишньому середовищі, 
які забезпечують раціональне природокористу-
вання, підтримання здатності природи до самовід-
новлення; досвід емоційно-ціннісного відношення 
людства до навколишнього середовища: почуття, 
мотиви, відношення, ціннісні орієнтації, переко-
нання, на основі яких формується усвідомлення 
людиною свого місця у світі і готовність до відпо-
відальної практичної діяльності; досвід практичної, 
у тому числі й творчої діяльності людини у природі: 
володіння вміннями, навичками, звичками еколо-
гічно доцільної поведінки та діяльності в природі 
згідно правових, моральних, етичних, санітарно-
гігієнічних вимог, здорового способу життя [5, с. 47].

Дослідники зауважують, що набагато склад-
ніше вирішити проблему екологічного виховання 
у закладах освіти [7; 9; 11; 13]. На думку Л. Кур-
няк, «недостатньо розглядається питання про 
роль екологічної культури в системі ціннос-
тей студентської молоді; особливості її фор-
мування засобами навчального процесу та 
в позаурочний час. Практично випали з поля 
зору дослідників і такі проблеми, як «роль еко-
логічної практики, утвердження екологічних 
пріоритетів у процесі практичної діяльності сту-
дентів (будівельні загони, різноманітні роботи 
у сфері сільськогосподарського виробництва 
тощо). Потребує пояснення і те, чому саме еко-
логічні пріоритети найбільш активно єднають 
сучасну студентську молодь в системі політич-
ної участі» [11, с.  5]. Дослідниця запропону-
вала визначення поняття «екологічна культура 
студентської молоді як багатомірний комплекс 
духовної культури особистості, який включає 
три взаємопов’язаних компоненти: екологічні 
знання, екологічні почуття і екологічну діяль-
ність» [11, с. 8]. 

Якщо екологічна освіта людини визначається 
сукупністю її знань про особливості взаємодії сус-
пільства з природою, то екологічне виховання має 
набагато складніший зміст. Воно, крім екологічних 
знань, включає в себе широкий спектр найрізно-
манітніших людських якостей і характеристик, пев-
ний світогляд і світосприйняття, моральні, правові, 
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екологічні, соціальні принципи та норми. Тому воно 
не мислиме у відриві від естетичної, моральної, 
правової освіти та виховання. Не злічити прикла-
дів варварського ставлення до природи людей еко-
логічно освічених. Екологічне ж виховання перед-
бачає формування таких гуманістичних якостей 
особистості, які, ставши її внутрішнім надбанням, 
функціонують у практиці повсякденного життя як 
внутрішній регулятор і контролер поведінки людини. 
Екологічно вихована людина не з примусу, а саме 
з принципів не дозволяє собі заподіяти шкоду при-
роді. Екологічне виховання сьогодні є вирішальною 
умовою екологічної безпеки.

Дослідники В.  Акопян [1], О.  Варго [6], Кур-
няк Л. М. [11], виходячи з розуміння свідомості як 
відображення суспільного буття і маючи справу 
з свідомістю вже не як з процесом відображення, 
а як з певним продуктом відображення, зосеред-
жують увагу на вивчення співвідношення свідо-
мості з діяльністю людей, спрямованою на зміну 
перетворення дійсності. Під екологізацією розумі-
ють «процеси, пов’язані з оптимізацією і гармоніза-
цією взаємозв’язків між суспільством і природою, 
і зміни, які виникають у духовній і матеріальній 
сфері життя в зв’язку з вимогами сучасної еко-
логічної ситуації, трансформацією суспільного 
буття» [11, с. 7].

Таким чином, формування екологічної сві-
домості це зміна спрямованості, орієнтація на 
адекватніше відображення стану зовнішнього 
середовища і, відповідно до ціннісних установок, 
в потребах та діяльності людини. Щодо змісту 
формування екологічної свідомості, необхідно від-
мітити, що це свідома і несвідома, організована 
і стихійна зміна звичного стилю мислення, знань, 
традиційних поглядів, ідей, норм, оцінок, ідеалів, 
принципів, переконань, моральних відносин зміна, 
спрямована на оптимізацію взаємодії суспільства 
і природи.

Екологічна культура спеціаліста є невід’єм- 
ною складовою професіоналізму: «з одного 
боку, це специфічний напрям фахової підго-
товки, а з іншого, компонент всіх інших видів 
знань, умінь і навичок гуманістично спрямова-
ної діяльності. Вона розглядається як сутнісна 
характеристика особистості майбутнього спе-
ціаліста, один з показників рівня його фахової 
підготовки, цілісне особистісне утворення, яке 
характеризується сформованим ціннісно-моти-
ваційним ставленням до навколишньої дій-
сності та людства, високим рівнем оволодіння 
системою екологічних знань, знань норматив-
них документів, способами творчої екологічної 
діяльності, що дозволяє особистості найбільш 
повно реалізувати себе в професійній діяль-
ності» [9, с. 8]. 

Важливим у підготовці майбутніх офіцерів 
ЗСУ є формування екологічної культури [12]. 

Формування екологічної свідомості майбутнього 
військового спеціаліста передбачає реалізацію 
практичних навичок з урахуванням елементів 
охорони довкілля, відповідно до фахового спря-
мування. Сформованість екологічної свідомості 
зумовлює мотиви поведінки й діяльності, дозволяє 
критично оцінювати себе, цілеспрямовано форму-
вати особистісні якості, зокрема екологічну відпо-
відальність. Відповідальність – це зобов’язання 
особистості щодо виконання встановлених соці-
альних завдань і зобов’язань, а також необхідна 
міра моральної, матеріальної, адміністративної, 
карної або іншої відповідальності за їх невико-
нання. Що стосується відповідальності військо-
вих фахівців за екологічну безпеку, то процес 
формування починається з розуміння екологічної 
ситуації (екологічні знання), усвідомлення наслід-
ків (екологічне мислення), бажання та потреба 
виконання окресленого завдання. Екологічне мис-
лення є основою формування відповідальності за 
екологічну безпеку. Сучасний військовий фахівець 
повинен екологічно мислити, мати екологічну сві-
домість, глибоко науково обґрунтовано розуміти 
взаємний зв’язок людини і навколишнього серед-
овища, аналізувати факти, виявляти причинно-
наслідкові зв’язки, приймати відповідні рішення. 
При цьому зауважимо, що передумовою екологіч-
ного мислення та свідомості є екологічні знання, 
а наслідком – екологічний світогляд та відпові-
дальність за екологічну безпеку. 

Висновки. Розв’язання екологічних проблем, 
які виникають під час воєнних дій, у значній мірі 
залежить від позиції, яку займають військові 
заклади вищої освіти, які здійснюють екологічну 
освіту і виховання майбутніх військових. Підго-
товка майбутніх офіцерів передбачає не лише 
освоєння екологічних знань в рамках військової 
спеціальності, а й зростання їх екологічної свідо-
мості і відповідальності. Ці завдання вирішуються 
за допомогою реалізації екологічного підходу 
в освітньому процесі.

Перспективи подальших досліджень вбача-
ємо в узагальнені досвіду екологічного виховання 
у військових закладах вищої освіти.
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СИСТЕМА РОБОТИ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 
ІЗ СІМ’ЄЮ З РЕАЛІЗАЦІЇ ЗАВДАНЬ ГРОМАДЯНСЬКОГО ВИХОВАННЯ 
ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
THE SYSTEM OF WORK OF THE PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION 
WITH THE FAMILY ON THE IMPLEMENTATION OF THE TASKS 
OF CIVIC EDUCATION OF PRESCHOOL CHILDREN

У статті актуалізовано проблему фор-
мування громадянського виховання дітей 
дошкільного віку через призму партнерства 
інституту сім’ї та закладів освіти, готов-
ності закладу дошкільної освіти та сім’ї до 
підвищення їхнього виховного потенціалу. 
Встановлено, що на сьогодні відсутні спе-
ціальні дослідження з питань підготовки 
батьків щодо реалізації завдань громадян-
ського виховання в рамках розвитку парт-
нерства сім’ї та ЗДО, не проводилося все-
бічного вивчення сім’ї як чинника виховання і 
взаємодії із ЗДО в умовах модернізації укра-
їнської освіти і становлення громадянського 
закладом дошкільної освіти. Виокремлено 
суперечність між необхідністю формування 
педагогічного потенціалу сім’ї для забез-
печення сприятливіших умов виховання 
та соціалізації дітей та недостатнім роз-
робленням теоретичних засад підготовки 
батьків щодо реалізації завдань грома-
дянського виховання в сучасних реаліях. 
Окреслено та конкретизовано ефективні 
організаційно-педагогічні умови: готовність 
педагогів до партнерства із сім’єю з питань 
громадянського виховання дітей; розробка 
організаційних форм (плани, проєкти) під-
готовки батьків з питань громадянського 
виховання дітей; розробка навчально-мето-
дичних, консультативних матеріалів щодо 
підготовки необхідної бази партнерства 
закладу дошкільної освіти та сім’ї; прове-
дення регулярних моніторингів серед бать-
ків. Охарактеризовано систему роботи 
ЗДО із сім’єю щодо реалізації завдань грома-
дянського виховання дітей дошкільного віку: 
ефективна взаємодія педагогів із батьками 
через розроблення й реалізацію комплексу 
заходів із підвищення ролі сім’ї в громадян-
ській і патріотичній освіті своїх дітей; оволо-
діння батьками необхідними компетенціями, 
способами діяльності щодо громадянського 
виховання в умовах співпраці із педагогами.
Ключові слова: громадянське виховання, 
діти дошкільного віку, ЗДО, педагогічний 

потенціал, сім’я, партнерство, освітня полі-
тика.

The article examines the problem of the forma-
tion of civic education of preschool children 
through the prism of partnership between the 
institute of family and educational institutions, the 
readiness of preschool education institutions and 
families to increase their educational potential. 
It is established that today there are no special 
studies on the training of parents to implement 
the tasks of civic education in the framework of 
the development of partnership between fam-
ily and preschool education, no comprehensive 
study of the family as a factor of education and 
interaction with preschool education in the con-
text of modernization of education. The contra-
diction between the need to form the pedagogical 
potential of the family to ensure more favorable 
conditions for the upbringing and socialization of 
children and the insufficient development of the 
theoretical foundations of parental training for 
the implementation of civic education in modern 
realities is highlighted. The effective organiza-
tional and pedagogical conditions are outlined 
and specified: the readiness of teachers to part-
ner with the family on the issues of civic educa-
tion of children; development of organizational 
forms of parental training on civic education of 
children; development of educational, method-
ological, advisory materials on the preparation of 
the regulatory framework for social partnership of 
preschool education institution and family. The 
system of work of the preschool education insti-
tution with the family on the implementation of the 
tasks of civic education of preschool children is 
described: effective interaction of teachers with 
parents through the development and implemen-
tation of a set of measures to increase the role of 
the family in the civic and patriotic education of 
their children.
Key words: civic education, preschool children, 
kindergartens, pedagogical potential, family, part-
nership, educational policy.
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РОЗДІЛ 5. ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сьогодні відбувається переосмислення цінностей 
батьківства, зростання батьківської співпричет-
ності до процесу соціалізації дитини. Сім’я почи-
нає виступати рівноправним партнером поряд із 
закладами дошкільної освіти у формуванні освіт-
ньої політики держави. Сучасна система освіти 
має враховувати всі суспільно-важливі обставини 
(демографічний чинник, реальні зміни в ціннісно-
смисловій структурі свідомості молоді) проводячи 

роботу з сім’ями дітей дошкільного віку в процесі 
реалізації виховних завдань. 

Державні стандарти (БКДО [1] та Концепція 
НУШ [6]) орієнтують дошкільну освіту на взаємо-
дію та партнерство з сім’ями дітей дошкільного віку, 
де батьки не просто спостерігачі, а активні учас-
ники освітнього процесу. Однією з форм організації 
інтенсивної взаємодії ЗДО та сім’ї є партнерство [7].

ЗДО у своїй роботі з сім’єю має спиратися на 
сім’ю дошкільника як на рівноправних учасників 
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формування дитячої особистості. Сім’я володіє 
більшим обсягом ресурсів громадянського вихо-
вання дітей, які не може замінити заклад дошкіль-
ної освіти, таких, як: любов і прихильність до дітей, 
емоційно-моральна насиченість стосунків, їхня 
громадянська спрямованість. Відповідно, форму-
вання громадянської ідентичності відбувається 
ефективніше, якщо заклад дошкільної освіти вста-
новлює тісний взаємозв’язок із сім’єю. 

Важливо зазначити, що проблемне поле у діаді 
взаємодії «сім’я» – «заклад освіти» з одного боку 
проявляється як небажання або відсутність можли-
вості в батьків постійно контактувати з педагогами 
через зайнятість; байдужість сімей до участі у вихов-
них заходах разом із дитиною; незнання кола інтер-
есів дитини, її друзів. З іншого – повноцінній співп-
раці сім’ї та ЗДО заважають такі чинники, як нецікаве 
у змістовному та інформаційному планах прове-
дення педагогічної роботи (батьківських зборів; 
використання винятково матеріальних можливостей 
батьків; авторитарний стиль спілкування педагогів 
з батьками; пріоритет негативної (переважно нега-
тивної) інформації про дитину; констатація педаго-
гом проблем дитини за відсутності рекомендацій 
з їхнього подолання; відсутність стимулювання бать-
ків у вихованні дітей та ін.) [3, с. 130].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання взаємодії сім’ї та закладу дошкільної 
освіти на сучасному етапі досліджено в працях 
Л.  Бобро, С.  Гаврилюк, А.  Залізняк, В  Панченко, 
Н. Трофаїла та ін. Натомість проблема педагогіч-
ної взаємодії закладу дошкільної освіти із сім’єю 
з реалізації завдань громадянського виховання 
дітей дошкільного віку не знайшла належного 
висвітлення в педагогічній теорії.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. На підставі вивчення науко-
вої літератури з досліджуваної проблеми виокрем-
лено низку невирішених раніше питань: потребою 
в реалізації взаємодії закладу дошкільної освіти 
і сім’ї з урахуванням реалізації завдань громадян-
ського виховання дітей дошкільного віку і відсут-
ністю методичних аспектів такої взаємодії у прак-
тиці дошкільної освіти.

Мета статті. З огляду на вищеозначене метою 
даної статті є розгляд ефективних форм роботи 
педагогів ЗДО із сім’єю з реалізації завдань грома-
дянського виховання дітей дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Сім’я, як будь-
яка система, реалізує низку соціальних функ-
цій, провідними з яких є виховання дітей, їхній 
духовний, фізичний розвиток. Будучи інститутом 
первинної соціалізації дитини, сім’я забезпечує 
розвиток суспільства та зв’язок поколінь. Затребу-
ваною в сучасному суспільстві є позиція батьків, 
яка сприяє формуванню в дитини власної точки 
зору, де стимулюється інтерес до пізнання, фор-
мування активної життєвої позиції, лідерських 

якостей, культури спілкування, комунікативності. 
Проте, існують серйозні проблеми в оволодінні 
більшістю батьків психолого-педагогічними ком-
петенціями, відсутність мотивації та установки 
батьків на процес виховання та формування гро-
мадянських якостей у дітей. Отже, важливою умо-
вою реалізації завдань процесу виховання дітей 
дошкільного віку є розвиток партнерства інституту 
сім’ї та закладу дошкільної освіти. 

Варто зазначити, що важливою тенденцією 
сучасної вітчизняної освіти є прагнення освітніх 
організацій до максимальної відкритості, а важливу 
роль відіграють батьки вихованців, які і є соціаль-
ними замовниками. Взаємодію ЗДО з батьками 
неможливо реалізувати без урахування потреб та 
інтересів сім’ї, вона будується виключно на заса-
дах принципів індивідуалізації, взаємної поваги та 
довіри. Основним завданням такої взаємодії висту-
пає активізація суб’єктної позиції батьків, їхнє залу-
чення у виховний процес, надання допомоги в реа-
лізації виховних функцій. Успішність розв’язання 
цього завдання значною мірою зумовлена рівнем 
сформованості професійної компетентності педа-
гога [10, с. 14]. Компетентність вихователя у сфері 
взаємодії з батьками вихованців включає насампе-
ред, знання сучасних форм і методів спілкування 
з сім’єю, педагогічний такт та психологічну під-
тримку, врахування потреб та інтересів батьків, 
їхніх соціальних запитів, здійснення індивідуально-
диференційованого підходу до кожної сім’ї тощо.

Т.  Рожко-Павлишин розглядає процес форму-
вання готовності батьків до виховання дітей як 
педагогічну систему, що надає орієнтаційне (ког-
нітивне, мотиваційне, операційне, організаційне) 
поле, у якому батьки здійснюють вибір оптималь-
них знань та умов виховання дітей у сім’ї; особли-
вий спосіб діяльності з надання психолого-педа-
гогічної допомоги батькам у розв’язанні проблем 
виховання дітей у сім’ї, пов’язаних із особливос-
тями виховання дітей; процес співпраці усіх бать-
ків (групи/ ЗДО, школи), подолання соціокультур-
них та психолого-педагогічних проблем [9, c. 698].

Н. Трофаїла вважає, що деякі компоненти педа-
гогічного потенціалу сім’ї не піддаються швидкій 
корекції та зміні з боку ЗДО (наприклад: освітній 
рівень батьків, педагогічна культура сім’ї, матеріа- 
льне становище і т.д.). Проте, ЗДО має серйозний 
ресурс для розширення єдиного освітнього простору 
сім’ї дошкільника, розв’язання ключових завдань 
їхнього розвитку, виховання і соціалізації особис-
тості дитини, а також проведення спільної роботи 
у контексті громадянського виховання [10, c. 14].

І. Рогальська-Яблонська зазначає, що на прак-
тиці не завжди батьки виконують покладені на 
них функції в повному обсязі. Уданому контексті 
існує проблема підвищення виховного потенціалу 
сім’ї та її ролі у громадянському вихованні дитини 
[8, c. 293].
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Отже, система роботи ЗДО із сім’єю в кон-
тексті реалізації завдань громадянського вихо-
вання дітей передбачає розробку та реалізацію 
комплексу форм, методів та засобів щодо підви-
щення соціальної ролі сім’ї у виховному процесі. 
Однак, згідно А. Залізняк, педагоги часто не готові 
до активних форм роботи з сім’ями дітей. Це 
пов’язано з вимогами до професійної кваліфіка-
ції педагогів, яка здійснюється переважно в стан-
дартних формах лекцій та семінарів і не перед-
бачає інтерактивної взаємодії. Така форма подачі 
та засвоєння матеріалу переносяться педагогами 
в подальшому і на систему спілкування з бать-
ками вихованців, що в результаті призводить до 
роз’єднаності учасників освітнього процесу, фор-
мального вирішення питань, пасивного засвоєння 
інформації [4, с. 60].

Важливо, щоб педагог не тільки володів сучас-
ними методиками і технологіями та вмів орієнту-
ватися в новому форматі освітнього процесу, а й, 
головне, був відкритий до особистісного спілку-
вання з батьками вихованців. Залучення батьків 
як активних суб’єктів і партнерів до освітнього 
простору ЗДО суттєво змінює рівень взаємодії, 
спрямованої на підвищення педагогічної культури 
батьків з метою реалізації найоптимальніших умов 
для розвитку громадянської позиції особистості 
дошкільника. Оскільки саме сім’я, будучи джере-
лом традицій, дає дитині важливий досвід взаємо-
дій з людьми, у ній вона вчиться спілкуватися, опа-
новувати прийоми комунікації, слухати й поважати 
думку інших, терпляче й дбайливо ставитися до 
своїх близьких. В освоєнні досвіду конструктив-
ного спілкування велике значення має особистий 
приклад батьків і родичів [2, c. 268].

Отже, результатом методичної роботи педаго-
гів ЗДО із сім’єю з реалізації завдань громадян-
ського виховання дітей дошкільного віку може 
стати використання різноманітних інтерактивних 
форм взаємодії, а саме:

− анкетування, що дає змогу вивчити інтереси, 
потреби, соціальні запити сімей;

− консультації, створення інформаційних леп-
буків, буклетів, у яких батьків знайомлять із новими 
технологіями освітньої роботи;

− майстер-класи для батьків щодо викорис-
тання нових технологій;

− сімейні клуби в рамках додаткової освіти;
− Дні (тижні) відкритих дверей для батьків;
− дні дублера, де педагоги міняються ролями 

з батьками;
− спільні творчі проєкти з використанням кон-

структивної діяльності;
− конкурси та виставки, спільні розваги, які 

створюють умови не тільки для демонстрації твор-
чих робіт, а й для колективного спілкування;

− змагання, спільні дозвілля, екскурсії тощо. 
[5, с. 109].

На основі вищенаведеного аналізу наукової 
літератури пропонуємо тематику роботи ЗДО із 
сім’єю щодо реалізації завдань громадянського 
виховання дітей дошкільного віку, яка включає: 

1) основи громадянської ідентичності, почуття 
гордості за свою Батьківщину, народ та історію 
України, усвідомлення своєї етнічної та національ-
ної приналежності; цінностей суспільства; станов-
лення гуманістичних і демократичних ціннісних 
орієнтацій; 

2) цілісний, соціально орієнтований погляд на 
світ у його органічній єдності та розмаїтті природи, 
народів, культур і релігій; 

3) шанобливе ставлення до іншої думки, історії 
та культури інших народів; 

4) розвивати самостійність та особисту відпові-
дальність у дітей за свої вчинки, у тому числі в інфор-
маційній діяльності, на основі уявлень про моральні 
норми, соціальну справедливість і свободу; 

5) розвивати етичні почуття, доброзичливість 
та емоційно-моральну чуйність, розуміння та спів-
переживання почуттям інших людей; 

6) формувати настанови на безпечний, здоро-
вий спосіб життя, наявність мотивації до творчої 
праці, праці на результат, дбайливого ставлення 
до матеріальних і духовних цінностей.

Висновки. Таким чином, у межах взаємодії 
педагогів ЗДО з батьками дошкільників реалізу-
ється можливість підвищити рівень педагогічної 
культури батьків чим збагатити соціальний досвід 
дітей. Від того, наскільки педагог компетентний та 
може зацікавити батьків, залежить ефективність 
взаємодії. Використання різноманітних техноло-
гій взаємодії учасників виховного процесу дають 
змогу налагодити продуктивне спілкування, що, 
своєю чергою, дає можливість вихователю та 
батькам обмінюватися комунікативними ролями 
та сприяє обміну інформацією. Обидві сторони 
разом долають перешкоди та разом знаходять 
оптимальні способи розв’язання педагогічних 
завдань. Система роботи закладу дошкільної 
освіти із сім’єю щодо реалізації завдань грома-
дянського виховання дітей дошкільного віку реа-
лізується через комплекс завдань, що визначають 
основні напрями освітньої діяльності: ефективна 
взаємодія педагогів із батьками через розроблення 
й реалізацію комплексу заходів із підвищення ролі 
сім’ї у громадянському вихованні дітей; оволо-
діння батьками необхідними компетентностями, 
способами діяльності щодо громадянського вихо-
вання через залучення дитини в культуру влас-
ного народу та ціннісні орієнтації сім’ї.
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ДОСЛІДНО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ: 
ПОНЯТІЙНИЙ КОНТЕНТ
RESEARCH AND EXPERIMENTAL WORK OF PRESCHOOL CHILDREN: 
CONCEPTUAL CONTENT

У статті розглянуто специфіку дослідно-екс-
периментальної роботи з дітьми дошкільного 
віку. Це інноваційна технологія, яка стимулює 
дітей до проведення різноманітних дослідів з 
явищами природи, предметами й об`єктами 
довкілля, побутовими предметами, спонука-
ючи їх до окремих конструкторських дій та 
відповідних висновків. Визначено поняття: 
«дослід», «експеримент», «дослідно-експери-
ментальна робота». Зазначено, що дослідно-
експериментальна робота є інноваційною 
технологією дослідницької діяльності дітей, 
яка здійснюється у різних формах, засо-
бами, методами, моделями, що, у свою чергу, 
сприяють розвитку логічного мислення, 
допитливості, пізнавальної активності, спо-
стережливості. Наведено ряд основних ком-
петентностей, які виокремлені в оновленому 
варіанті БКДО (2021) та спрямовані на розви-
ток дитячої творчості щодо перетворення 
об`єктів довкілля, моделювання і створення 
нового контенту. Це такі компетентності: 
предметно-практична, технологічна, сен-
сорно-пізнавальна, логіко-математична, 
дослідницька, природничо-екологічна, мис-
тецько-творча, що передбачають здатність 
дитини застосовувати свої знання у перетво-
ренні предметів і явищ довкілля в самостій-
ній дослідницькій діяльності. Вказано багато 
різноманітних напрямів проведення дослідів у 
закладі дошкільної освіти. Ці різновиди дослі-
дів (за спостереженнями у природі; неживі 
об`єкти; за результатами спостережень за 
комахами, тваринами; екологічного напряму; 
з продуктами харчування; конструкторсько-
технічні; з матеріалами й речовинами: сніг, 
вода, папір, залізо; технологія LEGO) є надзви-
чайно педагогічно цінними порівняно із словес-
ною інформацією, яку діти отримують на кіль-
кох заняттях у приміщенні. На основі аналізу 
напрямів було виокремлено новий – дослідно-
експериментальний. Обгрунтовано, що діє-
вим засобом пізнання дітей довколишнього 
світу є експериментування. Цей засіб полягає 
в отриманні нових знань дітей про довкілля, 
розвиток пам`яті, мислення, самостійності, 
навички пошукової роботи, пізнавальна діяль-
ність, вміння розуміти, вирішувати та ана-
лізувати ситуації, формування відповідаль-
ного ставлення до природи. Виокремлено й 
схарактеризовано етапи проведення дослід-
ницької діяльності, як-от: підготовка дітей 
до досліду, початок досліду, хід досліду, обгово-
рення результатів досліду. Визначено та про-
аналізовано принципи дослідницької діяльності 
ознайомлення дітей з довкіллям, з-поміж них: 
принципи інтеграції знань, цілісності і систем-
ності, діяльнісного опосередкування, принципи 
діадичної взаємодії, ізоморфізму, урахування 
культурно-етнографічних особливостей, 
єдності зовнішніх впливів довкілля і внутріш-
ніх умов, принцип наочності й об’єктивності, 
екологізації і валеологізації, принцип поєднання 
пізнавальних і виховних завдань.
З`ясовано, що для ефективності дослідно-екс-
периментальної роботи з дітьми дошкільного 
віку насамперед потрібно створити дослід-
ницьке середовище спрямоване на організацію 
з дітьми дошкільного віку різних видів експери-
менту із живою та неживою природою, з розви-
тку пошуково-дослідницьких умінь, самостійно 
пізнавати довкілля, вступати у взаємозв`язок з 
довкіллям, сприймати об’єкти і природні явища, 
бережливо ставитися до об`єктів довкілля. 
Сучасний педагог закладу дошкільної освіти 
повинен бути обізнаний з науковим підгрунтям 
освітнього процесу, не тільки інноваційними, а 
й діяльнісними технологіями, володіти інфор-
маційною компетентністю, здатністю до 
творчих пошуків, умінням створювати сприят-
ливі умови для розвитку особистості. 
Ключові слова: дослід, дослідницька діяль-
ність, експеримент, експериментування, 

дослідно-експериментальна робота, діти 
дошкільного віку, вихователька.

The article examines the specifics of research and 
experimental work with preschool children. This is 
an innovative technology that stimulates children to 
conduct various experiments with natural phenom-
ena, objects and objects of the environment, house-
hold items, prompting them to individual design 
actions and relevant conclusions. The concepts 
«research», «experiment», «research-experimental 
work are defined. It is noted that research and exper-
imental work is an innovative technology of children’s 
research activities, which is carried out in various 
forms and uses means, methods and models. Such 
approach contributes to the development of logical 
thinking, curiosity, cognitive activity, observation. 
A number of basic competencies are presented, 
which are highlighted in the updated version of the 
BKDO (2021) and are aimed at the development 
of children’s creativity regarding the transforma-
tion of environmental objects, modelling and the 
creation of new content. These are the following 
competencies: subject-practical, technological, 
sensory-cognitive, logical-mathematical, research, 
natural-ecological, artistic-creative, which provide 
for the child’s ability to apply his knowledge in the 
transformation of objects and environmental phe-
nomena in independent research activities. Many 
different directions of conducting experiments in a 
preschool education institution are indicated. These 
types of experiments (according to observations in 
nature; inanimate objects; according to the results 
of observations of insects, animals; ecological 
direction; with food products; design and technical; 
with materials and substances: snow, water, paper, 
iron; LEGO technology), are extremely pedagogi-
cally valuable compared to the verbal information 
that children receive in several indoor activities. On 
the basis of the analysis of directions, a new one – 
research and experimental – was singled out. It is 
well-founded that experimentation is an effective 
way for children to learn about the world around 
them. This tool consists in obtaining new knowl-
edge of children about the environment, develop-
ment of memory, thinking, independence, search 
skills, cognitive activity, ability to understand, solve 
and analyze situations, formation of a responsible 
attitude towards nature.
 The stages of research activity are distinguished 
and characterized, such as: preparing children for 
the experiment, the beginning of the experiment, the 
course of the experiment, discussion of the results 
of the experiment. The principles of the research 
activity of familiarizing children with the environment 
are defined and analyzed, including the following: 
the principles of knowledge integration, integrity and 
systematicity, activity mediation, principles of dyadic 
interaction, isomorphism, taking into account cul-
tural and ethnographic features, the unity of external 
environmental influences and internal conditions, 
the principle of visibility and objectivity, environmen-
talization and valeologization, the principle of com-
bining cognitive and educational tasks. 
It was found that for the effectiveness of research 
and experimental work with preschool children, first 
of all, it is necessary to create a research environ-
ment aimed at organizing various types of experi-
ments with living and non-living nature together 
preschool children so that they would be able to 
develop search and research skills, independently 
learn about the environment, enter into relation-
ships connection with the environment, perceive 
objects and natural phenomena, treat environ-
mental objects with care. A modern teacher of a 
preschool education institution must be familiar with 
the scientific basis of the educational process, not 
only innovative, but also operational technologies, 
possess informational competence, the ability to 
creative searches, the ability to create favorable 
conditions for personality development. 
Key words: research, research activity, experi-
ment, experimentation, research-experimental 
work, preschool children, teacher.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
У сучасній системі української дошкільної освіти 
відбулись суттєві концептуальні зміни як у вихо-
ванні дітей у ЗДО, так і в парадигмі вищої дошкіль-
ної освіти: нові законодавчі акти, стандартизація 
дошкільної освіти, впровадження компетентніс-
ного підходу до організації освітньо-виховного 
процесу, інноваційно-методична спрямованість 
навчання і виховання дітей дошкільного віку 
у ЗДО. Забезпечено наступність у змісті й мето-
диках навчання дітей 6-7 років за Базовим компо-
нентом дошкільної освіти [1] та концепцією Нової 
української школи. Особливого значення у змісті 
державних стандартів дошкільної освіти набуває 
розвиток у дітей логічного й водночас критичного 
мислення, творчих здібностей дітей, прагнення 
до самостійної креативної діяльності, яка вимагає 
розвиненості в дітей низки елементарних дослід-
ницьких умінь і навичок. В оновленому варіанті 
БКДО [1] передбачено формування у дітей низки 
компетентностей, спрямованих на розвиток дитя-
чої творчості щодо перетворення об'єктів довкілля, 
моделювання і створення нового контенту. Це такі 
компетентності, як: предметно-практична, сен-
сорно-пізнавальна, логіко-математична, техно-
логічна та дослідницька, тобто здатність дитини 
застосовувати свої знання у перетворенні пред-
метів і явищ довкілля в самостійній дослідницькій 
діяльності [1]. 

Отже, виникає новий напрям освітньої роботи 
з дітьми у ЗДО – дослідно-експериментальний. 

Зважаючи на бурхливий розвиток та іннова-
ційні зміни у системі дошкільної освіти, важливим 
завданням перед педагогом постає розроблення 
спектру технологій, за якими здійснюється освіт-
ній процес у закладі дошкільної освіти. Сучасний 
педагог повинен бути обізнаний з більш ефек-
тивними формами та методами. У свою чергу, 
дієвим засобом пізнання дітьми довколишнього 
світу стає експериментування. Саме через екс-
периментування діти отримують нові знання про 
довкілля, у них розвивається пам'ять, мислення, 
самостійність, навички пошукової роботи, пізна-
вальна діяльність, вміння розуміти, вирішувати та 
аналізувати ситуації, формується відповідальне 
ставлення до природи. На сьогодні дослідницька 
діяльність потребує професійно-кваліфікованого 
фахівця, який має бути обізнаним з науковим під-
грунтям освітнього процесу, не тільки інновацій-
ними, а й діяльнісними технологіями, володіти 
інформаційною компетентністю, здатністю до 
творчих пошуків, умінням створювати сприятливі 
умови для розвитку особистості. З огляду на це, 
виникає потреба в уточненні ключових понять, 
для розроблення методик експериментування, 
які слугуватимуть ефективним засобом під час 
проведення дослідно-експериментальної роботи 
з дітьми дошкільного віку. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  
Витоки залучення дітей дошкільного віку до 
дослідницької діяльності знаходимо ще в класич-
ній педагогіці як у зарубіжній (Ян Амос Коменський, 
Г. Песталоцці, Ж. Руссо та ін.), так і в українській 
(К. Ушинський, С. Русова, В. Сухомлинський). На 
сучасному етапі проблема дослідницької діяль-
ності дітей дошкільного віку досліджувалась укра-
їнськими вченими в таких напрямах: 

•	 організація дослідів дітей за спостережен-
нями в природі (З. Плохій);

•	 неживі об'єкти (О. Тимофеєва);
•	 досліди дітей за результатами спостере-

жень за комахами тваринами та ін. (Т. Шумей.,  
І. Сергєєва);

•	 досліди дітей екологічного напряму 
(Н. Лисенко);

•	 досліди з продуктами харчування (Т. Дени-
сенко);

•	 конструкторсько-технічні досліди дітей 
(Ю. Рібцун, О. Рібцун);

•	 елементарні досліди з матеріалами й речо-
винами: сніг, вода, папір, залізо (О. Сидоренко);

•	 технологія LEGO (Т. Богдан, Д. Галаган, 
Д. Ярошенко).

За З. Плохій, комплекс дослідів за спостере-
женнями в природі (сонце, повітря, вода тощо) 
сприяє формуванню в дітей: залежності між висо-
тою стояння сонця та кількістю його тепла; чисте 
повітря прозоре, має приємний запах або зовсім 
не пахне, забруднене повітря непрозоре, воно 
може мати неприємний запах. Дихати слід чис-
тим повітрям; вода від нагрівання перетворюється 
у дрібні частинки й у вигляді пари піднімається 
вгору [20, с. 27-28; 29]. 

Серія дослідів за О. Тимофеєвою щодо нежи-
вих об'єктів (лід, вода, повітря), які формують 
у дітей наукові знання про закономірності природ-
них явищ. Підбірка дослідів утверджує дітей у пра-
вильності припущення: лід тане, якщо його поси-
пати сіллю; колір води не залежить від барвника; 
повітря всередині нас та ін. [28, с. 125-126; 132]. 

Вчені Т. Шумей і І. Сергєєва розробили серію 
дослідів для дітей за результатами спостере-
жень за комахами, тваринами та іншими живими 
істотами. Досліди спрямовані на здобуття дітьми 
знань: риби, молюски та водорості – живі орга-
нізми, оскільки вони ростуть, розвиваються, диха-
ють, розмножуються; кажани орієнтуються в про-
сторі за допомогою слуху [31, с. 16; 18].

Серія дослідів екологічного спрямування (рос-
лини, птахи, тварини), за Н.  Лисенко, перекону-
ють дітей у тому, що: чим міцніший корінь, тим 
краще розвивається рослина; чим відрізняються 
виводкові та нагніздні птахи; тварини співіснують 
з неживою природою [15, с. 61; 63-64].

Т. Денисенко пропонує план проведення пошу-
ково-дослідницької діяльності з дітьми, який 
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передбачає низку дослідів, зокрема, з продук-
тами харчування, які допомагають дітям з'ясувати 
правильність твердження: борошно сухе, біле, 
сипуче, м'яке, без запаху; із солоного тіста можна 
виготовити різноманітні солодощі; овочі та фрукти 
містять воду, з них можна виготовити сік [7, с. 8-9]. 
Вчені Ю. Рібцун та О. Рібцун пропонують конструк-
торсько-технічні досліди для дітей з будівельним 
матеріалом (настільний, великий модульний), 
площинним конструктором, з кубиками, мозаїкою, 
папером, зі снігом і піском, природним і викидним 
матеріалом. Такі досліди вчать дітей самостійно 
добирати матеріал, здійснювати задумане, спів-
відносити будівлі з розміром обігруваних іграшок, 
комбінувати деталі, прикрашати будівлі, виявляти 
творчість [22, с. 63]. 

О. Сидоренко рекомендує проводити з дітьми 
елементарні досліди з матеріалами й речовинами: 
сніг, вода, папір, залізо тощо. Серія дослідів пере-
конує дітей у правильності припущення: у примі-
щенні сніг перетворюється на чисту або брудну 
воду; легкі предмети плавають, важкі – тонуть; 
папір буває різним за фактурою та товщиною; 
дерево та залізо – міцні [25, с. 15-16]. 

Запропонована дослідниками (Т. Богдан., 
Д. Галаган., Д. Ярошенко) авторська техно-
логія – «Конструктор LEGO з дітьми дошкіль-
ного віку» містить серію ігор, які спрямовані: на 
вивчення деталей конструктора на дотик; вчити 
працювати в колективі; будувати із заплющеними 
очима тощо. Заняття з конструювання, ознайом-
люють дітей з довкіллям, поглиблюють їхні зна-
ння, прищеплюють навички експериментування 
про довкілля, експериментування, дослідження 
тощо [3, с. 28; 5].

Отже, проаналізувавши різні напрями прове-
дення дослідів у закладі дошкільної освіти, можна 
стверджувати, що безпосередні спостереження за 
об'єктом чи явищем природи та серії різних дослі-
дів є надзвичайно педагогічно цінними порівняно 
із словесною інформацією, яку діти отримують на 
кількох заняттях у приміщенні. 

Мета статті – теоретичне обгрунтування 
дослідно-експериментальної роботи з дітьми 
дошкільного віку.

Завдання дослідження. Визначити сутність 
ключових понять дослідження: «дослід», «експе-
римент», «експериментування», «дослідно-екс-
периментальна робота». Схарактеризувати етапи 
проведення експериментування. Дібрати форми, 
методи, прийоми для проведення дослідно-екс-
периментальної роботи з дітьми дошкільного віку.

У дослідженні було використано теоретичні 
методи дослідження, як-от: робота з першоджере-
лами, аналіз сучасних досліджень з проблеми, що 
розглядається, узагальнення.

Виклад основного матеріалу. Держав-
ний стандарт дошкільної освіти: особливості 

впровадження [8], відповідно до Базового компо-
нента дошкільної освіти [1] у змісті якого виокрем-
лено різні види компетентностей, зокрема, як-от: 
предметно-практичну, технологічну, сенсорно-
пізнавальну, логіко-математичну, дослідницьку, 
природничо-екологічну, мистецько-творчу та ін. 
Розглянемо їх докладніше. За БКДО, сенсорно-
пізнавальна, логіко-математична, дослідницька 
діяльність – це «здатність дитини використовувати 
власну сенсорну систему в процесі логіко-матема-
тичної і дослідницької діяльності [8, с. 205]; пред-
метно-практична, технологічна компетентність – 
це здатність дитини реалізовувати творчі задуми 
з перетворення об'єктів довкілля з використанням 
різних матеріалів, що спираються на обізнаність 
із засобами та предметно-практичними діями, 
за допомогою дорослого чи самостійно у про-
цесі виконання конструктивних, технічно-творчих 
завдань, завдань із моделювання, формування 
яких вимагає розвинених умінь і навичок дослід-
ницької діяльності [8, с. 204]; природничо-еколо-
гічна компетентність – це «здатність дитини до 
доцільної поведінки в різних життєвих ситуаціях, 
що грунтується на емоційно-ціннісному ставленні 
до природи, знання її законів та формується в про-
сторі пізнавальної, дослідницької, трудової, ігрової 
діяльності» [8, с. 207]; мистецько-творча компе-
тентність – це «здатність дитини практично реалі-
зовувати свій художньо-естетичний потенціал для 
отримання бажаного результату творчої діяльності 
на основі розвинених емоцій та почуттів до видів 
мистецтва, елементарно застосовувати мистецькі 
навички в життєвих ситуаціях під час освітньої та 
самостійної діяльності» [8, с. 217].

Аналіз наявних педагогічних досліджень кла-
сиків педагогіки засвідчили, що вчені приділяли 
значну роль впливу довкілля на формування все-
бічно розвиненої творчої особистості засобами 
природи (Я. Коменський, С. Русова, Г. Песталоцці, 
В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.). На сучас-
ному етапі проблема екологічного виховання дітей 
дошкільного віку є предметом дослідження таких 
учених, як А.  Богуш, О. Богініч, О. Бондаренко, 
Н. Гавриш, Л. Лохвицька, Н. Лисенко, Н. Яришева 
та ін.

Проблему організації дослідницької діяльності 
дітей у закладах дошкільної освіти досліджували 
Г. Бєлєнька, Н. Кот, Н. Лисенко, З. Плохій, Н. Яри-
шева та ін. Вченими було розкрито зміст, структуру, 
особливості та умови організації дослідницької 
діяльності дітей. Формування у дітей дошкільного 
віку дослідницьких умінь було предметом дослі-
дження В. Андрєєва, Н. Кузьміна, С. Мартиненко, 
В. Сластьоніна та ін. Експериментування як метод 
розвитку мислення досліджували Л.  Зайцева, 
О. Іванова, К. Крутій, М. Поддяков, О. Савенков та 
ін. Науковці акцентували на важливості та значенні 
означеного методу, наполягали на необхідності 
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застосування його в роботі з дітьми у закладах 
дошкільної освіти. 

Логіка окресленого дослідження вимагає 
з'ясувати сутність понять «дослід», «дослідницька 
діяльність», «експеримент», «експерименту-
вання», «дослідно-експериментальна робота». 
З'ясуємо передовсім сутність поняття «дослід».

За тлумачними словниками, «дослід» тракту-
ється як: «відтворення якого-небудь явища або 
спостереження за новим явищем у певних умовах 
для вивчення, дослідження» [5, с. 242]; «спроба 
здійснити щось, пробне здійснення чогось в експе-
рименті» [33, с. 162]; «дослідницький метод» – це 
«метод залучення дітей до самостійних і безпосе-
редніх спостережень, на основі яких вони встанов-
люють зв'язки предметів і явищ дійсності, доходять 
висновків, пізнають закономірності» [6, с. 102]. 

Н. Яришева розглядає поняття «дослід» як 
спосіб матеріального впливу людини на об'єкт 
для вивчення цього об'єкта, пізнання його влас-
тивостей [32, с. 189]. За словами Н. Яришевої, 
використання дослідів цінне тим, що вони мають 
велику переконливу силу, знання, яких набувають 
діти, мають особливу доказовість, повноту і міц-
ність. У процесі дослідів забезпечується чуттєве 
сприймання, практична діяльність дітей і словесне 
обгрунтування. Такий органічний зв'язок сприяє 
максимальній активізації розумової діяльності 
дітей, оскільки відповідає характеру мислення 
дітей дошкільного віку» [32, с.  189]. Н. Лисенко 
визначає «дослід» як чуттєво-предметну діяль-
ність, як сукупність взаємовідносин між дити-
ною і об'єктивним, матеріально існуючим світом 
[15, с. 24]. Авторка виокремлює провідну рису 
дослідів – можливість стежити за ходом явищ і від-
творювати їх щоразу з повторенням умов, тобто 
змогу часто повторювати, якщо вони є педагогічно 
доцільні [15, с. 26]. За З. Плохій, досліди, власне 
нагадують фокуси, вони доступні дітям дошкіль-
ного віку. Авторка розкриває структуру проведення 
дослідництва: постановка проблеми, пошук шля-
хів її розв'язання та побудови гіпотез; вирішення 
завдання засобами практичних дій. Кожний етап 
потребує мобілізації психічних зусиль особистості, 
творчого пошуку [20, с. 26]. К.  Крутій зазначала, 
що досліди допомагають показати дітям певне 
явище чи об'єкт в усій повноті, здивувати, про-
стежити динаміку процесів, порівняти, проаналі-
зувати отриману інформацію, дійти висновки, під-
твердити або спростувати їх [11].

Як засвідчують дослідження вчених, дослід – 
це предметна діяльність, яка полягає в чуттєвому 
сприйманні об'єктів, предметів чи явищ, здатності 
до активізації критичного мислення дітей. 

Отже, «дослід» будемо розуміти як спеціаль-
ний педагогічний прийом, який спрямований на 
певний об'єкт (предмет, явище), та повний чи част-
ковий аналіз його стану і функційності.

Оскільки всі досліди дітей здійснюються 
в дослідницькій діяльності, з'ясуємо феномен 
«дослідницька діяльність». Уточнимо класичне 
поняття «діяльність», яке грунтовно досліджено 
в психології (А. Богуш, І. Зимня, Л.  Виготський, 
О. Леонтьєв, С. Рубінштейн та ін.). Діяльність, за 
О. Леонтьєвим, це сукупність дій, що викликаються 
мотивом, а одиницею аналізу діяльності є дія. 
Автор виокремлює структуру діяльності: мотиви, 
що спонукають суб'єкта діяльності; мета – резуль-
тат, на який спрямована діяльність; дії, операції та 
умови, що забезпечують досягнення необхідного 
результату [14]. За А. Богуш, поняття «діяльність» 
це активна взаємодія з довкіллям, у процесі якої 
індивід виступає як суб'єкт, який цілеспрямовано 
впливає на об'єкт, і задовольняє свої потреби 
[2, с. 29]. В Енциклопедії освіти поняття «дослід-
ницька діяльність» тлумачиться як діяльність, що 
пов'язана із вирішенням творчого, дослідниць-
кого завдання, яке немає наперед визначеного 
результату та передбачає етапи, характерні для 
наукового дослідження (визначення проблеми, 
формулювання гіпотези дослідження, власне 
проведення дослідження, аналіз його результатів 
і остаточне узагальнення, формулювання висно-
вків [10, с. 236]. 

Звернімося до розуміння поняття «дослідницька 
діяльність» сучасними вченими (Г. Бєлєнька, 
К. Крутій, Н. Лисенко, З. Плохій, Ю. Стрєлькова, 
І. Зимня, Є. Шашенкова).

Так, за З. Плохій «дослідницька діяльність» 
допомагає усвідомити причинно-наслідкові 
зв'язки, які важко виявити під час спостережень 
[20, с. 26]. У трактуванні К. Крутій, «дитяча дослід-
ницька діяльність» - це вид активності дитини, 
спрямований на пошук об'єктивної інформації про 
устрій Всесвіту шляхом особистого практичного 
експериментування з об'єктом дослідження [11].  
За Н. Лисенко, «дослідницька діяльність» це 
організована педагогом діяльність дітей, у якій 
вони шляхом самостійного відкриття природи, 
розв'язання проблемних завдань, практично 
перетворювальних дій одночасно оволодівають 
новими знаннями, а також вміннями та навичками 
їх подальшого самостійного набуття [15, с. 27]. 
Ю. Стрєлкова характеризує «дослідницьку діяль-
ність» як активну пізнавальну позицію, засновану 
на внутрішньому пошуку відповіді на будь-яке 
питання, пов'язане з осмисленням і творчим пере-
робленням інформації, дією шляхом «випробу-
вання і помилок», роботою розумових процесів 
[27, с. 61]. 

Г. Бєлєнька розкриває характерні ознаки 
дослідницької діяльності:

•	 дитина має усвідомлену мету й гіпотезу 
(власне припущення);

•	 дослід для неї виступає засобом уточнення 
і розширення раніше засвоєної інформації;
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•	 потребує спеціально створених умов та 
обладнання [4, с. 33]. Вчені І. Зимняя і Є. Шашен-
кова характеризують «дослідницьку діяльність» як 
специфічну людську діяльність, що регулюється 
свідомістю і активністю особистості, спрямована 
на задоволення пізнавальних, інтелектуальних 
потреб, продуктом якої є нове здобуте знання, 
отримане відповідно до поставленої мети, за 
об'єктивними законами і наявними обставинами, 
що визначають реальність і досяжність мети [9].

Отже, вчені акцентують на тому, що дослід-
ницька діяльність – це творча, активна, само-
стійна діяльність дітей, яка завдяки пошукової дії 
допомагає дітям усвідомити себе, як активного 
суб'єкта природи, виховання у неї гуманних почут-
тів, набуття позитивного досвіду у спілкуванні 
з довкіллям.

«Дослідницьку діяльність» розуміємо як творчу 
активність особистості, яка спрямована на само-
стійний пошук та вирішення різноманітних про-
блемних завдань чи ситуацій, що сприяють роз-
витку її пізнавальної активності, критичного 
й логічного мислення, процесів абстрагування 
й узагальнення. 

	 На основі аналізу сучасних досліджень, 
виявлено, що близьким за значенням до поняття 
«дослідницька діяльність» є феномен «експери-
мент», що є найбільш уживаним у психолого-педа-
гогічній науковій парадигмі. 

	 Звернімося до словників, за якими поняття 
«експеримент» розглядається як: «один з осно-
вних методів наукового дослідження, в якому 
вивчення явищ відбувається за допомогою 
доцільно обраних або штучно створених умов» 
[5, с. 257]; «дослід, спроба щось здійснити» 
[12, с. 250]; «випробування, дослід – чуттєво пред-
метна діяльність в науці» [33, с. 170]; «метод нау-
кового пізнання, що передбачає цілеспрямований 
процес отримання об'єктивних наукових, даних 
щодо сутності, динаміки, особливостей існування 
та розвитку явищ і процесів, що досліджується 
[10, с. 255]; «емпіричний метод пізнання явищ 
дійсності в умовах спеціального відтворення при-
родних закономірностей на основі певної наукової 
теорії, що визначає мету, спосіб проведення та 
інтерпретацію результатів» [30, с. 190]; «у психо-
логії один з основних, поряд із спостереженням, 
методів наукового пізнання взагалі й психологіч-
ного дослідження зокрема» [29, с. 118].

Учені (Г. Бєлєнька, Н. Лисенко, О. Савенков, 
Ю. Стрєлкова, Н. Яришева та ін.) одноголосні 
щодо розуміння поняття «експеримент». 

Так, О. Савенков наголошує, що «експе-
римент» є «важливим методом дослідження, 
який використовується майже у всіх науках, та 
невід'ємно пов'язаний із дослідницькою діяль-
ністю. Цей метод передбачає проведення практич-
них дій задля перевірки та порівняння» [24, с. 12]. 

Водночас Н. Яришева зауважує, що «педагогічний 
експеримент» це – «провідний метод дослідження, 
який спрямований на створення нових, більш 
оптимальних шляхів освітньо-виховної роботи 
з дітьми дошкільного віку» [32, с. 11]. Ю.  Стрєл-
кова розглядає «експеримент» як «ілюстрацію 
будь-яких явищ, процесів, за умови активної вза-
ємодії з об'єктом, що досліджується» [27, с.  62]; 
За Н. Лисенко «експеримент» це «такий дослід, 
у якому під час аналізу результатів шляхом порів-
няння і зіставлення, того, що досліджувалось та 
контрольного об'єкта виділяється суттєва ознака 
чи їх група, які виникли в результаті діяльності» 
[15, с. 27]. Г. Бєлєнька виокремлює навички, які 
діти зможуть здобути в результаті проведення екс-
периментів: 

•	 «встановлювати зв'язки між змінами об'єктів 
рослинного світу та впливом на них природних 
чинників і діяльності людини;

•	 сортувати та класифікувати об'єкти рослин-
ного світу (листя, плоди) за визначеними показни-
ками – колір, маса, об'єм;

•	 пророщувати насіння різноманітних культур-
них та дикорослих рослин, коренеплодів у грунті 
та воді за різних умов освітлення та різних тепло-
вого і водного режимів» [4, с. 33]. 

Отже, здійснивши аналіз досліджень учених, 
можемо розглядати експеримент як особливий 
метод у сфері досліджень, у процесі якого під 
керівництвом педагога здійснюється вся дослід-
ницька діяльність дітей. 

	 Таким чином, поняття «експеримент» роз-
глядаємо як багатофункціональний механізм, що 
полягає у відкритті, спростуванні або підтвер-
дженні запланованих результатів, а також є голо-
вним засобом, без якого не відбувається жодне 
дослідження.

Щодо розуміння поняття «експериментування» 
звернімося до тлумачних словників, за якими цей 
феномен розглядається як «дія за значенням, екс-
периментувати» [5, с. 257];

Зазначимо, що в роботі з дітьми дошкільного 
віку «метод експерименту» в «чистому вигляді» 
не використовується, натомість у педагогічному 
обігу системи дошкільної освіти застосовують 
спрощений варіант, його функційний складник, 
тобто «експериментування (К. Крутій, С. Ладивір, 
М. Поддяков, О. Поддяков, О. Сазонова та ін.).

Так, К. Крутій пояснює «експериментування» 
як метод розвитку пізнавально-дослідницької 
діяльності дітей, що, у свою чергу, розвиває діа-
лектичне мислення, розширює світогляд дітей 
та формує упевненість у своїх силах [11]. Експе-
риментування, за М. Поддяковим, це «основний 
вид орієнтовно-дослідницької пошукової діяль-
ності, який претендує на роль провідної діяль-
ності в період дошкільного дитинства, основу якої 
складає пізнавальне орієнтування» [19, с. 74]. 
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Як стверджує О. Поддяков, в експериментуванні 
(реальному й уявному) найяскравіше виявляється 
саморозвиток дітей. Означена діяльність складає 
ядро будь-якого виду дитячої творчості, а й у всій 
своїй повноті та універсальності є загальним спо-
собом функціонування психіки [18. С. 15]. О. Сазо-
нова визначає «експериментування» як «діяль-
ність, яка дозволяє дитині моделювати у своїй 
свідомості картину світу, засновану на власних 
спостереженнях, відповідях, встановлених зако-
номірностях тощо» [23, с. 99]. «У діяльності експе-
риментування, зазначає авторка, дитина виступає 
як своєрідний дослідник, яка самостійно впливає 
різними способами на предмети і явища, що її ото-
чують, їх пізнання і засвоєння [23, с. 100]. Учені 
(І. Куліковська, Н. Ладивір, О. Савенков, Н. Совгір) 
тлумачать термін «експериментування» як «особ-
ливий спосіб духовно-практичного освоєння дій-
сності, спрямований на створення таких умов, за 
яких предмети найбільш виразно виявляють свою 
властивість» [13, с. 4].

Аналіз різних теоретичних наукових підходів, 
дозволив дійти висновку, що «експерименту-
вання» це творча діяльність, яка полягає у здій-
сненні пошуку, вирішенні ситуацій на основі пред-
метів, об'єктів і явищ, що вивчаються.

	 Отже, «експериментування» будемо розу-
міти як систему наперед запланованих дій, під 
впливом яких відбувається вивчення різних явищ, 
об'єктів, предметів, здійснюється їх обстеження, 
узагальнення та доходять висновків.

	 Щодо поняття «дослідно-експериментальна 
робота» у тлумачних словниках цей термін харак-
теризується як «призначений для дослідного, екс-
периментального виробництва» [5, с. 242]. 

Сучасні науковці (О. Сорочан, О. Павлюченко) 
розглядають «експериментально-дослідницьку 
діяльність» як «форму пізнання, вивчення і спо-
стереження явищ природи у спеціально створе-
них умовах, яка сприяє активізації самостійної 
діяльності дітей, їхньому пізнавальному розвитку, 
шляхом використання різноманітних методів, при-
йомів роботи» [26, с. 53]. За Г. Бєлєнькою, «експе-
риментально-дослідницька діяльність» є основою 
емпіричного пізнання довкілля, джерело знань та 
розвиток пізнавальних інтересів [4, с. 32]. Авторка 
стверджує, що найбільш значущою експеримен-
тально-дослідницька діяльність є у період від 
трьох до десяти років, коли дитина інтенсивно 
освоює довкілля та набуває життєвої компетент-
ності [4, с. 33]. 

Отже, феномен «дослідно-експериментальна 
робота дітей дошкільного віку» визначаємо як 
інноваційну технологію, яка стимулює дітей до 
проведення різноманітних дослідів з явищами 
природи, предметами й об'єктами довкілля, побу-
товими предметами, спонукаючи їх до окремих 
конструкторських дій та відповідних висновків.

Досліджуючи дослідно-експериментальну 
роботу дітей дошкільного віку, Н. Яришева виокре-
мила чотири етапи її проведення. Схарактеризу-
ємо їх.

Перший етап – підготовка дітей до досліду. 
Вихователька проводить з дітьми бесіду, щоб заці-
кавити їх дослідом, виявляє наявні знання. Напри-
клад: «Як ви гадаєте, діти, дерева взимку живі? 
А чому вони не замерзають від сильного морозу? 

Другий етап – початок досліду: обговорення 
умов і висування припущень: «Я читала, діти, що 
дерева не замерзають тому, що в їхньому соку 
багато цукру. Давайте поставимо на мороз дві 
скляночки: в одній буде проста вода, а в другій – із 
цукром. Як ви гадаєте, в якій склянці вода швидше 
замерзне?».

Третій етап – хід досліду. Спостереження дітей 
за ходом досліду, обмін думками. 

Четвертий етап – прикінцевий: обговорення 
результатів досліду [32.  С.  189-190]. На погляд 
авторки, найбільше дослідів у закладі дошкіль-
ної освіти проводять для вивчення властивос-
тей об'єктів неживої природи: води, повітря тощо 
[32, с. 190].

Вчені (Н. Гавриш, К. Крутій та ін.) зазнача-
ють, що організація дослідно-експериментальної 
роботи з дітьми передбачає дотримуватись відпо-
відних принципів. Розглянемо їх. 

–	 Принцип інтеграції знань – у процесі діяль-
ності в довкіллі використовують знання дітей із різ-
них розділів програми.

–	 Принцип цілісності і системності – передба-
чає озброєння дітей системою знань про довкілля 
у їх цілісності.

–	 Принцип діяльнісного опосередкування – 
передбачає занурення дітей у різні види пізнаваль-
ної діяльності.

–	 Принцип діадичної взаємодії, відповідно до 
якого, розвиток і формування цілісної особистості 
дитини можливий тільки в системах: «організм-
середовище», «особистість-довкілля», «дитина-
соціум», «педагог-дитина», «діти-довкілля».

–	 Принцип ізоморфізму – вимагає враховувати 
взаємодію кожної дитини як індивіда, індивідуаль-
ності, особистості із зовнішнім світом, сприяти її 
входженню у процес діяльності, утворенню «осо-
бистісного світу дитини», її цілісного «життєдіяль-
ного простору».

–	 Принцип урахування культурно-етнографіч-
них особливостей краю – вимагає максимального 
використання культури, звичаїв, традицій тієї міс-
цевості, в якій розташований дошкільний заклад.

–	 Принцип єдності зовнішніх впливів довкілля 
і внутрішніх умов кожної дитини, її внутрішнього 
змісту, сприймання, уявлення, переживання, розу-
міння, усвідомлення відповідно до її індивідуаль-
них властивостей, її поведінки, вчинків, знань, 
умінь.
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–	 Принцип екологізації і валеологізації – перед-
бачають формування у процесі ознайомлення 
дітей із довкіллям екологічного ставлення до 
довкілля і до самого себе, виховання у дітей еко-
логічного мислення, озброєння їх екологічними 
взаєминами організму з довкіллям. 

–	 Принцип поєднання пізнавальних і виховних 
завдань – є провідним принципом освітньо-вихов-
ної роботи з дітьми дошкільного віку [2, с. 27-29].

Для проведення експериментальної дослід-
ницької діяльності дітей у природі С.  Павлієнко 
радить вихователям давати дітям завдання, які 
необхідно реалізовувати в процесі експерименту-
вання: 

–	 формувати у вихованців науково-об'єктивні 
уявлення про природу;

–	 розвивати вміння класифікувати об'єкти 
живої природи на основі аналізу, способів їх вза-
ємодій із довколишнім середовищем, діяти за цим 
алгоритмом, дотримуючись визначених правил 
і вимог;

–	 спонукати дітей до міркувань, побудови 
самостійних гіпотез;

–	 активізувати знання й практичний досвід 
дітей у різних видах діяльності у природному 
довкіллі [17, с. 51].

На сайті Міністерства освіти і науки України в роз-
ділі «Майстерня педагога» зібрано інструктивно-
методичні матеріали, що рекомендує МОН для 
закладів дошкільної освіти. На сайті позиціоновано 
різноманітний перелік дослідів та експериментів, 
які можна проводити з дітьми дошкільного віку для 
вивчення природних явищ. Наприклад, під час про-
гулянок, екскурсій можна проводити досліди з нежи-
вою природою, зокрема з теми: «Сонце» (показати 
рух сонця по небу); Тема: «Повітря» (наявність пові-
тря навколо нас, у воді); Тема: «Явища природи» 
(продемонструвати утворення веселки); Тема: 
«Сніг» (вчити дітей розрізняти і називати ознаки 
снігу); Тема: «Лід» (продовжувати розширювати зна-
ння про деякі властивості води); Тема: «Пісок» (роз-
ширити та поглибити знання дітей про пісок – сип-
кий, вологий – із вологого піску можна ліпити, пісок 
стає вологим, якщо його полити, після дощу, вранці 
від роси. Працюючи в приміщенні, доцільно прово-
дити такі експерименти: Тема: «Вода» (вчити роз-
різняти стан води (холодна, тепла, гаряча, чиста, 
забруднена); Тема «Грунт» (вчити дітей розрізняти 
вологу та суху землю); Тема: «Рослини» (показати 
значення води для росту рослин); Тема: «Тварини» 
(визначити кількість корму, необхідного для акварі-
умних риб) [16].

З. Плохій, досліджуючи екологічну культуру, 
організацію пошукової роботи дітей у природи, 
зазначає, що досліди сприяють розвитку спосте-
режливості, мисленнєвої діяльності. У кожному 
досліді розкривається причина певного явища, 
тому діти мають нагоду самостійно висловити та 

проілюструвати своє судження [20, с. 26]. Авторка 
наполягає на тому, що висловлюючи припущення 
у своїх міркуваннях, діти мають почуватися вільно, 
розкуто, навіть якщо сумніваються в істинності 
своїх суджень. Буває таке, дорослий виявляє 
нетерпимість, коли дитина міркує хибно. Від-
разу дає відповідь сам або звертається до іншої 
дитини. Не можна казати дитині, що її відповідь 
неправильна, адже наступного разу вона не зва-
житься висловити свою думку. Не можна підганяти 
дитину із відповіддю – хай поміркує; за потреби 
можна поставити свої запитання, дещо підказати. 
До того ж однозначних відповідей майже не буває, 
оскільки у природі всі процеси досить складні. Від-
повідей може бути кілька, тож нехай діти активно 
діляться своїми нестандартними думками і припу-
щеннями [20, с. 26].

Дослідно-експериментальна робота в закладі 
дошкільної освіти передбачає створення таких умов, 
які повинні бути забезпечені всіма необхідними 
матеріалами, предметами, речовинами, одягом 
тощо. Розробляючи та добираючи необхідний інвен-
тар, потрібно дотримуватися певних вимог: матеріал 
має бути простим, безпечним та відповідати віковим 
особливостям дітей. Вихователям потрібно перед 
планування будь-якого досліду чи експерименту 
звернути увагу на індивідуальні особливості дітей, 
аби під час проведення у дітей не виникли алергічні 
реакції чи будь-які захворювання.

К. Крутій рекомендує відкриття в закладі 
дошкільної освіти STREAM-лабораторію для дітей 
різновікових груп, діяльність якої спрямована на 
розвиток пошуково-дослідницьких умінь, розумо-
вих процесів, креативності, критичного мислення 
та здатності до конструювання. Це буде постійне 
місце для різних експериментів із живою та нежи-
вою природою, а саме: обстеження й аналіз пред-
метів, речовин; класифікувати об'єкти тощо; здій-
снювати спостереження та опис природних явищ, 
рослин, тварин тощо. Діти зможуть самостійно 
пізнавати довкілля, розрізняти живу і неживу при-
роду, сприймати різнобічно об’єкти і явища, що 
досліджуються, вступати у взаємозв'язок з довкіл-
лям, із відповідальністю і охайністю ставитися до 
довкілля та цінити і берегти все довколишнє [11].

Таким чином, проаналізувавши психолого-
педагогічну літературу щодо організації дослідно-
експериментальної роботи, науковці наполягають 
на застосуванні таких інноваційних технологій, 
завдяки яких дослідницька діяльність стане не 
лише ефективною, а й успішною. 

Висновки. Отже, на основі аналізу дослі-
джень, під дослідно-експериментальною роботою 
будемо розуміти сучасну технологію, яка спрямо-
вана на проведення різних дослідів, у ході яких 
у дітей стимулюються інтерес та відповідальність 
до довкілля, почуття співпереживання, розмір-
ковування над проблемами світу природи. Адже 
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саме спостереження за явищами природи та її 
представниками допомагають дітям відчути красу 
рідної землі, любити і шанувати її. 
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ВАЖЛИВІСТЬ ПСИХОЛОГІЧНОГО СУПРОВОДУ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
У ПРОЦЕСІ ВПРОВАДЖЕННЯ ОСВІТНЬОЇ ІННОВАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
THE IMPORTANCE OF PSYCHOLOGICAL SUPPORT OF PRESCHOOL CHILDREN 
IN THE PROCESS OF INTRODUCING EDUCATIONAL INNOVATIVE ACTIVITIES

У даній роботі висвітлено сучасний стан 
впровадження інноваційної діяльності у 
сферу дошкільної освіти. Значна увага при-
свячена психологічним аспектам у галузі 
педагогіки. Автором відзначено значу-
щість використання інноваційних мето-
дів навчання у роботі з дітьми старшого 
дошкільного віку. Працюючи в інноваційному 
середовищі, педагог-психолог перебуває в 
постійному активному творчому пошуку, 
освоюючи ефективні технології навчання, 
виховання, розвитку креативних здібностей 
вихованців, експериментує та удосконалює 
моделі своєї педагогічно-виховної діяльності. 
У статті надані конкретні методичні реко-
мендації щодо процесу коректного інтегру-
вання традиційних та інноваційних техноло-
гій в освітній процес дошкільної педагогіки. 
Стаття визначає основні напрямки вдоско-
налення процесу взаємодії між педагогами, 
психологами, адміністрацією, дітьми та 
батьками. Проаналізовано специфіку про-
цесу соціалізації, виховання та у навчання 
закладі дошкільної освіти через розкриття 
основного змісту взаємовідносин суб’єктів 
навчально-виховного процесу під час впро-
вадження інноваційної діяльності. Важливе 
місце у статті надано сучасному стану 
впровадження новітніх технологій, автором 
підкреслено, що сьогодні для дітей дошкіль-
ного віку спостерігається суттєвий зріст 
об’єму інформації, а психологічний супровід 
при цьому з боку батьків та педагогічних 
працівників зазвичай   ̶ знижений, через від-
сутність спеціальної підготовки та обізна-
ності у цьому питанні, у дітей виникають 
труднощі засвоєння та сприйняття норм 
і правил цього світу. Автор зауважує, що 
з метою підвищення адаптаційних ресур-
сів організму, нормалізації психоемоційного 
стану і профілактики стресових ситуацій, 
превентивного уникнення психосоматич-
них, психічних, психологічних, гендерних 
стереотипів, фізичних порушень у дітей, 
підвищенню концентрації уваги, зосеред-
женості та працездатності, усунення від-
хилень внутрішнього індивідуального розви-
тку, поведінкових розладів, незлагодженості 
у діях, психологічний супровід дітей дошкіль-
ного віку у процесі впровадження та вико-
ристання інновацій безпосередньо значно 
розширить коло можливостей психологічної 

адаптації, як основного компоненту соціаль-
ної адаптації для подальшого життя, саме 
на основі зворотного зв’язку.
Ключові слова: інновації, дошкільний вік, 
інноваційна діяльність, психолого-педаго-
гічна взаємодія, інноваційні методи навчання.

In this thesis the author describes the current 
state of introduction of innovations in preschool 
education. In the field of pedagogical science, 
special attention is paid to the psychological 
aspects. The author notes the value of using the 
innovative teaching methods in working with chil-
dren of pre-school age. This article outlines that 
the teacher-psychologist is in a constant active 
creative search, mastering effective technologies 
for teaching, educating, developing the creative 
abilities of pupils, experimenting and improving 
the models of pedagogical and educational activ-
ities. The article identifies specific methodologi-
cal recommendations in the integration process 
of traditional and innovative technologies into the 
educational process of preschool pedagogy. The 
article defines the main directions for improving 
the process of interaction between teachers, psy-
chologists, administration, children and parents. 
The specifics of the process of socialization, 
upbringing and training of preschool education 
are analyzed through the describing the main 
content of the relationship between the subjects 
of the educational process in the implementation 
of innovative activities. Today there is a signifi-
cant increasing of knowledge for preschool chil-
dren, but parents and teachers usually can`t give 
specialist care and emotional support. The main 
attention bases on the importance psychological 
support. As a result, children have difficulties in 
assimilation and perception of the norms and 
rules of this world. The author notes that in order 
to increase the children's c adaptive resources, 
normalize the psycho-emotional state and pre-
vent stressful situations, prevent and avoid 
psychosomatic, mental, psychological, gender 
stereotypes, physical disorder and increasing of 
the attention focus, concentration the psychologi-
cal support for preschool children in the process 
of introducing and using innovations will directly 
significantly expand the range of possibilities for 
psychological adaptation.
Key words: innovation, preschool age, innova-
tive activities, psychological and pedagogical 
interaction, innovative teaching methods.
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Постановка проблеми. Модернізація першої 
ланки освіти, як однієї з найважливіших, оскільки 
є базисом для подальшого навчання, викликана 
у першу чергу соціально-економічними та дер-
жавно-політичними змінами суспільства та кра-
їни в цілому. За визнанням фахівців всього світу, 
період від народження до початку шкільного 
життя, є часом найбільш стрімкого фізичного та 
психічного розвитку дитини, первинного форму-
вання фізичних, соціальних та психічних якостей, 
необхідних людині протягом усього подальшого 

життя. Сьогодні, відбувається невпинне збіль-
шення діапазону інформації, зростання відсотка 
обов’язкових компонентів навчання, набуття не 
просто елементарних знань, умінь та навичок, 
а опанування метапредметними soft skills, тобто 
«гнучкими навичками». Схарактеризувати їх 
можна як здатність до нетрадиційного вирішення 
складних завдань, критичне мислення, творчий 
підхід, комунікабельність, креативність та май-
стерна організація спільної діяльності. Такі дина-
мічні зміни та вимоги як до освіти, так і до рівня 
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професіоналізму які перейшли на суттєво новий 
щабель, потребують швидкого впровадження 
інноваційної діяльності. Оскільки сьогодні, майже 
у всіх країнах перший рівень освіти (або нульо-
вий) є обов’язковим. Більшість батьків не від-
дають до ЗДО своїх дітей, через те, що доволі 
скептично оцінюють освітні можливості застарілої 
системи освіти. Стереотипна думка, що справ-
жнє навчання починається лише у школі, заважає 
робити швидші кроки до повного оновлення саме 
дошкільної освіти. 

Проте, цей процес не є стихійним, і потребує 
логічної послідовності застосування. Введення 
інноваційної педагогічної діяльності в заклади 
дошкільної освіти не може досліджуватися лише 
як актуальний тренд або лише з погляду праг-
нення відповідності актуальним запитам життя. 
Якщо ще у минулому столітті дефініції «інновації» 
та «інноваційна діяльність» зустрічалися доволі 
рідко і відносилися до неологізмів, то сьогодні 
ними вже активно оперують. У той же час, пред-
ставлений наукометричний архів й досі не надає 
чіткого розуміння цих явищ. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Інноватика є наскрізним явищем, яке задає вектор 
розвитку педагогіки, психології, соціології, куль-
турології, економіки, історії, філософії, ціннісним 
орієнтирам життя та визначає шлях і швидкість 
змін постіндустріального світу. Сутність ключо-
вих моментів при цьому зводиться до того, що 
опрацювання навіть невеликого обсягу літера-
тури, наявно розкриває розбіжність думок у авто-
рів стосовно понять «інновація», «інноваційна 
діяльність», «інноватика». Ще більше суперечнос-
тей спостерігається у публікаціях не пов’язаних 
виключно з педагогікою. Повсякчас означені тер-
міни використовують для всіх діяльностей, що 
вирізняються певною мінливістю, різноманітністю 
форм і оновленням методів. У широкому розу-
мінні, інновації та будь-яка інноваційна діяльність 
підпорядковуються двом розповсюдженим кри-
теріям, це дозволяє дещо звузити сфери їх вжи-
вання. Інновації як збірне поняття, у загальному 
тлумаченні зазвичай поділяють на дві групи: до 
першої відносять науково-технічні інновації, а до 
другої належать  ̶ соціальні. Якщо ми кажемо про 
освітню сферу, то доречно буде підкреслити, її 
приналежність до другої групи інновацій. В україн-
ському освітньому просторі, всі учасники навчаль-
ної діяльності мають справу саме з соціальними 
інноваціями, тому невчасна реакція керівництва 
закладу освіти, методистів, педагогів та психоло-
гів призведуть до збільшення простору невідповід-
ності між сьогоденням і освітніми можливостями. 
Традиційні уявлення про закономірні зміни у роз-
витку дитини, напрямки та форми роботи з дітьми 
у дошкільних освітніх установах наштовхуються 
на нові факти вікових змін у психічному житті 

сучасної дитини, на безліч інновацій у системі 
дошкільної освіти. Зауважимо, що така діяльність 
вимагає поступового запровадження, ґрунтов-
ної попередньої підготовки, оскільки складається 
з багатьох тісно пов’язаних компонентів та має 
чітко структуровану будову. 

Мета статті. Термінологічні невідповідності 
створюють перепони для впровадження іннова-
тики, як універсальної інноваційної діяльності 
у всіх освітніх закладів, враховуючи і державні 
установи першого рівня освіти. Невпинно зрос-
тає інтерес до проблем, які мають вплив на пере-
біг інноваційних процесів. Це зумовлено тим, що 
будь-яка діяльність у соціальній системі (у першу 
чергу це освітня система) має як стабільний харак-
тер так і численні новітні варіації, тому головною 
метою нашої статті є охарактеризування та аналіз 
означених процесів. 

Однак, ці два процеси не існують окремо, 
а навпаки, гармонійно доповнюють один одного. 
Сталі процеси формують вектор інновацій, а вони 
у свою чергу, мають результативність при безпе-
рервному русі освітньої діяльності. Й досі серед 
теоретиків та практиків відбуваються суперечки, 
про потенційні можливості освітніх інновацій. 

Виклад основного матеріалу. У наукових 
доробках Кот Т. нововведення розподілені відпо-
відно до інноваційного потенціалу. Чільне місце 
серед яких займають удосконалення та видо-
зміни, але не повне заміщення традиційних засо-
бів навчання, тобто модифікаційні нововведення. 
Радикальні інновації (комбінаторні нововведення) 
складаються з методик, що передбачають новий 
чи докорінно протилежний підхід до наявних роз-
робок чи рішень педагогічних завдань. Тобто, 
конструктивно нова комбінація частин використо-
вуваних методик, поєднання яких раніше не було 
застосоване [7, c. 73]. 

Слід детальніше зупинитися на другому типі 
інновацій, оскільки саме через свою своєрідність, 
вони потребують спільної праці викладачів та пси-
хологів. Радикальні інновації можуть бути розподі-
лені за ступенем новизни:

-	 базисні, це такі інновації, що виникли на 
основі нових технічних винаходів і безпосередньо 
розпочинають розвиток певних процесів на заса-
дах наукових відкриттів; 

-	 модифікаційні інновації або варіативні інно-
вації, це часткові, фрагментарні покращення існу-
ючих методик;

-	 псевдоінновації, це інновації, які не зміню-
ють сутності нововведень, а лише впливають на 
зовнішню форму процесів і майже не змінюють 
кінцевий результат [12, c. 48].

Загальне поширення інновацій у всіх сферах, 
повсякчас викликає проблему сприйняття цієї 
ще досить незвичної діяльності, у наслідок чого 
виникає гостра потреба в усуненні різноманітних 
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психологічних бар’єрів, які мають негативний 
вплив на її результати та наслідки. 

Багато в чому це пов’язано з тим, що відголоски 
радянської освіти наклали важкий відбиток, навіть 
на сучасну систему дошкільної освіти вже неза-
лежної України. Аналіз історичних аспектів цього, 
наявно демонструє, що довгі роки важливість 
кваліфікованого психологічного супроводу вино-
силася за рамки навчального процесу, оскільки 
чільна увага приділялася лише формуванню 
і розвитку суто базовим знанням та навичкам, 
без урахування специфіки пізнавальної сфери 
дітей, вікових особливостей і найважливіше, ролі 
психологічної підтримки з боку фахівців. Сувора 
необхідність відповідати стандартам, правилам та 
вказівкам не давало педагогам творчо підходити 
до навчального процесу, вводити щось нове. Така 
стандартизація поведінки призвела до глибоко 
неприйняття інновацій як повноцінного елементу 
навчання. Сьогодні, науковці, педагоги і методисти 
передусім зацікавлені у вдосконаленні вже наявної 
методики та розробці універсального шляху здій-
снення освітнього процесу і введення у нього інно-
вацій на постійній основі. Такий перехід від одного 
рівня до іншого, трансформування ціннісних орі-
єнтирів, здебільшого об’єднує чисельні педаго-
гічні нововведення. Першочерговою ціллю такої 
інноваційної діяльності виступає зміна особистіс-
них характеристик вихованця закладу дошкіль-
ної освіти, звичайно у порівнянні з традиційними 
нормами і шаблонними вимогами до психологіч-
ного портрету дитини дошкільного віку. Головною 
метою інноваційної діяльності в навчальних уста-
новах є підвищення ефективності освітнього про-
цесу, його індивідуалізації, розвиток ініціативності 
дошкільників, підвищення інтелектуального рівня, 
активізація нестандартного мислення, збільшення 
потенціалу на формування ключових компетент-
ностей та отримання якісно нового освітнього про-
дукту. Однак, як зазначалося вище, опрацювання 
наукових джерел, демонструє, що сьогодні існують 
суттєві розбіжності між визначенням поняття «інно-
ваційна діяльність». Наприклад, Дичківська І., роз-
глядає інноваційну діяльність, як цілеспрямований 
педагогічний вплив, який зорієнтований на транс-
формацію навчально-виховного процесу з метою 
досягнення кращих результатів, отримання нових 
знань та формування якісно іншої педагогічної 
практики [5, с. 248]. З іншого боку, на нашу думку 
доцільно розглядати інноваційну діяльність, 
з погляду не просто позитивних нововведень і змін 
в освітньому процесі, а з точки зору пристосування 
освіти до реалій сучасного ринку праці, як пев-
ний інтегрований процес, що об’єднує перелічене 
вище у єдине поняття інноватики. Винятковий 
теоретичний і практичний інтерес викликають пси-
хологічні особливості старшого дошкільного віку, 
адже відбувається активне розширення звичних 

сфер життя, насиченість подіями та збільшення 
як базових, так і специфічно-вікових (потреба 
в активному пізнанні навколишнього світу, активне 
ознайомлення з незнайомим оточенням) потреб, 
всі перелічені аспекти наносять серйозний відби-
ток на ще незміцнілу психіку дитини 5-6 років. Зна-
чну увагу дослідженням цього питання займалися 
приділили Афонькіна Ю., Бех І., Ватуніної Н., Голо-
вань Н., Денисова М., Дуткевич Т., Запорожець О., 
Казакова О., Кобильченко В., Овчарова Р., Павел-
ків Р., Поддьяков М., Приходько Ю., Реан А., Суб-
ботіна Л., Урунтасова Г., Усова О., Фігурін Н., Яні-
чевої  Т. Поза увагою науковців не залишилось 
поняття інновацій, як вагомого чинника змін освіт-
ньої теорії та практики сучасної педагогіки (Глазко-
вої І., Даниленко Л., Дичківська І., Завалеський Ю., 
Кочубей Т., Крутій К., Лактіонова Г., Молчанова О., 
Павлюк Т., Сиротенко Г.). Розвиток педагогіки фун-
даментально пов’язаний з психологічним розви-
тком дітей, тому способи і методи психологічної 
корекції навчального процесу змінюються відпо-
відно до віку дітей. Втім, незважаючи на методи 
та форми подачі інформації (якщо ми кажемо про 
традиційні) діти, навчаючись у закладах дошкіль-
ної освіти отримують дуже великий обсяг нових 
знань, а психологічний супровід при навчанні, 
у розрізі інноваційної освітньої діяльності є взагалі 
невід’ємною частинною освітнього процесу. Сут-
ність та розуміння такого виду діяльності регулю-
ється центральними положеннями про дошкільну 
освіту, які передбачають оновлені форми органі-
зації навчально-виховної роботи освітніх закладів. 

Підкреслимо, що реалізація можлива лише 
при узгодженні обсягу і змісту інформації з біо-
логічними та фізіологічними нормами розвитку 
дитини  [8, с. 112]. При цьому, спираючись на 
демократизацію та гуманізацію освіти, важливого 
значення набуває збереження особистості дитини 
в інформаційно-технічному просторі [4, с. 59]. 
У затвердженому Базовому компоненті дошкільної 
освіти в освітньому напрямі «Особистість дитини» 
чільне місце відводиться особистісній компетент-
ності, де означено, що освітній потенціал реалізу-
ється через специфічні види діяльності (ігровій, 
пізнавальній,) [1, с.7]. Кутішенко В. стверджує, що 
до основних психологічних новоутворень дитини 
дошкільного віку відносяться гендерне ототож-
нення себе до відповідної статі, поява адекватної 
самооцінки, перерозподіл мисленнєвих процесів, 
усвідомлення себе у часо-просторових рамках, 
усвідомлення мотивів свої вчинків та переживань 
[10,  с.  19]. Зауважимо, що період дошкільного 
дитинства так, чи інакше вирізняється вразли-
вістю та емоційною нестабільністю, тому процес 
адаптації просто до нової реальності (дитячий 
садок, варіативні освітні заклади, новий колектив, 
розширення кола спілкування, нове середовище) 
вже потребує первинної психологічної підтримки 
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з боку фахівця. Початок відвідування дошкільного 
навчального закладу не просто ознайомлення 
з правилами і зміна режиму, а напружений період, 
який характеризується трансформацією соціаль-
ного середовища. Адаптаційний процес при цьому 
може проходити у три етапи, кожний з яких займає 
все більший проміжок часу. Прийнято вважати, 
що первинні проблеми з адаптацією спостеріга-
ються як в окремих випадках, так і у невеликих 
дитячих колективах. Так, дошкільники, які мають 
більш стійку психіку до сприйняття нового, доволі 
швидко проходять адаптаційній процес, при-
близно він займає не більше двох тижнів. Проте, 
навіть у цьому випадку тривожні ознаки можуть 
бути виражені не зовсім очевидно, чи взагалі, від-
сутні. Другу групу дітей становлять ті, хто в серед-
ньому нормально адаптуються, але мають більше 
чіткіші риси сприйняття нового. Найскладнішу 
групу для психологічної корекції представляють 
дошкільники, з поведінковими особливостями чи 
психічним дисбалансом. Як правило, такі ознаки, 
як агресія, нервові розлади, бажання знаходитися 
наодинці, плаксивість, переживання негативних 
емоцій – виявляються з самого початку і трива-
ють орієнтовно від трьох і більше місяців. Наявні 
експерименти щодо цього питання, свідчать про 
стрімку тенденцію до зменшення кількості дітей 
дошкільного віку, які здатні легко адаптуватися 
до умов закладу дошкільної освіті. Звичайно, що 
при великому відсотку таких дітей у групі, впро-
вадження інновацій в освітній процес унемож-
ливлюється, а деталізуючи традиційні форми 
і методи навчання, які не відповідають такому 
становищу, можемо зазначити не повну реаліза-
цію базових програм і зменшення обсягу навчаль-
ного матеріалу до мінімуму. Виходячи с того, що 
сьогодні у переважної кількості дітей старшого 
дошкільного віку ігрова діяльність превалює над 
навчальною, їм дуже важко пристосуватися до 
інтенсифікації їхнього життя, звикнути до нового 
середовища у закладі дошкільної освіти, чіткого 
розпорядку дня, завдань з певними правилами, 
які не можна порушувати, вимогами робити не те, 
що подобається, а те що необхідно – всі ці фак-
тори з перших днів можуть відштовхнути бажання 
дитини вчитися, фантазувати, дізнаватися щось 
нове. Відомий в Україні та за межами нашої кра-
їни психолог та науковець Бех  І. наголошує, що 
виняткову роль відіграє психологічний феномен 
несподіваності. Він підкреслює, що кожна людина, 
а особливо маленькі діти, будуть мати специфічну 
реакцію на раптово поставлене завдання, коли не 
було попередньої моральної підготовки. Внаслідок 
цього вирішення навчальних задач та виконання 
доручень будуть асоціюватися з невдачею, нега-
тивними емоціями та стресом [2, с. 194]. Проана-
лізувати реалії та перспективи введення іннова-
цій у роботу закладів дошкільної освіти, доречно 

наголосити, що цей процес повинен складатися с 
декількох базових етапів. Першочерговим завдан-
ням на наш погляд є виявлення нагальної необхід-
ності у впровадженні нововведень. Другий етап, 
не менш значущий, оскільки полягає в виборі най-
більш відповідного типу інновацій (модифікаційні 
або радикальні). Йдеться про те, що превалю-
вання одного або іншого виду інновацій залежить 
від початкових можливостей і потреб дитячого 
колективну, чи окремої дитини. Третій етап, це 
професійна підготовка фахівців до роботи з інно-
ваціями, переконання у необхідності і важливості 
використання сучасних можливостей навчання. 
Наступним етапом, вважаємо остаточний вибір 
інновацій, що спирається на спільне рішення педа-
гогічного колективу. Окремим фактором виступа-
ють позитивні установки, що забезпечують успіш-
ність інноваційної діяльності. До них відносимо:

– створення керівництвом закладу дошкільної 
освіти сприятливого клімату націленого на активне 
використання нового;

– готовність і прийняття навіть до навіть невда-
лого результату; 

– ініціативна участь всіх членів освітнього про-
цесу (уникання тоталітарного впливу з боку керів-
ництва);

– невпинний обмін позитивним досвідом, пора-
дами, як запобігти помилкам; 

– постійне стимулювання і підтримка мотивації 
обирати новітні методи і технології навчання;

– надання наукового обґрунтування викорис-
тання інновацій.

Дуже важливо, щоб кожний державний та при-
ватний ЗДО (незважаючи на кількість учнів, міс-
цезнаходження та окремої специфічної направле-
ності) не звужував сфери інноваційної активності. 
Пошук нововведень повинен здійснювався суго-
лосно з прийнятими ключовими напрямками роз-
витку освіти на рівні законодавчих документів. 
Зрозуміло, що одноразової підготовки не виста-
чить, психологічний супровід повинен бути протя-
гом усього терміну навчання у закладі дошкільної 
освіти, оскільки на кожному етапі відбувається 
ускладнення навчального матеріалу, вводиться 
важча для сприймання і осмислення інформа-
ція. Як зазначає Кобильченко  В., психологічний 
супровід, розглядається як окрема модель пси-
хологічної роботи, і визначається як спеціально 
організований процес, який націлений утворювати 
максимально комфортні умови для ефективного 
навчання [6, с. 4]. Зазвичай, у розрізі стандартного 
освітнього процесу психологічний супровід має 
дві варіації, перший етап полягає в індивідуальні 
роботі з конкретною дитиною, корекційна робота 
спрямована на усунення психологічного наванта-
ження та підготовка до роботі у колективі. У такий 
же спосіб знаходить свій вияв і психологічна 
робота з батьками, як значний важіль допомоги 



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

187

  ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

педагогам. Другий етап базується на поступо-
вому введені дитини до мікроколективу, а потім, 
при успішній реалізації психологічної підтримки 
до колективної роботи в цілому [3, с. 6]. Отже, 
психологічна підготовленість до освітньої діяль-
ності – поняття досить багатоаспектне. Дошкіль-
ник, повинен бути підготовленим у психологічному, 
фізіологічному та соціальному планах, подальша 
успішність навчання дитини у школі залежить 
саме від цих основних факторів. Можемо зазна-
чити, що дуже часто на практиці, впровадження 
нововведень – значною мірою процес соціальний 
та психологічний, ніж суто технічний. Неприйняття 
інновацій – вагомий психологічний момент, здат-
ний значно загальмувати або взагалі зупинити 
інноваційний процес. Психологічний бар’єр вира-
жається як стан, що заважає вдалій адаптації до 
нового, це може бути пов’язано як з існуючою ситу-
ацією, так і з особистісними, тобто специфічними 
особливостями маленької людини. У зв’язку з цим 
особливого значення набуває питання психоло-
гічного супроводу при впровадженні інноваційної 
освітньої діяльності у навчальному процесі дітей 
старшого дошкільного віку. На думку Харченко А., 
точна націленість змістовного, методичного, пси-
хологічного, навчального та виховного аспектів 
на розвиток конкретної особистості здатна при-
нести плідні результати втілення інноваційної 
діяльності у практику роботи закладів дошкільної 
освіти [11, с. 4]. Не викликає жодних сумнівів, що 
усі структури освіти органічно сплетені між собою 
і не існують відокремлено одна від одної, більше 
того, кожен компонент будь-якої структури інно-
ваційного освітнього процесу реалізується у ком-
понентах інших структур, тобто, як бачимо, цей 
процес системний. Успішна адаптація дитини до 
нових умов дозволяє їй швидко набути нового 
соціального статусу і активно далі пізнавати 
світ, гармонійно і злагоджено розвиватися у всіх 
напрямках. Важливу роль у розвитку особистості 
дитини набуває позиція вихователя як творця спе-
ціальних психологічних умов для прояву дошкіль-
ником різноманітних видів активності. Проте, не 
всі діти налаштовані на успіх, вміють адекватно 
сприймати поразки та невдачі. Сьогоденна форма 
психологічної підтримки надає можливість для 
успішного провадження інновацій в освітній про-
цес дошкілля, створює мотиваційний плацдарм 
для трансформації та поліпшення психолого-
педагогічного досвіду, надає можливість для інди-
відуальної допомоги задля подолання психоло-
гічних перешкод під час впровадження інновацій 
[9, с. 42]. Янічева Т. виділяє принцип навчання від 
елементарного до складного, коли дитина прояв-
ляє себе навіть у дріб’язкових моментах. [13, с. 44]. 
Ми погоджуємося с цим, вважаючи що фундамен-
тальним засобом психолого-педагогічного впливу 
формування особистості, є насиченість освітньої 

життєдіяльності цікавими виховними ситуаціями 
посильними завданнями. Формуючи ситуації, коли 
можливе самостійне подолання труднощів, від-
бувається закріплення позитивної самооцінки, що 
дуже важливо для подальшого критичного осмис-
лення своїх слабких та сильних сторін. Прин-
циповим питанням у побудові та практичному 
застосуванні мультимедійних засобів для системи 
відкритої освіти є націленість відповідної методики 
на формування позитивних мотивів, що базуються 
на нагальних потребах вихованців. Адекватний 
психолого-педагогічний супровід впровадження 
інноваційних процесів, сприятиме зменшенню 
ризиків та взагалі загрози її невдалої реалізації і як 
наслідок, зниження рівня психічної діяльності тих, 
хто бере участь у цих інноваціях (це стосується 
усіх учасників освітнього процесу: дітей, батьків, 
вихователів, методистів, психологів). 

Висновки і пропозиції. Отже, є всі підстави 
зробити висновок, що подолання соціально-пси-
хологічних бар’єрів при впровадженні інновацій-
ної діяльності в освітній процес дошкілля сприяє 
становленню пізнавального інтересу,здатності 
тримати під контролем свої емоції, адекватному 
сприйнятті своїх недоліків та переваг, вольових 
зусиль, самостійності, мотивації та найголовніше  ̶ 
бажанню вчитися. Практичну значимість проведе-
ної роботи вбачаємо у можливості впровадження 
отриманих результатів в освітній процес закладів 
дошкільної освіти, при організації навчального про-
цесу, а також при створенні документів, і програм, 
що регулюють послідовність надання навчального 
матеріалу. Також, буде доцільно використовувати 
їх в освітньо-професійний програмах ВНЗ за спе-
ціальністю « 012 Дошкільна освіта».
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ЕМОЦІЙНІ РОЗЛАДИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
EMOTIONAL DISORDERS IN PRESCHOOL CHILDREN

Емоційна сфера дитини завжди була в полі 
особливої уваги вітчизняних психологів, 
оскільки виховання передбачає формування 
і розвиток у дитини певного емоційного 
ставлення до навколишнього світу відпо-
відно до цінностей, норм та ідеалів суспіль
ства. Розвиток емоційної сфери виступає 
як закономірний процес, який має певну 
логіку, а в кінцевому підсумку визначається 
загальною логікою розвитку особистості 
дитини в цілому, зміною видів діяльності, в 
яких формуються емоційні процеси, специ-
фікою взаємодії дитини зі світом людей та 
предметним світом. Для здійснення подаль-
шої взаємодії дошкільник опиняється перед 
необхідністю розпізнати емоційний стан, 
настрій іншої людини та виразити свої 
власні емоції належним чином, щоб вони були 
зрозумілими іншим та викликали реакцію, на 
яку очікує дитина, тобто знаходити спільну 
емоційну мову.
Доведено, що емоційність виступає однією 
з центральних фундаментальних характе-
ристик особистості, характеризуючи зміст, 
якість і динаміку емоцій та почуттів. Якісні 
властивості емоційності характеризують 
ставлення дитини до довкілля – явищ, подій, 
людей тощо, і проявляються у знакові та 
модальності домінуючих емоцій. З’ясовано, 
що такі емоційні розлади як страхи, фобії, 
тривоги, які найчастіше трапляються саме 
в дошкільному віці, можуть запозичуватись 
від інших членів сім'ї або однолітків. 
Доведено, що позитивні емоції мають домі-
нувати в житті дитини, оскільки це є пер-
шоосновою для нормального розвитку її 
психіки. Адже саме переважання позитивних 
емоційних станів визначає прихильне став-
лення дитини до оточуючого світу, його 
прийняття, що виявляється у доброзич-
ливому стилі спілкування, загальній актив
ності дитини в різних видах діяльності, 
довірі до оточуючих дорослих та дітей, в 
позитивному сприйнятті самого себе.
Ключові слова: дитина дошкільного віку, 
емоції, емоційні розлади, емоційна сфера, 
чинники виникнення емоційних розладів.

The emotional sphere of children has always been 
in the field of special attention of domestic psy-
chologists, since education involves the formation 
and development of a certain emotional attitude 
of a child to the surrounding world in accordance 
with the values, norms and ideals of the society. 
The development of the emotional sphere acts 
as a regular process that has a certain logic, and 
ultimately is determined by the general logic of the 
development of the child’s personality as a whole, 
by the change in the types of activities in which the 
emotional processes are formed, as well as by the 
peculiarities of the child interaction with the world 
of people and subjects. In order to carry out further 
interaction, the preschooler finds himself faced 
with the need to recognize the emotional state, the 
mood of another person and to express his own 
emotions in an appropriate way so that they are 
understandable to others and cause the reaction 
expected by the child, so that to find a common 
emotional language. 
It has been proven that emotionality is one of 
the central fundamental characteristics of per-
sonality, characterizing the content, quality and 
dynamics of emotions and feelings. Qualita-
tive properties of emotionality characterize the 
child’s attitude to the environment – phenomena, 
events, people, etc., and are manifested in the 
sign and modality of dominant emotions. It has 
been found that such emotional disorders as 
fears, phobias, anxieties, which mostly occur in 
preschool age, can be borrowed from other fam-
ily members or peers.
It has been proven that positive emotions should 
dominate a child’s life, as this is the primary 
basis for the normal development of his psyche. 
After all, the predominance of positive emotional 
states determines the favorable attitude of the 
child to the surrounding world and its accep-
tance. It comes out in a benevolent style of com-
munication, in the general activity of the child in 
various types of activities, in trust to the surround-
ing adults and children, as well as in a positive 
perception of oneself.
Key words: preschool child, emotions, emo-
tional disorders, emotional sphere, factors of 
emotional disorders.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
У дошкільному віці формується особистість 
дитини. Цей процес тісно пов'язаний з розвитком 
емоційно-вольової сфери, із формуванням інтер-
есів та мотивів поведінки, що відповідно детермі-
новано соціальним оточенням.

Емоційне життя – це сукупність емоційних 
явищ, які відбуваються в організмі та психіці 
дошкільника. Воно являє собою своєрідну форму 
існування, в процесі якого дитина класифікує 
об’єкти, явища, стани, людей на «приємні» та 
«неприємні», переживає їх, виражає своє став-
лення до них. Емоції мають тісний зв’язок із 
почуттями та пізнавальними процесами (сприй-
манням, запам’ятовуванням, мисленням, уявою),  
впливають на їх характер, інтенсивність перебігу, 
спрямованість.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема розвитку емоційної спрямованості 
дошкільника на довкілля і самого себе належить 
до однієї з найважливіших у дитячій психології. 
Це пояснюється багатьма причинами: ставлення 
малюка до дійсності, емоційна насиченість. Роз-
виток емоційної сфери дошкільника, на нашу 
думку, в наш час є досить актуальною темою.  
Дослідженням емоційної сфери займались Ф. Васи-
люк, Л.  Виготський, Д.  Ельконін, О.  Запорожець, 
К. Ізард, Т. Кириленко, І. Кон, В. Котирло, М. Лісіна, 
Я. Неверович, М. Савчин та інші науковці.

Виділення невирішених раніше частин загаль-
ної проблеми. Вивчення емоційних розладів у дітей 
дошкільного віку є однією з актуальних проблем 
у галузі психології. Актуальність проблеми полягає 
у тому, що емоційні розлади у дошкільників (страх, 
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фобія, тривога, депресія, агресія) можуть призво-
дити до порушень соціальних контактів дитини та 
потребують певних корегувальних впливів дорос-
лих. Хоча окремі аспекти означеної проблеми 
частково висвітлюється у працях, але їх не так 
багато. 

Мета статті – проаналізувати основні чинники 
виникнення емоційних розладів у дітей дошкіль-
ного віку та їх місце у розвитку дітей.

Виклад основного матеріалу. У багатьох 
дошкільників трапляються помірні емоційні пору-
шення, які складають частину їхнього розвитку і не 
повинні викликати занепокоєння. Є декілька видів 
нормального емоційного розвитку, схожих на пси-
хічні розлади. Наприклад, для дворічної дитини 
нормальними є прояви тривоги, викликаної роз-
лученням з матір'ю; для дошкільника 3-5 років – 
боязнь темряви і тварин, періодичні прояви роз-
дратування і поганого настрою [4].

Емоційні розлади трапляються як у хлопчиків, 
так і у дівчаток, а також можуть призвести до виник-
нення порушень соціальних контактів дитини. 
Боязнь тварин (собак, котів, великих птахів) прак-
тично завжди спостерігається у дітей. Навпаки, 
страх відкритого простору, соціальні фобії не при-
таманні дітям дошкільного віку [5]. Хоча відчуття 
страждання і часто трапляються в дитинстві, 
депресивні стани дошкільників істотно відрізня-
ються від аналогічних психічних станів дорослих.

Емоційні розлади дитячого віку іноді спричиню-
ють невротичність у дорослому віці. Однак це не 
є загальною закономірністю. Схильність до емо-
ційних розладів деякою мірою обумовлена впли-
вом генетичних чинників, проте значну роль віді-
грають також і умови середовища, в яких зростає 
дитина. До стресогенних впливів навколишнього 
середовища можна віднести жорсткі обмеження 
дій дитини дорослими, гіперопіку, неуспішність 
діяльності, невміння налагодити стосунки з одно-
літками [3].

Страхи, фобії, тривоги найчастіше трапляються 
саме в дошкільному віці. Діти легко «заражаються» 
ними. Фобії можуть запозичуватись від інших чле-
нів сім’ї чи однолітків. Дитині важко залишатися 
спокійною, коли навкруги вона бачить схвильова-
них людей. Засвоєння дитиною ознак небезпеки 
або безпеки ситуації відбувається таким чином: 
якщо мати чи батько бояться грому, води, тварин, 
то ймовірно, що і в дитини розів'ються схожі побо-
ювання. Іноді страхи можуть бути результатом 
власного невдалого досвіду дитини (наприклад, 
після укусу собаки дитина починає боятись будь-
яких схожих на нього тварин). Бувають страхи, що 
виникають внаслідок дитячої некомпетентності 
(наприклад, коли дитина потрапляє в колектив 
однолітків, не маючи досвіду спілкування з ними). 
Страхи можуть виникати через невпевненість 
дитини (коли дитина не впевнена в тому, що мама 

з'явиться поруч на її першу вимогу, вона може хви-
люватись, чи не трапилось з мамою лиха).

Страждання, відчуття смутку, втрата 
апетиту, безсоння, уникання соціаль-
них контактів, дратівливість, послаблення 
інтересів, уваги, скарги на погане фізичне самопо-
чуття – типові прояви депресивного стану дитини. 
Депресивні стани в дітей часто прив'язані до кон-
кретних подій, ситуацій, людей. Вони швидко мина-
ють, лише іноді супроводжуючись втратою ваги 
й загальним уповільненням фізіологічних процесів. 
Разом з тим симптоми переживання страждань 
і відчуття своєї «недолі» часто спостерігаються 
в дітей як складові емоційних розладів [7].

Найвагомішою обставиною, що спричиняє 
депресію, є припинення через певні причини вза-
ємин з близькими людьми. Пов’язані із таким роз-
ривом переживання (припинення дружби з одно-
літком, розлучення батьків, смерть рідної людини) 
призводять до депресії. Процес депресії усклад-
нюється індивідуальними особливостями дитини – 
неврівноваженістю нервової системи, емоційною 
нестабільністю, схильністю до владності тощо. 
Негативно позначаються на емоційному стані 
дошкільника інтенсивні контакти зі стривоженими 
дорослими, а також їхні високі сподівання, які 
дитина не може виправдати.

Іпохондричний синдром виявляється у неви-
правданих і перебільшених скаргах на погане 
самопочуття («болить» голова, живіт, спина). 
Дитина відчуває позив до блювоти, частого сечо-
випускання. Якщо такі прояви набувають регу-
лярності, вони порушують соціальну взаємодію 
дитини. Це потребує уважного ставлення дорос-
лого і відповідної корекції. В разі відсутності такої 
уваги дитина швидко привчається «включати» 
означені симптоми до складу засвоєних стереоти-
пів соціальної поведінки і використовувати їх для 
уникнення стресу або привернення до себе уваги 
дорослих. Наприклад, якщо дитина засвоїла, що 
скарги на біль у животі дають їй змогу не йти до 
дитячого садка, а головні болі гарантують мате-
ринські увагу й розраду, вона навмисне «включає» 
ці симптоми, примушує їх працювати на себе.

Такі стани досить легко піддаються виховним 
впливам, зміст яких полягає у знятті стресогенних 
чинників, що викликали ці симптоми, у допомозі 
дошкільникові в пошуках кращих засобів боротьби 
зі стресом. Доцільно спробувати не приділяти над-
мірної уваги скаргам дитини на самопочуття, якщо 
воно пов'язане з конкретною ситуацією, характе-
ризується повторюваністю, однотипністю.

Стан нервової системи дитини – важливий показ-
ник її загального психічного та фізичного розвитку. 
Без сумніву в кожній групі дитячого садка є діти, які 
турбують дорослих, – надміру дратівливі, збудливі, 
плаксиві, тривожні, замкнуті, агресивні тощо. Однією 
з причин, що викликає ці та подібні прояви, може бути 
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розлад нервової системи того чи іншого ступеня. 
За С. Максименком, нервові розлади умовно розпо-
діляються на такі групи: невротичні реакції (коротко-
часні та швидкоплинні розлади), невротичні стани 
(триваліші й стійкіші розлади), невротичні прояви 
характеру (сталі зміни стану нервової системи, що 
позначаються на характері дитини) [5].

У сучасних дітей спостерігається, як типове 
явище, наявність так званих передневротичних 
станів, суміжних з невротичними проявами. Тобто 
власне невроз ще не фіксується, але є сприят-
ливий грунт для виникнення його у подальшому, 
а спричиняється передусім складністю теперіш-
нього життя: супутня йому підвищена тривож-
ність дорослих відбивається на характері та змісті 
їхнього спілкування з дітьми.

На стан нервової системи дошкільнят згубно 
впливають нестабільність сучасної сім'ї, зна-
чна кількість розлучень, конфліктність родин-
них стосунків, неузгодженість виховних впливів 
батьків. Психолого-педагогічна неосвіченість 
дорослих, надмірний авторитаризм, прискіпливе 
або, навпаки, легковажне ставлення до дитини 
також є вагомим чинником негативного впливу 
на її нервову систему. Підвищена хворобли-
вість малюка, схильність до соматичних захво-
рювань, уражень шкіри та шлункових розладів 
так само провокують нервовість. Несприятливо 
діють на дитину й відсутність індивідуального під-
ходу у вихованні та навчанні, перебування у групі 
з високою наповнюваністю, в атмосфері галасу, 
постійного спілкування з однолітками. На жаль, 
сучасне телебачення, Інтернет джерела теж при-
слуговуються руйнуванню нервової системи дітла-
хів – фільми та мультфільми з жахливими, потвор-
ними персонажами лякають малих, закріплюють 
тривожність та боязкість у їхній поведінці.

Поєднання кількох несприятливих чинників, 
їхня тривала дія, що накладається на високу чут-
тєву вразливість дитини, її природну емоційну 
збудливість, може зумовити появу характеро-
логічних змін або неврозу як психогенного роз-
ладу, хворобливого стану. Розрізняють такі його 
види: астенічний невроз (неврастенія), спричи-
нений виснаженням нервової системи внаслідок 
постійної перевтоми ослабленої дитини; невроз 
нав’язливих станів з характерними фіксованими 
формами поведінки в емоційній, руховій та інте-
лектуальній сферах, з нав'язливими страхами; 
істеричний невроз з властивими йому проявами 
вередування й упертості, надмірною емоційною 
реакцією на зовнішні подразники [7].

Основним методом вивчення стану нервової 
системи дитини має стати систематичне, цілеспря-
моване спостереження. Ознаки нервовості можуть 
проявлятися окремо і в сукупності, більшою або 
меншою мірою — це залежить від ступеня нер-
вового розладу, від сили зовнішнього подразника 

тощо. О. Кононко характеризує основні з них: роз-
лади сну (важке засинання, неспокійний сон, чут-
ливість, вигукування уві сні, розмова, скрегіт зубів, 
важке прокидання); розлади апетиту (відмова від 
їжі або надмірний апетит); розлади настрою (плак-
сивість, вередування, тривожність або, навпаки, 
безпричинний сміх, нестримна веселість); рухова 
розгальмованість (або, навпаки, рухова скутість); 
надмірна мовчазність (або, навпаки, балакучість); 
одноманітні, нав'язливі дії (гризіння нігтів, олівця, 
інших предметів, накручування на палець волосся, 
розгойдування на місці, хитання ногою тощо); 
спазми різного характеру (мимовільне здригання 
окремих м'язів, частин тулуба, всього тулуба); 
заїкуватість; енурез (нетримання сечі) та енкопрез 
(нетримання калу); онанізм (у ньому відбивається 
прагнення дитини вплинути на нервову систему 
через статеві органи); численні страхи; впертість, 
замкнутість, агресивність, невпевненість, істерич-
ність, залежність від дорослих тощо [3].

Цей перелік можна б іще продовжили. Зважмо, 
однак, що зазначені прояви зумовлюються 
й іншими причинами. Скажімо, здригання, заїкува-
тість можуть бути у дитини результатом насліду-
вання когось, енурезу - міцного й глибокого сну; 
онанізм — наслідком педагогічних помилок (тугий 
одяг та білизна, неуважність дорослих до процесу 
засинання, вкладання дитини спати тоді, коли 
вона ще не готова до сну, та ін.), упертість, істерич-
ність – похідними нерозумних виховних впливів 
тощо. Тож визначаючи особливості стану нервової 
системи дошкільнят, необхідно ґрунтовно вивчати 
умови, за яких відбувається їхній розвиток, індиві-
дуальні відмінності кожної дитини й враховувати 
різноманітні обставини її життя.

Запобігти нервовості дошкільнят значно 
легше, ніж потім боротися з нею. Збереження 
нервової системи дитини забезпечать такі пере-
думови: створення атмосфери спокою, добро-
зичливості, стабільності, рівноваги; позитивні 
висловлювання, емоційна підтримка, спрямо-
вана на формування у малого впевненості, віри 
у себе; турбота про наповнюваність групи, ство-
рення «куточків затишку», центрів діяльності, 
у яких дитина матиме змогу спілкуватися з одно-
літками у невеличкій підгрупі; узгодження вихов-
них впливів дорослих; відсутність авторитаризму 
й пригнічення особистості дитини, відмова від 
заборони самостійних дій та рішень, надання їй 
права вибору; розумна організація режиму життя, 
привчання до певного розпорядку з урахуванням 
індивідуальних та вікових особливостей малят; 
забезпечення фізичного, розумового й емоційного 
навантаження відповідно до можливостей кожної 
дитини, запобігання перевтомі; особлива увага до 
дитини у час кардинальних змін у її житті – адап-
тується до перебування у дитячому садку, пере-
ведена до іншої групи, прийшов новий вихователь, 
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або ж відбулися зміни у складі родини (розлучення 
батьків, поява братика чи сестрички) абощо; праг-
нення уберегти дитину від стресогенних чинників, 
відмова від залякування, від створення ситуацій, 
які и турбують; розумна, виважена реакція дорос-
лих на дитячу впертість, вередування, істерію; 
увага до шумових подразників, серед яких пере-
буває дитина, забезпечення тиші в групі; надання 
дитині змоги вільно обирати для себе вид діяль-
ності, задоволення її природної потреби у грі та 
спілкуванні.

Якщо у поведінці вихованця спостерігаються 
ознаки нервовості, слід, окрім створення сприят-
ливих умов для його психічного розвитку, вдатися 
й до спеціальних психотерапевтичних методів 
роботи. У разі ж констатації хворобливих станів 
(неврозу) вихователю доцільно порадити батькам 
проконсультуватися з невропатологом, психонев-
рологом. 

Висновки. Чинниками виникнення емоційних 
розладів у дітей дошкільного віку є особливості 
емоційно-вольової сфери, зокрема порушення 
адекватності реагування на зовнішні подразники, 
недолік у розвитку навичок самоконтролю за 
поведінкою. Попередити формування нервовості 
у дошкільнят значно легше, ніж позбутися її. Про-
філактика невротичних розладів особистості тісно 
пов’язана із психогігієнічними заходами, що забез-
печують правильне виховання дитини у родині 
та в організованих дитячих колективах, а також 
запобігання виникненню у неї стану емоційного 

стресу. Без психологічної підтримки дитини 
в родині й у закладі дошкільної освіти не буде 
позитивних зрушень у стані її нервової системи. 
Щоб повернути нервову систему дитини до нор-
мального стану, слід насамперед усунути причину 
розладу. Але тут потрібні постійна увага дорослих, 
витримка і час. 

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1.	Вовчик-Блакитна О.О. Сучасний дошкіль-

ник  : особливості емоційного розвитку. Обдарована 
дитина. 2007. № 4. С. 23–27.

2.	Заброцький М.М. Основи вікової психоло-
гії: навч. посібник. Тернопіль: Навчальна книга–Бог-
дан, 2006. 112 с.

3.	Кононко О.Л. Соціально-емоційний розвиток 
особистості (в дошкільному дитинстві) : Київ : Освіта, 
1998. 255 с.

4.	Кириленко Т. С. Психологія: емоційна сфера 
особистості. Київ : Либідь, 2007. 256с.

5.	Максименко С.Д. Психічне здоров’я дітей.  
Психолог. 2002. Січень 1 (1). С. 4–6.

6.	Мдзелурі Т. Агресивні тенденції в дитячій пове-
дінці. Початкова освіта. 2005. № 47. С. 25–28.

7.	Мдзелурі Т. Захистити дітей від страху. 
Дошкільне виховання. 1997. № 10. С. 18–19.

8.	Поташнюк Р.З. Психогігієна: навч. посібник. 
Луцьк: Надстря, 2000. 62 с.

9.	Цап Н. М. Агресивність дитини: за і проти. 
Практична психологія та соціальна робота. 1999. 
№ 6. С. 15–17.

10.	Шапар В.Б. Сучасний тлумачний психологіч-
ний словник. Х.: Прапор. 2005. 640 с.



ОГОЛОШЕННЯ

Втрачене свідоцтво про державну реєстрацію друкованого засобу масової інформації – журналу 
«Науковий вісник Льотної академії. Серія: Педагогічні науки» (свідоцтво про державну реєстрацію 
друкованого засобу масової інформації серії КВ №22644-12544Р від 26 квітня 2017 року), засновником 
якого є НАЦІОНАЛЬНИЙ АВІАЦІЙНИЙ УНІВЕРСИТЕТ, вважати недійсним.

Ректор                       Максим ЛУЦЬКИЙ



Наукове видання

ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

Науковий журнал 

Випуск 54

Том 1

Коректура • Н. Ігнатова

Комп’ютерна верстка • Н. Кузнєцова

Формат 60х84/8. Гарнітура Arimo.
Папір офсетний. Цифровий друк. Обл.-вид. арк. 22,97. Ум. друк. арк. 22,55.  

Підписано до друку 27.12.2022. Замов. № 0123/032. Наклад 100 прим.

Видавництво і друкарня – Видавничий дім «Гельветика»
65101, м. Одеса, вул. Інглезі, 6/1

Телефон +38 (095) 934 48 28, +38 (097) 723 06 08
E-mail: mailbox@helvetica.ua

Свідоцтво суб’єкта видавничої справи
ДК № 7623 від 22.06.2022 р.


