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СУТНІСТЬ І СТРУКТУРА ГОТОВНОСТІ ВЧИТЕЛІВ ДО ВИКОРИСТАННЯ 
ЗАСОБІВ ВІРТУАЛЬНОЇ НАОЧНОСТІ У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ 
THE ESSENCE AND STRUCTURE OF TEACHERS' WILLINGNESS  
TO USE VIRTUAL VISUALIZATION TOOLS  
IN THEIR PROFESSIONAL ACTIVITIES

У статті схарактеризовано сутність і 
структуру готовності вчителів викорис-
товувати засоби віртуальної наочності у 
професійній діяльності. Проведено аналіз 
наукових праць в галузі педагогіки, психо-
логії, використання цифрових технологій 
з метою узагальнення наявних резуль-
татів у галузі підготовки вчителів до 
певного виду діяльності. Дано означення 
поняття «засоби віртуальної наочності». 
Представлено короткий термінологіч-
ний аналіз з метою уточнення поняття 
«готовність вчителя використовувати 
засоби віртуальної наочності у профе-
сійній діяльності» як його особистіс-
ної якості, що характеризує здатність 
використовувати засоби віртуальної 
наочності у професійній діяльності та 
інтегрує в собі: прагнення застосовувати 
віртуальну наочність та засоби її ство-
рення в освітньому процесі, спеціалізовані 
знання, спеціалізовані технологічні уміння 
(уміння працювати із засобами вірту-
альної наочності) та методичні навички 
(володіння методиками використання 
засобів віртуальної наочності), а також 
навички рефлексивної самооцінки успіш-
ності використання засобів віртуальної 
наочності для подальшої творчої само-
реалізації та професійного самовдоскона-
лення. Розглянуто раніше запропонований 
опис структури вчинку, який складається 
з чотирьох компонентів, а саме: ситуа-
ційного («я в ситуації»), мотиваційного 
(«я хочу діяти»), дієвого («я можу діяти») 
та післядієвого («я рефлексую»), а також, 
в контексті необхідності наявності знань 
для готовності до виконання дії, обґрун-
товано важливість введення додаткового 
компоненту – «я знаю як діяти». Також 
обґрунтовано структуру готовності вчи-
телів використовувати засоби віртуаль-
ної наочності у професійній діяльності у 
єдності п’яти компонентів (мотивацій-
ного, когнітивного, інструментального, 
методичного та рефлексивного) і наве-
дено детальний опис складових цих ком-
понент. 

Ключові слова: готовність, готовність 
вчителя, засоби віртуальної наочності, 
готовність вчителя до використання засо-
бів віртуальної наочності, професійна під-
готовка.

The article describes the essence and structure 
of teachers' willingness to use virtual visualization 
tools in their professional activities. The analysis 
of scientific works in the field of pedagogy, psy-
chology, and the use of digital technologies was 
carried out with the aim of summarizing the avail-
able results in the field of teacher training for a 
certain type of activity. The concept of "virtual 
visibility means" is defined. A brief terminological 
analysis of the purpose of clarifying the concept 
of "a teacher's willingness to use virtual visualiza-
tion tools in professional activity" is presented as 
his personal quality, which characterizes the abil-
ity to use virtual visualization tools in professional 
activity and integrates into himself: the desire to 
use virtual visualization and means of its creation 
in the educational process., specialized knowl-
edge, specialized technological skills (the ability 
to work with the use of virtual visualization) and 
methodological skills (mastery of methods using 
virtual visualization tools), as well as the skills of 
reflective self-assessment of the success of using 
virtual visualization tools for further creative self-
realization and professional self-improvement. 
We considered the previously proposed descrip-
tion of the structure of the act, which consists of 
four components, namely: situational (“I am in a 
situation”), motivational (“I want to act”), effective 
(“I can act”) and post-action (“I reflect”), and also, 
in the context of the need to have knowledge for 
readiness to perform an action, the importance 
of introducing an additional component – "I know 
how to act" is substantiated. The structure of 
teachers' readiness to use virtual visualization 
tools in their professional activities in the unity 
of five components (motivational, cognitive, 
instrumental, methodical and reflective) is also 
substantiated and a detailed description of the 
components of these components is provided.
Key words: readiness, teacher's readiness, vir-
tual visualization tools, teacher's readiness to use 
virtual visualization tools, professional training.
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РОЗДІЛ 3. ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв'язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. Кожного року збільшується 
вплив інформаційних технологій на суспільство, 
а тому природною є модифікація освітнього про-
цесу, який набуває властивостей технологічності 
та інформаційності. Цифрові технології сьогодні 
роблять процес навчання більш цікавим, насиченим 

та ефективним за рахунок якісного унаочнення 
через віртуальні канали комунікації. Тому виперед-
жувальна підготовка вчителів до виваженого вико-
ристання різноманітних засобів візуалізації на часі 
і потребує окремих цілеспрямованих науково-педа-
гогічних розвідок. Однією з таких розвідок є дослі-
дження готовності вчителів до використання засо-
бів віртуальної наочності у професійній діяльності.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій 
Феномен готовності почали розглядати у кон-
тексті теорії діяльності з другої половини ХХ 
ст. До цього готовність розглядалася дослідни-
ками з позицій психічного стану особистості, що 
зумовлює відповідну поведінку (діяльність) або 
як якісний показник саморегуляції поведінки 
людини [4].

Аналіз психологічних [11] та науково-педагогіч-
них праць [9] засвідчив, що пізніше поняття готов-
ності розглядалося як категорія теорії діяльності 
(стан) і одними науковцями тлумачиться як наста-
нова на щось, на якусь дію, а іншими – як безпо-
середній результат процесу підготовки з позицій 
особистісного (Л. Виготский), функціонального 
(А. Пуні), системного (В. Шадриков), особис-
тісно-діяльнісного (І. Зязюн), психофізіологічного 
(В. Шмига), особистісно-функціонального (В. Слас-
тьонін) та інших підходів. 

М. Дьяченко і Л. Кандибович трактують готов-
ність як налаштування на виконання діяльності, 
що обумовлене мотивами й позитивним ставлен-
ням до такої діяльності. Ними підкреслюється 
важливість наявності мотивації, високого рівня 
розвитку особистісних якостей, психічних проце-
сів сприйняття, уваги, мислення. А. Линенко [8] 
тлумачить готовність як особливу якість особис-
тості, котра передбачає усвідомлену мотивацію 
у контексті виконання діяльності, а структурними 
компонентами виділяє мотиви діяльності, став-
лення до діяльності (або настанову), знання про 
предмет і способи діяльності, навички та вміння їх 
практично втілювати.

Нам імпонує особистісний підхід, згідно з яким 
учені визначають готовність як інтегративну якість 
особистості, її цілісне комплексне новоутворення, 
стійку характеристику, комплекс індивідуально-
психологічних якостей, систему знань, умінь та 
навичок, що сприяють успішній професійній діяль-
ності тощо.

Аналіз науково-педагогічних досліджень [1; 3; 
5; 7; 10] свідчить, що готовність як особистісна 
характеристика має певну структуру. Зокрема, 
у структурі готовності вчителя до професійної 
діяльності виділяють 3-5 компонентів (рис. 1).

Досліджуючи проблему готовності майбут-
ніх учителів до застосування цифрових техно-
логій (або близьких до цього поняття категорій) 
відзначимо наукові розвідки Л. Білоусової та 
Н. Житєньової щодо готовності вчителів природ-
ничо-математичних дисциплін до застосування 
технологій візуалізації у предметно-професійній 
діяльності [2], а також О. Семеніхіної щодо готов-
ності майбутніх учителів математики до викорис-
тання засобів комп’ютерної візуалізації матема-
тичних знань [11]. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Під час аналізу науково-
педагогічних досліджень даної проблеми нами не 
виявлено наукових розвідок, які б орієнтували на 
готовність вчителів використовувати засоби вірту-
альної наочності у професійній діяльності.

Метою статті є: схарактеризувати сутність 
і структуру готовності вчителів використовувати 
засоби віртуальної наочності у професійній діяль-
ності.

Методи дослідження. Для досягнення мети 
використано аналіз наукових праць в галузі педа-
гогіки, психології, цифрових технологій з метою 
узагальнення наявних результатів у галузі підго-
товки вчителів до певного виду діяльності; тер-
мінологічний аналіз з метою уточнення поняття 
«готовність вчителів використовувати засоби 
віртуальної наочності у професійній діяльності»; 
структурно-логічний аналіз для виявлення і харак-
теристики компонентів такої готовності.

Виклад основного матеріалу. Спираючись на 
дослідження [11], будемо розглядати готовність до 
діяльності як особистісне утворення, яке перед-
бачає наявність у суб’єкта моделі її діяльності 

Рис. 1. Компоненти готовності вчителя до професійної діяльності у дослідженнях науковців
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і спрямованості свідомості на її виконання. Готов-
ність до педагогічної діяльності (вужчий сенс) 
варто сприймати як сукупність властивостей осо-
бистості (вчителя), яка забезпечує поточну реалі-
зацію педагогічної діяльності і є підґрунтям для 
подальшої творчої самореалізації та професій-
ного самовдосконалення.

Термін «засоби віртуальної наочності» розумі-
ємо як спеціалізоване програмне забезпечення, 
з використанням якого створюються візуальні про-
дукти (віртуальна наочність), що розробляються 
за принципом когнітивної візуалізації, враховують 
психофізіологічні особливості сприйняття учнів, 
активізують їх пізнавальну діяльність і допомага-
ють суб’єктам навчання опановувати навчальний 
матеріал.

Також вважаємо доцільним навести опис струк-
тури вчинку, яку розглянуто в роботі [6] (рис. 2).

Нам імпонує описаний підхід до структури 
вчинку, який ми сприймаємо крізь призму готов-
ності до певного виду діяльності. Водночас вважа-
ємо, що дієвий (діяльнісний) компонент, описаний 
у цій структурі, має передбачати наявність пев-
них знань, які й дозволяють діяти, а тому вважа-
ємо, що структуру вчинку варто сприймати через 
більшу кількість компонентів: «я в ситуації», «я 
хочу діяти», «я знаю як діяти», «я можу діяти», «я 
рефлексую».

Тому з урахуванням проведеного терміноло-
гічного аналізу, а також з огляду на вдосконалену 
структуру вчинку у контексті нашого дослідження 
під готовністю майбутніх учителів до викорис-
тання засобів віртуальної наочності у професій-
ній діяльності будемо розуміти особистісну якість, 
яка характеризує їхню здатність використовувати 
засоби віртуальної наочності у професійній діяль-
ності та інтегрує в собі: прагнення застосову-
вати віртуальну наочність та засоби її створення 
в освітньому процесі, спеціалізовані знання (про 
види і типи віртуальної наочності, різновиди спе-
ціалізованого ПЗ для її створення; методики вико-
ристання засобів віртуальної наочності з ураху-
ванням психофізіологічних вимог їх розроблення 
тощо); спеціалізовані технологічні уміння (уміння 
працювати із засобами віртуальної наочності) та 
методичні навички (володіння методиками вико-
ристання засобів віртуальної наочності у навчанні 
математики та інформатики), а також навички 

рефлексивної самооцінки успішності викорис-
тання засобів віртуальної наочності для подаль-
шої творчої самореалізації та професійного само-
вдосконалення.

Узагальнення результатів психолого-педаго-
гічних досліджень засвідчило єдність у поглядах 
науковців щодо кількох компонентів у структурі 
готовності до профорієнтаційної діяльності, які 
характеризують мотиви, знання, вміння та здат-
ність до рефлексії. Тому зважаючи на те, що озна-
чене нами поняття має складний зміст, опишемо 
його структуру як інтегративну єдність мотивацій-
ного, когнітивного, інструментального, методич-
ного та рефлексивного компонентів.

Мотиваційний компонент готовності майбутніх 
учителів математики та інформатики до викорис-
тання засобів віртуальної наочності у професійній 
діяльності включає:

– усвідомлені бажання залучати цифрові тех-
нології до організації і проведення уроків загалом 
та використання віртуальної наочності на уроках 
математики та інформатики, зокрема;

– пізнавальний інтерес до проблеми викорис-
тання засобів віртуальної наочності в освітній 
діяльності загалом і конкретно до теми, до обра-
ної форми і методу проведення навчальної діяль-
ності;

– зацікавленість в оволодінні новими засобами 
віртуальної наочності й методами їх залучення 
в освітній процес ЗЗСО;

– бажання розробляти авторські дидактичні 
матеріали (авторську віртуальну наочність) для 
підтримки професійної діяльності.

Когнітивний компонент готовності майбутніх 
учителів математики та інформатики до викорис-
тання засобів віртуальної наочності у професійній 
діяльності налічує (включає):

– знання специфіки організації освітнього про-
цесу в умовах ЗЗСО;

– знання у галузі візуалізації інформації та 
основ когнітивно-візуальних технологій; 

– знання про структуроване подання навчаль-
ного матеріалу; 

– знань правил проєктування навчальної 
інформації через візуальні форми; 

– знання провідних дидактичних принципів 
навчання в контексті використання засобів вірту-
альної наочності;

Рис. 2. Структура вчинку (за [6])  
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– знання різних видів віртуальної наочності, 
а також засобів віртуальної наочності;

– знання форм і методів навчання, які базу-
ються на використанні засобів віртуальної нао-
чності; 

– обізнаність в галузі цифрових технологій 
загалом і засобів віртуальної наочності, зокрема;

– знання про психофізіологічні особливості 
підлітків (увага, пам’ять, нахили, темперамент 
тощо) на різних етапах їхнього розвитку задля 
коректного вибору кольорових рішень, форм і тех-
нологій подання авторських моделей віртуальної 
наочності.

Інструментальний компонент готовності май-
бутніх учителів математики та інформатики до 
використання засобів віртуальної наочності у про-
фесійній діяльності передбачає такі вміння: 

– вміння використовувати цифрові технології 
для супроводу професійної діяльності;

– уміння використовувати комп’ютерний інстру-
ментарій різних засобів віртуальної наочності;

– уміння створювати\ розробляти власний циф-
ровий контент (авторську віртуальну наочність). 

До методичного компоненту готовності майбут-
ніх учителів математики та інформатики до вико-
ристання засобів віртуальної наочності у профе-
сійній діяльності відносимо:

– уміння охарактеризувати основні професійні 
задачі, розв’язування яких доцільно здійснювати 
з використанням засобів віртуальної наочності; 

– уміння у загальному вигляді описати осно-
вні підходи до розв’язування професійних задач 
з використанням засобів віртуальної наочності;

– уміння добирати ефективні форми, методи 
й засоби для успішного використання засобів вір-
туальної наочності у професійній діяльності.

Рефлексивний компонент готовності майбутніх 
учителів математики та інформатики до викорис-
тання засобів віртуальної наочності у професійній 
діяльності характеризується:

– здатністю до критичного аналізу змісту про-
фесійної діяльності, обраних форм, методів і засо-
бів такої діяльності в контексті використання засо-
бів віртуальної наочності;

– критичним ставленням до вибору форм 
і методів професійної діяльності з урахуванням 
дібраних засобів віртуальної наочності або ж 
наявної віртуальної наочності;

– здатністю до постійного пошуку нових форм, 
методів і засобів провадження освітньої діяль-
ності на основі використання засобів віртуальної 
наочності;

Висновки. Отже, узагальнення наукових роз-
відок з проблеми дослідження, а також терміно-
логічний і структурно-логічний аналіз ключових 
категорій і понять дає підстави до висновків, що 
готовність вчителя до використання засобів вір-
туальної наочності у професійній діяльності – це 

його особистісна якість, яка характеризує його 
здатність використовувати засоби віртуальної 
наочності у професійній діяльності та інтегрує 
в собі: прагнення застосовувати віртуальну нао-
чність та засоби її створення в освітньому про-
цесі, спеціалізовані знання (про види і типи вірту-
альної наочності, різновиди спеціалізованого ПЗ 
для її створення; методики використання засобів 
віртуальної наочності з урахуванням психофізі-
ологічних вимог їх розроблення тощо); спеціа-
лізовані технологічні уміння (уміння працювати 
із засобами віртуальної наочності) та методичні 
навички (володіння методиками використання 
засобів віртуальної наочності у навчанні матема-
тики та інформатики), а також навички рефлек-
сивної самооцінки успішності використання засо-
бів віртуальної наочності для подальшої творчої 
самореалізації та професійного самовдоскона-
лення.

Перспективною науковою розвідкою надалі 
вбачаємо дослідження процесу формування 
готовності вчителя до використання засобів вір-
туальної наочності у професійній діяльності через 
теоретичне обґрунтування відповідної системи 
професійної підготовки.
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