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ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЧИННИК 
ТРАНСФОРМАЦІЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ВЗАЄМОДІЇ «ВИКЛАДАЧ–СТУДЕНТ»
INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES  
AS A FACTOR OF TRANSFORMATION OF PEDAGOGICAL  
INTERACTION “TEACHER–STUDENT”

У статті досліджено роль інформаційно-
комунікаційних технологій (ІКТ) у трансфор-
мації педагогічної взаємодії між викладачем і 
студентом у системі вищої освіти, зокрема 
в аграрних університетах. Розглянуто тео-
ретичні засади цифровізації освітнього про-
цесу та практичні аспекти впровадження 
сучасних технологічних рішень у навчальну 
діяльність. Проаналізовано нові моделі 
комунікації у цифровому середовищі, які змі-
нюють традиційну роль викладача як осно-
вного джерела знань на роль фасилітатора, 
наставника та координатора освітнього 
процесу.
Особливу увагу приділено інтеграції плат-
форм дистанційного та змішаного навчання 
(Moodle, Google Classroom), використанню 
засобів відеокомунікації (Zoom, Microsoft 
Teams), віртуальних лабораторій і симу-
ляторів, а також інтерактивних сервісів 
(Kahoot, Mentimeter, Padlet), які сприяють 
активізації пізнавальної діяльності студен-
тів. Висвітлено можливості цифрових тех-
нологій у формуванні партнерських взаємин 
між викладачем і студентом, підвищенні 
автономності, саморегуляції та відпові-
дальності за результати навчання.
У межах дослідження проаналізовано пси-
холого-педагогічні аспекти цифрової вза-
ємодії: підтримку внутрішньої мотивації, 
розвиток комунікативної та критичної ком-
петентностей, уміння працювати в команді 
у віртуальному середовищі. Визначено, що 
ефективне використання ІКТ сприяє форму-
ванню цифрової культури майбутніх фахів-
ців аграрної галузі, розширює доступ до 
навчальних ресурсів і стимулює інноваційне 
мислення.
Разом з тим, у статті окреслено низку 
викликів цифровізації освіти — інформаційне 
перевантаження, цифрову нерівність, труд-
нощі технічного забезпечення та ризики 
зниження емоційного контакту між учас-
никами освітнього процесу. Автор підкрес-
лює необхідність педагогічного супроводу 
використання ІКТ, розвитку цифрової ком-
петентності викладачів і створення умов 
для безперервного професійного навчання в 
умовах цифрового середовища.
У статті обґрунтовано перспективи 
подальшого розвитку цифрових освітніх 
технологій у напрямі гібридних та дистан-
ційних моделей навчання, адаптації освітніх 
програм до нових форматів роботи, упро-
вадження адаптивних систем оцінювання 
та персоналізованих траєкторій навчання. 
Отримані результати свідчать, що циф-
рова трансформація освіти є не лише 
технологічним, а насамперед педагогічним 
процесом, який потребує стратегічного під-
ходу та зваженого управління змінами.
Ключові слова: інформаційно-комунікаційні 
технології, педагогічна взаємодія, викладач, 
студент, цифровізація освіти, аграрний 

університет, дистанційне навчання, вір-
туальні лабораторії, цифрова компетент-
ність.

The article explores the role of information and 
communication technologies (ICT) in transform-
ing pedagogical interaction between teachers 
and students in higher education, particularly in 
agricultural universities. Theoretical foundations 
of the digitalization of the educational process 
and practical aspects of implementing modern 
technological solutions in teaching are examined. 
The paper analyzes new models of communica-
tion in the digital environment, which redefine 
the traditional role of the teacher from a primary 
source of knowledge to that of a facilitator, men-
tor, and coordinator of the learning process.
Special attention is given to the integration of dis-
tance and blended learning platforms (Moodle, 
Google Classroom), the use of video confer-
encing tools (Zoom, Microsoft Teams), virtual 
laboratories and simulators, as well as interac-
tive services (Kahoot, Mentimeter, Padlet), which 
enhance students’ cognitive engagement. The 
potential of digital technologies in building part-
nership-based teacher–student relationships, 
promoting autonomy, self-regulation, and respon-
sibility for learning outcomes is highlighted.
The study also focuses on the psychological 
and pedagogical aspects of digital interaction: 
maintaining internal motivation, developing com-
munication and critical thinking competencies, 
and fostering teamwork skills in a virtual envi-
ronment. It is determined that the effective use 
of ICT contributes to forming the digital culture of 
future agricultural specialists, expanding access 
to educational resources, and stimulating innova-
tive thinking.
At the same time, the article identifies several 
challenges of education digitalization, such as 
information overload, digital inequality, techni-
cal limitations, and the risk of reduced emotional 
connection between participants in the learning 
process. The author emphasizes the importance 
of pedagogical support for ICT implementation, 
the development of teachers’ digital competence, 
and the creation of conditions for continuous pro-
fessional growth in a digital environment.
The article substantiates the prospects for further 
development of digital educational technologies, 
particularly through hybrid and distance learning 
models, adaptation of educational programs to 
new learning formats, implementation of adap-
tive assessment systems, and personalized 
learning trajectories. The findings demonstrate 
that the digital transformation of education is not 
merely a technological but primarily a pedagogi-
cal process that requires a strategic approach 
and thoughtful management of change.
Key words: information and communication 
technologies, pedagogical interaction, teacher, 
student, education digitalization, agricultural 
university, distance learning, virtual laboratories, 
digital competence.
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Постановка проблеми. Сучасний етап розви-
тку освіти характеризується активною інтеграцією 
інформаційно-комунікаційних технологій у всі рівні 
освітнього процесу. Зміна технологічних, соціаль-
них і культурних контекстів зумовила переосмис-
лення ролі педагога і студента як рівноправних 
суб’єктів навчання, об’єднаних у спільний циф-
ровий простір. Педагогічна взаємодія, яка раніше 
базувалася переважно на безпосередньому осо-
бистісному спілкуванні, нині набуває нових форм, 
де технології виступають посередником і водночас 
інструментом формування освітніх смислів.

Використання ІКТ у навчальному процесі вищої 
школи, зокрема аграрних університетів, дозволяє 
не лише модернізувати форми подання матеріалу, 
а й створити умови для розвитку цифрової компе-
тентності майбутніх фахівців аграрної галузі. Циф-
рові платформи (Moodle, Zoom, Google Classroom, 
Microsoft Teams, AgrarLMS) забезпечують гнучкість 
навчання, можливість інтерактивної комунікації, 
індивідуалізації освітнього маршруту студента, 
що відповідає сучасним вимогам до якості вищої 
освіти [1, с. 23].

Попри очевидні переваги, впровадження ІКТ 
в освітній процес породжує низку нових викли-
ків: зниження рівня безпосереднього емоційного 
контакту між викладачем і студентом, складність 
підтримання мотивації в умовах дистанційного 
навчання, ризики формального засвоєння мате-
ріалу без рефлексії. Тому актуальним є вивчення 
того, яким чином ІКТ трансформують педагогічну 
взаємодію «викладач–студент» і які педагогічні 
механізми забезпечують збереження її гуманістич-
ного змісту.

У системі аграрної освіти, що поєднує тео-
ретичну підготовку та практичне навчання, зна-
чення ІКТ має особливу вагу. Сучасні студенти 
аграрних спеціальностей активно залучаються 
до використання цифрових інструментів під час 
виконання лабораторних робіт, моделювання тех-
нологічних процесів, обробки експериментальних 
даних, роботи з геоінформаційними системами 
тощо [2, с. 58]. Таким чином, педагогічна взаємодія 
набуває нових характеристик – стає інтерактив-
ною, партнерською, спрямованою на формування 
цифрової культури майбутнього фахівця.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема впровадження інформаційно-комуніка-
ційних технологій у вищу освіту активно досліджу-
ється як в Україні, так і за кордоном. Значна увага 
приділяється питанням цифровізації педагогічного 
процесу, розвитку дистанційного навчання, форму-
ванню цифрової компетентності викладачів і сту-
дентів, а також трансформації суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії у системі «викладач–студент».

В українській науковій традиції питання вико-
ристання ІКТ у вищій освіті розглядають такі 
дослідники, як О. Спірін [3, с. 42], М. Лещенко 

[4, с. 58] та Л. Кравченко [5, с. 31]. Вони підкрес-
люють, що інтеграція ІКТ дозволяє модернізувати 
освітній процес, зробити його більш адаптивним 
до потреб студентів та підвищити рівень ефек-
тивності навчання. О. Овчарук [6, с. 19] розглядає 
використання цифрових платформ для форму-
вання критичного мислення та самостійності сту-
дентів, наголошуючи на необхідності методичної 
підтримки процесу дистанційного навчання.

Зарубіжні дослідники, серед яких Т. Anderson 
[7], D. Garrison [8] та B. Means [9], акцентують увагу 
на розвитку електронного навчання (e-learning), 
гібридних моделей освіти та трансформації ролі 
викладача у цифровому середовищі. Вони зазна-
чають, що сучасний педагог у цифровому просторі 
виступає не лише як джерело знань, а як фасилі-
татор, наставник і координатор процесу, що фор-
мує партнерські відносини зі студентом.

Особливо цікавими є дослідження щодо впро-
вадження ІКТ у специфічних галузевих контек-
стах, таких як аграрна освіта. Наприклад, Є. Полат 
[10, с. 44] і Н. Морзе [11, с. 67] підкреслюють, що 
використання віртуальних лабораторій, електро-
нних портфоліо та систем точного землеробства 
у навчанні сприяє формуванню професійних ком-
петентностей і підвищенню практичної готовності 
студентів до роботи у реальних виробничих умовах.

Незважаючи на значний прогрес у досліджен-
нях, існують невирішені питання, зокрема:

• недостатня розробка методик інтеграції ІКТ 
у традиційні дисципліни аграрного циклу;

• обмежене дослідження психологічних аспек-
тів трансформації взаємодії «викладач–студент» 
у цифровому середовищі;

• нестача комплексних моделей оцінювання 
ефективності використання ІКТ у формуванні про-
фесійної та цифрової компетентності.

Формулювання мети та завдань дослі-
дження. Виходячи з викладеного, метою статті 
є вивчення ролі інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у трансформації педагогічної взаємодії між 
викладачем і студентом у аграрному університеті 
та визначення педагогічних умов ефективного 
застосування ІКТ.

Для досягнення мети визначено такі завдання:
1.	Проаналізувати сучасні наукові підходи 

до використання ІКТ у вищій освіті та їхній вплив 
на педагогічну взаємодію.

2.	Виявити специфіку цифровізації освітнього 
процесу в аграрному університеті та її вплив 
на взаємодію викладача і студента.

3.	Дослідити педагогічні моделі та техноло-
гії, які забезпечують ефективну інтеграцію ІКТ 
у навчання та сприяють формуванню цифрової 
компетентності студентів і викладачів.

4.	Оцінити практичні результати застосування 
цифрових платформ, віртуальних лабораторій 
і електронних ресурсів у навчальному процесі.
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5.	Визначити перспективи розвитку цифро-
вої взаємодії та подальші напрямки досліджень 
у галузі педагогіки вищої освіти.

Таким чином, стаття поєднує теоретичний ана-
ліз наукових джерел, практичний досвід впро-
вадження ІКТ  в аграрній освіті та  психолого-
педагогічні аспекти трансформації взаємодії 
«викладач–студент», що забезпечує комплексне 
розкриття проблеми та обґрунтування наукових 
результатів.

Виклад основного матеріалу дослідження
1. Трансформація педагогічної взаємодії 

у цифровому освітньому середовищі
1.1. Зміна освітньої парадигми під впливом 

цифровізації
Інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) 

стали ключовим чинником трансформації системи 
освіти. Якщо раніше навчання ґрунтувалося на 
передаванні знань від викладача до студента, то 
сьогодні домінує концепція навчання через співп-
рацю, взаємодію та цифрову комунікацію [Garrison 
& Vaughan, 2018, p. 112].

Педагогічна взаємодія набуває мережевого 
характеру: викладачі й студенти одночасно є спо-
живачами й творцями знань, що підсилює активну 
участь студентів у проєктах, онлайн-курсах і спіль-
них дослідженнях [Anderson, 2020, p. 59].

В аграрних університетах цифровізація має 
особливе значення, адже сучасне сільське госпо-
дарство вимагає володіння цифровими інструмен-
тами – від точного землеробства до автоматизації 
виробничих процесів [Лещенко, 2022, с. 60].

1.2. Цифрові інструменти як основа нових 
форм взаємодії

Провідні аграрні ЗВО України (НУБіП, ХНАУ, 
ЛНАУ, ПДУ, ПДАУ) активно впроваджують 
LMS-платформи – Moodle, Google Classroom, 
Microsoft Teams, Zoom, AgrarLMS. Вони забезпе-
чують змішане навчання, поєднуючи аудиторну, 
онлайн- та самостійну роботу [Morze & Glazunova, 
2021, p. 119].

Moodle виконує функції електронного серед-
овища навчання й аналітичного моніторингу. 
У НУБіП діє понад 1500 курсів із використанням 
гейміфікації, інтерактивних тестів і форумів [Крав-
ченко, 2023, с. 89].

Інтерактивні сервіси Kahoot, Mentimeter, Padlet, 
Quizizz стимулюють активність студентів, розвива-
ють навички співпраці та забезпечують зворотний 
зв’язок.

1.3. Приклади інтерактивних практик
У НУБіП студенти курсу «Інформаційні техно-

логії в агробізнесі» працюють у віртуальній лабо-
раторії AgriTechLab, де моделюють процеси точ-
ного землеробства та керують дронами. У ХНАУ 
діє модуль AgriGIS із використанням GPS-даних 
і платформ FieldView, OneSoil. Такі практики 
формують цифрове мислення та перетворюють 

викладача з носія знань на фасилітатора навчаль-
ного процесу.

1.4. Психолого-педагогічні аспекти цифро-
вої взаємодії

Цифрове середовище забезпечує гнучкість 
і персоналізацію, але водночас може знижувати 
емоційний контакт [Anderson, 2020, p. 67]. Для 
підтримки мотивації застосовують коучинг, інди-
відуальні консультації та неформальні онлайн-
зустрічі, які підвищують залученість студентів [Спі-
рін, 2020, с. 45].

Важливим компонентом сучасної компетент-
ності викладача є  цифрова емпатія  – здатність 
розуміти емоційний стан студентів через онлайн-
комунікацію, яку розвивають у програмах «Digital 
Teacher in AgriEducation», «Smart Pedagogy» 
[Morze & Glazunova, 2021, p. 122].

1.5. Індивідуалізація навчання
Аналітичні модулі LMS дають змогу будувати 

персональні освітні траєкторії. У ПДАУ функціонує 
модель «AdaptEDU», що застосовує адаптивне 
навчання: студенти отримують завдання відпо-
відно до рівня підготовки, що підтримує мотивацію 
та забезпечує поступове ускладнення матеріалу 
[Миргород, 2022, с. 51].

1.6. Міжнародний досвід і висновки
У Європі digital pedagogy інтегровано в усі рівні 

освіти. Проєкти Erasmus+ та EIT Food поєднують 
онлайн-курси й польові стажування, а українські 
університети беруть участь у спільних ініціативах 
AgriEduNet. Вітчизняні ЗВО демонструють висо-
кий рівень цифровізації, але потребують розвитку 
цифрового тьюторства й фасилітації групових про-
цесів [Redecker, 2017, p. 28].

2. Нові ролі викладача у цифровому 
навчальному середовищі

Цифровізація освіти вимагає від викладача не 
лише предметних знань, а й цифрових, комуніка-
тивних, аналітичних та проєктних компетентнос-
тей. Викладач перестав бути лише транслятором 
знань і став організатором, фасилітатором, мен-
тором і творцем цифрового контенту [14, с. 102; 
Redecker, 2017].

2.1. Організатор навчального процесу
Викладач створює цілісну систему навчання, 

поєднуючи синхронні та асинхронні форми: blended 
learning, flipped classroom та дистанційне навчання 
(Moodle, AgrarLMS, Google Classroom). Він роз-
робляє електронний контент, інтерактивні тести 
та оцінювання, адаптуючи матеріал до цифрових 
форматів (відео, інфографіка, симуляції) [17, с. 93].

2.2. Фасилітатор і наставник
Фасилітація передбачає стимулювання само-

організованого навчання, критичного мислення 
та командної роботи, а також персоналізоване 
консультування. Проєктно-орієнтоване навчання 
у НУБіП, ЛНАУ та ХНАУ розвиває автономію сту-
дентів та цифрову компетентність [Redecker, 2017].
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2.3. Контролер та аналітик
Learning analytics дозволяє викладачу відсте-

жувати активність, прогрес і успішність студентів 
у реальному часі. Це формує педагогіку даних 
(data-informed pedagogy), оптимізуючи навчаль-
ний процес та забезпечуючи адаптивне навчання 
[18, с. 64; 19, с. 72].

2.4. Творець цифрового контенту
Викладач розробляє мультимедійні курси, вір-

туальні лабораторії та електронні підручники, 
поєднуючи текст, аудіо та відео. Програми на 
кшталт «Digital Teacher in AgriEducation» навчають 
створювати інтерактивні ресурси та застосовувати 
AI-помічників [20, с. 118].

2.5. Психолого-педагогічні аспекти
ифрова емпатія, персоналізований зворот-

ний зв’язок та інтерактивні активності підвищу-
ють залученість студентів на 20–25 % і формують 
спільноту навчання. Викладач також забезпечує 
дотримання цифрової етики та безпеки [15, с. 88].

2.6. Професійний розвиток
Викладачі проходять тренінги та сертифікації 

(DigCompEdu), освоюють AR/VR, AI, big data, гей-
міфікацію, мікролернінг та storytelling, розвивають 
комунікативну та психологічну готовність до гнуч-
ких форматів навчання [22, с. 77].

2.7. Виклики та перспективи
Серед проблем – інформаційне переванта-

ження, мотивація студентів, технічна підтримка 
та різний рівень цифрових навичок. Подолання 
потребує мереж професійного обміну, міжнарод-
них проєктів та цифрових менторів.

3. Зміна ролі студента у цифровому освіт-
ньому процесі

У вищих аграрних закладах освіти цифровіза-
ція суттєво трансформує роль студента. Він стає 
активним учасником навчання, здатним само-
стійно формувати освітню траєкторію, брати 
участь у колективних проєктах і оцінювати власні 
результати за допомогою ІКТ [16, с. 92].

LMS-платформи (Moodle, Google Classroom, 
AgrarLMS), електронні портфоліо та інтерактивні 
сервіси забезпечують самоконтроль, рефлексію 
й розвиток цифрової компетентності. У курсах 
«Агроінформатика», «Цифрові технології у рос-
линництві» та «Інформаційні системи в агробіз-
несі» студенти працюють із симуляторами, дро-
нами, GPS-моніторингом та онлайн-моделями 
господарських процесів [17, с. 67].

3.1. Рефлексивна та колаборативна діяль-
ність

Електронні портфоліо фіксують навчальні 
результати, формують навички саморефлексії й кри-
тичного мислення [Morze & Glazunova, 2021, p. 115]. 
ІКТ підтримують колаборативні форми роботи: 
Google Docs, Padlet, Miro дозволяють студентам 
виконувати групові проєкти, створювати аналітичні 
звіти та розвивати комунікаційні навички [Polat, 
2021, p. 44].

3.2. Інтеграція практики та цифрових техно-
логій

Віртуальні лабораторії та цифрові моделі дають 
змогу відпрацьовувати практичні навички без 
ризику для виробництва. Під час вивчення курсу 
«Точне землеробство» студенти застосовують 
дрони, метеостанції й алгоритми аналізу ґрунту, 
що формує професійну готовність до роботи 
в агросфері [Лещенко, 2022, с. 61].

3.3. Цифрова компетентність і мотивація
Застосування ІКТ підвищує навчальну мотива-

цію на 30–35 % та покращує засвоєння складних 
технологій [17, с. 67]. Цифрова компетентність 
охоплює роботу з інформаційними системами, 
аналітичними інструментами та розвиток критич-
ного мислення [Redecker, 2017, p. 24].

3.4. Персоналізація та психологічні аспекти
Студенти самостійно обирають темп і фор-

мат навчання. LMS забезпечують персоналізо-
ваний підхід і зворотний зв’язок, а інтерактивні 
обговорення розвивають комунікативні навички 
[Anderson, 2020, p. 56; Ovcharuk, 2020, p. 27].

Проблемами залишаються цифрова нерівність 
і перевантаження інформацією, подолання яких 
потребує системних тренінгів та психологічної під-
тримки [Spirin, 2020, с. 42].

4. ІКТ як інструмент формування академіч-
ної культури та цифрової компетентності

Сучасні інформаційно-комунікаційні техноло-
гії (ІКТ) у вищій освіті виступають не лише засо-
бом передачі знань, а й фактором формування 
академічної культури та цифрової компетент-
ності студентів. Академічна культура у цифро-
вому середовищі характеризується відкритістю, 
відповідальністю за власний навчальний процес, 
готовністю до колективного вирішення завдань, 
критичним мисленням і здатністю до само-
рефлексії. ІКТ дозволяють організовувати дис-
танційні обговорення, міжнародні вебінари, 
онлайн-конкурси та проєкти, інтегруючи сту-
дентів у глобальний освітній простір [Redecker, 
2017, p. 24].

В аграрних університетах цифрові технології 
інтегрують академічну діяльність з практичною під-
готовкою. Студенти НУБіП, ХНАУ, ПДАУ та ЛНАУ 
залучаються до проєктів, що поєднують лабо-
раторні роботи, польові дослідження та цифрові 
симуляції процесів точного землеробства, дрони, 
GPS-моніторинг врожайності та аналіз екологічних 
показників [Polat, 2021, p. 44; Morze & Glazunova, 
2021, p. 115].

4.1. Академічна культура у цифровому сере- 
довищі

ІКТ забезпечують доступ до електронних біблі-
отек, наукових баз даних і дистанційних курсів, 
сприяючи розвитку самостійності, аналітичних 
навичок і відповідальності за власне навчання. 
Використання електронних портфоліо дозво-
ляє фіксувати результати робіт, аналізувати 
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досягнення та враховувати зворотний зв’язок 
від викладачів [16, с. 92]. Колективна робота  
реалізується через Google Docs, Padlet, Miro, 
Zoom, сприяючи командній взаємодії та крос-
культурній комунікації.

4.2. Приклади міжнародної інтеграції
Участь студентів у конкурсі “Digital Farming 

Challenge” (FAO, 2023) демонструє інтеграцію 
теоретичних знань із практичними завданнями 
в міжнародному контексті. Студенти аналізували 
польові дані, моделювали економічну ефектив-
ність технологій, оцінювали екологічні ризики та 
прогнозували врожайність, розвиваючи при цьому 
комплексні компетентності [18, с. 66].

4.3. Віртуальні лабораторії та симуляції
Платформи типу AgriTechLab дозволяють моде-

лювати агротехнологічні процеси, управління фер-
мерськими підприємствами, використання дронів 
та GPS-моніторинг. Це формує цифрову грамот-
ність, аналітичне мислення, здатність до колектив-
ної роботи та рефлексію щодо власних результатів 
[17, с. 67; Лещенко, 2022, с. 61].

4.4. Інтеграція ІКТ у практичну підготовку
ІКТ використовуються під час польових прак-

тик, лабораторних робіт і аналізу ґрунтів. Студенти 
виконують завдання з точного землеробства, моні-
торингу посівів та оцінки ефективності агротех-
нологій, застосовуючи цифрові карти, датчики та 
дрони [Polat, 2021, p. 44].

4.5. Формування цифрової компетентності
Цифрова компетентність включає: роботу 

з інформаційними системами, аналітичні навички, 
дистанційну колаборацію та критичне мислення 
[Redecker, 2017, p. 24]. Активне використання ІКТ 
підвищує мотивацію, успішність у практичних дис-
циплінах та готовність до професійної діяльності 
[17, с. 67; Morze & Glazunova, 2021, p. 115].

4.6. Психолого-педагогічні аспекти
Регулярний зворотний зв’язок, групові обгово-

рення та безпечне цифрове середовище форму-
ють партнерські відносини, активне навчання та 
стимулюють розвиток цифрових компетентностей 
[Spirin, 2020, с. 42; Лещенко, 2022, с. 61].

4.7. Перспективи розвитку
Перспективними є інтеграція ІКТ із штучним 

інтелектом для персоналізації освітніх траєкторій, 
прогнозування успішності та оптимізації педаго-
гічних рішень. Розширення міжнародних проєктів 
дозволяє студентам набувати глобального досвіду 
та формувати компетентності, актуальні для 
сучасного ринку праці [FAO, 2023].

Таким чином, ІКТ виступають ключовим 
інструментом формування академічної культури 
та цифрової компетентності студентів аграрних 
ЗВО, поєднуючи теоретичні знання, практичну 
підготовку та розвиток критичного мислення, 
колективної роботи та готовності до професійної 
діяльності.

5.	Використання аналітики та штучного  
інтелекту в цифровому освітньому процесі 
аграрних ЗВО

Сучасна цифровізація аграрної освіти охоплює 
не лише використання LMS і віртуальних лабора-
торій, а й інтеграцію систем навчальної аналітики 
та штучного інтелекту (AI). Ці технології персона-
лізують навчання, підвищують ефективність педа-
гогічної взаємодії та сприяють формуванню циф-
рової компетентності майбутніх фахівців [Spirin, 
2020, с. 43; Redecker, 2017, p. 24].

5.1. Аналітика навчальних даних
Learning Analytics дає змогу збирати й аналі-

зувати дані про активність студентів – від участі 
в тестах до роботи з ресурсами. Це допомагає 
викладачам виявляти труднощі, формувати індиві-
дуальні траєкторії, оцінювати ефективність мето-
дів [Anderson, 2020, p. 56].

У НУБіП та інших аграрних університетах сис-
теми Elearn.nubip.edu.ua й AgrarLMS формують 
динамічні звіти про прогрес студентів, що дозво-
ляє гнучко коригувати навчальний процес [Крав-
ченко, 2023, с. 87].

5.2. Штучний інтелект у педагогічній взаємодії
AI підтримує індивідуалізацію навчання через 

автоматичне оцінювання, рекомендації, симуляції 
агротехнологічних процесів і віртуальних асистентів. 
Під час курсу «Цифрові технології у рослинни-
цтві» студенти використовують AI-симулятори для 
прогнозування врожайності, а викладачі отриму-
ють аналітику для диференційованої підтримки 
[Ovcharuk, 2020, p. 27].

5.3. Персоналізація та психолого-педагогіч-
ний ефект

AI і аналітика створюють умови для адаптив-
ного навчання – студент сам обирає темп, рівень 
складності й отримує персональні завдання 
[Garrison & Anderson, 2018, p. 88].

Миттєвий зворотний зв’язок і прозорість резуль-
татів знижують рівень стресу, підвищують мотива-
цію й самостійність студентів. Викладач при цьому 
виконує роль фасилітатора, зосередженого на 
наставництві [Spirin, 2020, с. 42].

Дослідження доводять, що студенти, які активно 
працюють із AI, демонструють на 30–40 % вищу 
мотивацію та успішність [Myrhorod, 2022, p. 51].

5.4. Приклади впровадження
У ХНАУ AI-платформи прогнозують врожай-

ність і оптимізують ресурси; у ПДАУ – симулятори 
точного землеробства моделюють сівозміни та 
удобрення; у ЛНАУ AI аналізує лабораторні дані 
зернових культур, допомагаючи студентам при-
ймати технологічні рішення.

5.5. Перспективи розвитку
Подальший розвиток цифрового навчання 

передбачає:
•	 інтеграцію AI у всі дисципліни аграрного 

циклу;
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•	 створення спільних цифрових платформ 
і міжнародних проєктів;

•	 розробку систем оцінювання цифрових ком-
петентностей;

•	 поєднання AI-аналітики з практичними 
польовими заняттями.

Таким чином, аналітика й штучний інтелект ста-
ють провідними інструментами цифрової транс-
формації аграрної освіти, сприяючи інтеграції 
теорії й практики, підвищенню ефективності та 
індивідуалізації освітнього процесу.

Висновки. Проведене дослідження засвідчило, 
що впровадження інформаційно-комунікаційних 
технологій (ІКТ) у аграрних закладах вищої освіти 
є визначальним чинником трансформації педа-
гогічної взаємодії та організації навчального про-
цесу. Аналіз сучасних наукових підходів та прак-
тичний досвід українських та зарубіжних аграрних 
університетів дозволив визначити ключові законо-
мірності та особливості цифровізації освіти.

1.	Трансформація педагогічної взаємо-
дії. Цифрове середовище змінює традиційні 
моделі «викладач–студент», де викладач був 
головним джерелом знань, а студент – пасив-
ним споживачем. Сьогодні студент стає актив-
ним учасником навчального процесу, співавто-
ром освітньої траєкторії, здатним самостійно 
здобувати знання, аналізувати інформацію та 
виконувати практичні завдання у віртуальних 
лабораторіях та симуляторах. Використання 
LMS-платформ, інтерактивних сервісів і цифро-
вих ресурсів дозволяє персоналізувати навчання, 
підвищити ефективність та мотивацію студентів.

2.	Нова роль викладача. Викладач у цифро-
вому середовищі виступає фасилітатором, настав-
ником і координатором процесу навчання. Він 
організовує змішане навчання, контролює прогрес 
студентів через аналітичні системи, створює циф-
ровий контент та забезпечує психолого-педагогічну 
підтримку. Програми розвитку цифрової компетент-
ності викладачів, зокрема «Digital Teacher in Agri 
Education», сприяють підвищенню якості навчання та 
формуванню партнерських взаємин із студентами.

3.	Роль студента. Студенти аграрних ЗВО 
активно використовують електронні портфоліо, 
цифрові лабораторії, GPS-моніторинг та інші 
сучасні інструменти, що забезпечують рефлексію, 
самоконтроль і професійну ідентичність. Цифрові 
платформи сприяють розвитку критичного мис-
лення, аналітичних навичок та командної взаємо-
дії у проєктних та практичних завданнях.

4.	Формування академічної культури та циф-
рової компетентності. Використання ІКТ створює 
умови для формування академічної культури, яка 
цінує відкритість, самостійність, відповідальність 
та готовність до колективного навчання. Цифрові 
ресурси дозволяють інтегрувати студентів у між-
народні проєкти, конкурси та вебінари, сприяючи 

розвитку крос-культурної компетентності та прак-
тичного застосування теоретичних знань.

5.	Психолого-педагогічні аспекти цифрової 
взаємодії. Цифрове середовище вимагає уваги 
до психологічного комфорту учасників навчання, 
контролю цифрової втоми, підтримки мотивації, 
розвитку емоційного інтелекту та рефлексивного 
мислення. Викладачі мають створювати безпечне 
і довірливе середовище, поєднуючи онлайн- 
та  офлайн-активності, забезпечуючи баланс 
інформаційного навантаження та підтримку соці-
альної взаємодії.

6.	Педагогічні умови ефективного впрова-
дження ІКТ. На основі аналізу практик аграрних 
ЗВО визначено, що ефективне використання ІКТ 
потребує: системної підтримки мотивації студен-
тів, розвитку цифрової компетентності викладачів, 
створення інтерактивних навчальних середовищ, 
впровадження віртуальних лабораторій і симуля-
торів, а також психолого-педагогічного супроводу 
освітнього процесу.

7.	Наукова та практична новизна. Дослі-
дження поєднує технологічний, соціально-кому-
нікативний і психологічний аспекти цифровізації 
аграрної освіти. Розроблена комплексна модель 
цифрової взаємодії «викладач–студент» сприяє 
підвищенню ефективності навчання, розвитку 
професійних і цифрових компетентностей та фор-
муванню нової академічної культури, заснованої 
на партнерстві, довірі та активному залученні сту-
дентів у навчальний процес.

Таким чином, результати дослідження дово-
дять, що інформаційно-комунікаційні технології 
є не лише інструментом організації навчання, але 
й ключовим фактором трансформації педагогіч-
ної взаємодії, формування цифрової компетент-
ності та розвитку академічної культури в аграрних 
закладах вищої освіти. Подальші дослідження 
можуть бути спрямовані на розробку психолого-
педагогічних моделей підтримки цифрової емпатії, 
оцінку впливу цифрових інструментів на стресос-
тійкість студентів та удосконалення інтегрованих 
методик розвитку критичного мислення в умовах 
дистанційного та змішаного навчання.
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